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Hvordan mon det er at veere forzeldre i et
skolesystem, man ikke selv er vokset op med?
Har man en god forstaelse af, hvad der fore-
gar i skolen? Kan man hjalpe sit barn med
skolearbejdet? Fgler man sig anerkendt som
kompetent foraelder? Har man en god dialog
med paedagoger, lzerere og skoleledelse?

Hvordan kan vi agere som professionelle for
at inddrage ALLE forzeldre i elevernes skole-
gang og leering? Dette spergsmal vil denne
artikel give et bud pa.

Det er velkendt, at leerere og skoleledere i den danske
folkeskole ofte vurderer skole-hjem-samarbejdet med
foreeldre med minoritetsbaggrund som en udfordring.
Dels oplever skolens professionelle sproglige barrierer
i kommunikationen, dels oplever mange en ubalance i
de forventninger, man gensidigt har til hinanden (Gitz
Johansen, 2006)'. Jeg behgver nzeppe tilfgje det fak-
tum, at den danske folkeskole endnu ikke har knaekket
koden ift. at fa minoritetssprogede elever op pa hgjde
med de majoritetssprogedeselever (altsd dem, der taler
dansk som modersma|)? rent fagligt:

Foreeldrene pa deres side oplever, at'de ikke bliverind-
draget i skolens praksis;0g at de ofte ikke bliver taget
med pa rad om deres bgrns laering og trivsel®.

Vi ved, at foreaeldres betydning for deres bgrns sko-
leresultater er ganske stor. Ifglge professor Charles
Desforges (2003) har foraeldre til 7-arige barn seks
gange sa stor indflydelse pa deres bgrns udvikling og
leering, som skolen har. Denne indflydelse er aftagen-

de i lgbet af skoletiden. Der ligger altsa formodentlig
et udviklingspotentiale i skolens kommunikation og
samarbejde med minoritetssprogede foreeldre, et sam-
arbejde, som kan veere medvirkende til den tiltreengte
forbedring af leeringsudbyttet for deres bgrn. | artiklen
her vil jeg preesentere resultater fra udviklingspro-
jektet Foreeldre som ressource, hvis formal netop har
veeret at inddrage alle foreeldre, ogsa de minoritets-
sprogede, i deres bgrns leereprocesser i skolen. Sigtet
med projektet var at udvikle en didaktik, som alle
leerere i alle fag kunne bruge over for alle bgrn.

Projekt Foreeldre som

Projekt Forzeldre som Res er et
samarbejde mellem Profes ucc
og UCL, Skole og Foreldre s ojekt-
skoler Blagard Skole i Kgbenhavn og Seden

Skole i Odense.

Formalet med projektet var at udvikle og a
prove en didaktik for skole-hjem-samarbejd
som inddrager alle foreeldre, ogsa de minori-
tetssprogede.
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Laes mere om projektet og se\film fra undervisningen
0g skolebestyrelsens arbejde pa www.foreeldresomres-
source.dk

Ydre rammer for projektet

Seden skole i Odense og Blagard skole i Kebenhavn
gnskede begge at udvikle skole-hjem-samarbejdet
med minoritetsforaeldrene, som pa begge skoler' udger
en stor del af foreeldregruppen. Skolerne oplevede,at
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kommunikationen med minoritetsforaeldre var sveer,
og at man endnu ikke var lykkedes med at fa foreel-
drene motiveret til at deltage i skolens arrangementer,
selvom man havde prgvet mange ‘integrationsfrem-
mende’ tiltag. Man var sédledes klar til at prgve noget
nyt.

En gruppe konsulenter fra Skole og Foreeldre, Pro-
fessionshgjskolerne UC Lillebaelt og UCC havde i

en arraekke arbejdet med minoritetsforaeldres rolle

i skolen*. Denne gang gnskede man sammen med
skolerne at udvikle en didaktisk tilgang til foreeldre-
samarbejdet, hvor laererne fik konkrete redskaber til at
inddrage foreeldrene i elevernes leering.

Det bliver ngdvendigt her at fordybe sig en smule i en
grundlaeggende pramis for flersprogede elevers laering
i den danske folkeskole, nemlig den leeringssituation,
de befinder sig i, nar de gar i skole pa et sprog, der
ikke er deres modersmal. | en etsproget skole som den
danske folkeskole adskiller denne leeringssituation sig
naturligvis fra majoritetselevernes, hvis leering bygger
ovenpa den sprogligt forankrede viden, de har tilegnet
sig, fra de var helt sma. Nar bgrnene i skolen leerer
om breker, sa kan leereren fx henvise til, at bgrnene
derhjemme nok har talt om hele og halve kager eller
bananer og maske en kvart liter piskeflade. For de
majoritetssprogede elever betyder det, at de uden
videre kan forbinde skolens sprog med deres sprog-
lige erfaringer hjemmefra. Hvis sproget i hjemmet

er arabisk, sa har bgrnene jo de tilsvarende arabiske
udtryk for halve og kvarte at bygge videre pa, men
disse udtryk tages sjeeldent op i undervisningen. Der
ligger et potentiale i at knytte det, man arbejder med

i skolen, til det eller de sprog, eleverne taler i hjemmet
som en del af elevernes sproglige udvikling — fx ved at
bede eleverne 'tage sprog med hjemmefra’ Systema-
tisk inddragelse af elevernes sproglige kompetencer

er omdrejningspunktet i forskningsprojektet Tegn pd
sprog — tosprogede barn leerer at lcese og skrive (2008
ff.), som undersgger flersprogede bgrns laeringsmulig-
heder i den danske folkeskole, herunder muligheder
for didaktisk udnyttelse af flersprogede bgrns sprog-
lige ressourcer i literacy-udviklingen.

Nyeste forskning viser, at sociolingvistiske profiler af
minoritetsbgrn i storbyer i Danmark er meget kom-
plekse; barnene har ikke blot ‘et sprog ude, et sprog
hjemme', men har neesten alle meget sammensatte
sproglige profiler, der afspejler deres kommunikative
behov pa forskellige sprog, hvilket igen afspejler
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familiernes levevilkar i en globaliseret verden (Tegn pd
sprog, 2008 ff.). Det giver altsd ikke meget mening at
fastholde billedet af barnet, der taler eksempelvis farsi
hjemme og dansk ude. Barnene mader og har brug for
en mangfoldighed af sprog i deres hverdag, og deres
sproglige repertoirer bestar ofte af elementer fra flere
sprog. Det er saledes ikke altid realistisk at fastholde
den dikotomiske skelnen mellem fgrste- og andet-
sprog, der ligger til grund for betegnelsen 'tosproget’
— mange bruger da ogsa nu begrebet 'flersproget’,
som forekommer mere deaekkende.

| et leeringsperspektiv er det altsa
vigtigt, at undervisningen i skolen
giver eleverne mulighed for at ak-
tivere deres sproglige repertoirer i
forbindelse med de faglige leerepro-
cesser i skolen.

| forskningsprojektet Tegn pd sprog har bgrnene i
interviews givet udtryk for deres holdninger til sprog.
De udtrykker behov for en 'grundtriade’ af sprog:
Dansk opfattes af bgrnene som en selvfglgelighed ift.
faglige og sociale feellesskaber, samtidig har de behov
for et velfungerende hjemmesprog, og sa udtrykker
de behov for et eller flere fremmedsprog, fx engelsk
(som et lingua franca, altsa et sprog, der kan forbinde
mennesker, der ikke deler sprog) eller andre sprog som
svensk, tysk, canadisk, russisk, spansk®.

| et leeringsperspektiv er det altsa vigtigt, at un-
dervisningen i skolen giver eleverne mulighed for

at aktivere deres sproglige repertoirer i forbindelse
med de faglige leereprocesser i skolen, idet det giver
dem mulighed for at knytte fagordene til den sprog-
lige viden og de erfaringer, som de har i forvejen.

Det styrker bredden og dybden af forstaelsen af det
matematikfaglige ord 'sgjle’, hvis Ahmed far mulighed
for at fa det forklaret samt at forklare det selv pa det/
de sprog, som han bruger derhjemme, eller pa andre
sprog som han kender og interesserer sig for som fx
engelsk. Flersprogede elever har altsa behov for en
undervisning, der via stilladsering, eksplicit fagligt og
sprogligt fokus, tydelig feedback og inddragelse af de-
res sproglige ressourcer viser dem vejen fra hverdags-
sprog til fagsprog.

Vi har i Danmark et didaktisk grundprincip om at
bygge videre pa den viden, barnene har. Der er dog
ikke en udbredt praksis med at tage princippet i
anvendelse i forbindelse med flersprogede bgrns fler-
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sprogede erfaringer. Mange laerere kan faktisk godt se
formélet med at inddrage bgrnenes sproglige ressour-
cer, men fgler sig usikre og udfordrede i forhold til,
hvordan de skal gribe det an - en laerer taler jo ikke
selv alverdens sprog. Det er vores erfaring, at leererne
savner redskaber til at inddrage elevernes flersprogede
erfaringer i undervisningen, og det var netop det, vi
sggte at hjeelpe dem med.

| undervisningen skal man arbejde med elever-

nes faglige og sproglige udvikling, der gar hand i
hand. Dette tydeliggeres ved at konkretisere faglige
og sproglige mal for elevernes lering. Med disse
tydelige mal for gje kan lzereren planlaegge, dels
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hvordan han [hun vil inddrage elevernes erfaringer i
undervisningsforlgbet, og dels hvordan eleverne stil-
les i situationer, hvor de skal veere sprogligt aktive
omkring det, de er i gang med at leere. Vi husker at
bade elevernes erfaringer og deres sproglige aktivitet
omkring det, de er i gang med at leere, baeres af flere
sprog, og ikke ngdvendigvis behgver at foregd pa
dansk for at veere fagligt og sprogligt udviklende for
eleven.

| projektet Foreeldre som ressource arbejdede leererne
med et planleegningsskema, som ekspliciterer faglige
og sproglige méal, samt hvordan man kan inddrage
alle, ogsa de flersprogede, elevers hjemmesprog i
deres leering (kolonne fire) som en del af undervisnin-
gen®.
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Skemaet ser sadan ud:

Fag og tema  Hvilke lee-
ringsmal skal
eleverne na?
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Hvilke sproglige krav Hvordan kan foreeldrene
stilles der til eleverne inddrages i elevernes
for at na leeringsma- leering? Fx en konkret
lene? Skal de referere, opgave til hjemmet
beskrive, argumentere?

Fagligt og forfagligt

ordforrad

Hvordan samles der op  Har ele-
pa elevernes kommuni-  verne naet
kation med foreeldrene? de faglige

Hvordan bruges det og sproglige
fortsat i undervisnin- leeringsmal?
gen?
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Farste udfordring viste sig at veere at beskrive de
sproglige mal for ens undervisning. Her kan Feelles
Mal hjeelpe, nedenfor ses et eksempel fra Forenklede
Feelles Mal i matematik, geometri, 1.-3. kl. (www.ffm.
emu.dk):

Feerdighedsmadl: Eleven kan beskrive egne tegninger af
omverdenen med geometrisk sprog/

Eleven kan beskrive objekters placering i forhold til
hinanden

Mine understregninger skulle gerne tydeligggre det
sproglige i de faglige mal: eleverne skal beskrive ved
brug af geometrisk sprog og forholdsord.

Ser man som leerer pa sine faglige mal med 'sprog-
lige briller', kan man saledes identificere de sprog-
lige feerdigheder, som eleverne skal udvikle gennem
undervisningen. Sprog og fag er indbyrdes afhangige
storrelser, og ved at opstille sproglige mal for sin
undervisning husker man sig selv som leerer pd at
stilladsere eleven ogsa sprogligt til at kunne na de
pageeldende leeringsmal.

Skemaets fjerde kolonne arbejder ogséd med elever-
nes sproglige udvikling. Formalet med at inddrage
hjemmet i kommunikationen om det faglige er ens
for alle: dels at eleverne far mulighed for at aktivere
deres erfaringer fra hjemmet i forbindelse med det,
de er i gang med at leere, dels at de far mulighed for
at udvide den radius, hvor de bruger fagsproget (ogsa
kaldet det forfaglige sprog). Der er altsa ikke kun tale
om en praksis, der er velegnet for flersprogede elever,
men en praksis, der kan bruges over for alle elever og
foreeldre.

Nar leereren opfordrer til at inddrage hjemmet i den
(fer)faglige samtale, far ogsa flersprogede elever de
ovenstiende muligheder pé det /de sprog, de er vant
til at bruge i hjemmet, det sprog, der beerer deres
erfaringer. Séledes far eleverne mulighed for at knytte
deres sproglige erfaringer fra hjemmet til det, de leerer
i skolen.

Det solide arbejde med (fag)sproglig udvikling foregar
naturligvis i undervisningen, men samtaleopgaverne i
hjemmet kan bruges som det led, der knytter ele-
vernes sprogligt barne erfaringer til det faglige stof,
og skal derfor bruges efterfalgende i klassen. Det er
vigtigt at gere sig tanke om, hvordan man vil anvende
elevernes tilbagemeldinger videre i undervisningen
(skemaets kolonne fem).

42 Nummer 17 | marts 2015

Hvordan kan sddan en samtaleopgave til hjemmet s3
se ud? Formalet med opgaven er at aktivere elevernes
hverdagsviden om et givet emne eller feenomen, som
der sé skal arbejdes videre med i undervisningen -
ikke at foreeldrene skal undervise deres bgrn! Opga-
verne til hjemmet skal have form af samtaleopgaver,
og det er helt essentielt at holde sig for gje, at alle
familier skal kunne deltage. Vi har opstillet falgende
kriterier for samtaleopgaverne:

® Enhver foreelder skal kunne lave opgaven med
barnet. Det kan veaere sma simple observationer
eller livets store spgrgsmal - men opgaverne til
hjemmet ma ikke pd nogen made veere akademi-
ske eller kreeve specifik viden
e Samtalen foregar pé det /de sprog, der tales i
hjemmet. Dette skal ofte ekspliciteres over for
eleverne (og deres foreeldre, idet ikke alle taenker
over, at leering foregér pa tveers af sprog)
® Eksempel pa opgaver kan veere:
Male ting i hjemmet med decimaltal
Teelle antal haeengende lamper vs antal staende
Tale om hvorfor krig opstar
Forteelle en historie fra egen barndom.

Nedenfor fglger et par eksempler fra undervisningen,
planlagt ud fra skemaet.

3.klasse skulle lere om decimaltal. De faglige mal

for undervisningen var, at eleverne skulle kende
eksempler pa brug af decimaltal og enkle brgker fra
hverdagssituationer, samt kunne placere decimaltal i
forhold til hinanden pa en tallinje. De sproglige mal
var, dels at eleverne skulle kende og bruge fagordene
decimaltal og hele tal, dels at de skulle kunne give ek-
sempler pa hvornar og hvorfor, der bruges decimaltal.

Efter at leereren havde introduceret decimaltal, og

de havde arbejdet med emnet i klassen, fik eleverne
en opgave med hjem. Opgaven gik ud p3, at eleverne
sammen med deres foreeldre skulle male tre ting i
hjemmet med decimaltal, skrive de tre tal i reekkefgl-
ge, samt tale om, hvornar familien bruger decimaltal.

Neesten alle elever i den etnisk meget sammensatte
klasse havde lavet opgaven med foreeldrene, og tilba-
ge i klassen dannede elevernes tilbagemeldinger bag-
grund for videre undervisning. Der var stor aktivitet i
klassen, og alle elever indgik i samtale om, hvilke tal
der var stgrst og mindst. | seerdeleshed gav opgaven,
hvor eleverne skulle sta pa reekke med deres decimal-
tal, anledning til store diskussioner. Flere gange matte
eleverne visualisere og konkretisere, fx ved at skrive
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tallet ned, for pd den méade at fa hjeelp til at stille sig
pa den rigtige plads.

Eleverne var synligt interesserede i de efterfglgende
beretninger, hvor de hver iseer fortalte om, hvorfra et
af deres decimaltal stammede. En elev fortalte, at han
havde faet hjeelp af sundhedsplejersken, som netop
var pa besgg, til at male sin nyfadte lillesgster. En
anden elev fortalte, at han sammen med sin far havde
malt deektrykket pa deres bil. En tredje elev havde
sammen med sin mor malt kekkenbordet. Alle sam-
men forteellinger, der var med til at ggre decimaltal
neervaerende og meningsfulde for eleverne.

Neeste eksempel er fra udskolingen: En 8. klasse arbej-
dede med emnet 'det gode og det onde i religion’ De
faglige mal var, at eleverne skulle have en viden om
'det gode’ og 'det onde’ som religionsfaglige begreber
og reflektere over begreberne i forhold til forskellige
religioner og i forhold til sig selv. De sproglige mal var
blandt andet, at eleverne skulle kunne leese fagtekster
om forskellige religioners syn pa begreberne samt
samtale om dette.

"Jeg forstod det bedre, nar jeg talte
med min far om det, meget bedre
end nar de taler om det ovre i skolen
pa det der integrerede sprog.” Dreng,
8. klasse.

| forberedelsesfasen bad leereren eleverne tale med
foreeldre eller andre personer derhjemme om forsta-
elser af det gode og det onde, gerne relateret til en
religion de kendte til - ud fra felgende spgrgsmal:

® Hvor kommer det onde fra? Giv s3 mange bud,
som | kan

® Hvad er 'det onde'?

® Hvad er 'det gode'?

® Handler 'det gode' om at have forstaelse for andre?

Med samtalen i hjemmet, som foregik pa det sprog,
der faldt naturligt, fik eleverne aktiveret deres forfor-
stdelse om emnet. Pointen er, at forforstaelsen ogsd er
et sprogligt anliggende; har man veeret vant til at tale
om disse begreber pa fx spansk, sa vil ‘el bien y el mal'
(‘det gode og det onde’) aktivere de mange semantiske
(= betydningsmaessige) koblinger, man har gjort sig
med disse begreber fra tidligere erfaringer, og saledes
vil man have mange flere semantiske trade at traekke
pa, nar man skal leese om og arbejde med begreberne
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i en faglig kontekst. Leereren forsgger pd denne made
at gge de faglige begrebers semantiske tyngde for
eleverne, idet hun sgrger for at koble begreberne til
feenomener eller samtaler, de kender fra kontekster
uden for skolen.

Hjemmets bud pa svarene pa ovenstdende spargsmal
skulle efterfglgende praesenteres for resten af klassen,
hvorefter eleverne skulle arbejde med de religions-
faglige tekster. En af eleverne siger saledes om sin
oplevelse med talelektierne: “Jeg forstod det bedre,
ndr jeg talte med min far om det, meget bedre end ndr
de taler om det ovre i skolen pd det der integrerede
sprog.” Dreng, 8. klasse.

Eksemplet illustrerer, at denne type foreeldreinddra-
gelse ogsa er relevant i de stgrre klasser. Og metoden
er effektiv for alle elever, idet ogsd majoritetselever
har gleede af at fa aktiveret deres hverdagssprog og
erfaringer som forberedelse til et fagligt emne.

Planleegningsskemaet er blot et simpelt greb i plan-
leegningen af undervisningen, men et greb, som kan
have en stor virkning. Leererne pa de to projektskoler
har veeret glade for at bruge det som redskab til deres
planlegning og udtrykte begejstring over, at det var
en overskuelig metode, der var lige til at bruge i deres
praksis.

Respektfuld inklusion af minoritets-
foreeldre i skolens arbejde handler
ikke om baklava, couscous og ma-
vedans til den arlige falles fest, men
om den kontinuerlige, daglige ind-
dragelse i deres bgrns laering.

P4 begge projektskoler har man iveerksat tiltag, bade
i undervisningen, til foreeldremader [-arrangementer
og skole-hjem-samtaler, hvor foraeldrene blev ind-
draget i deres bgrns leaering. Erfaringerne er overveel-
dende positive; leerere og skoleledelser har oplevet, at
foreeldrene engagerer sig mere i deres barns skole-
gang, og mange foreeldre har meldt positivt tilbage
pa det, de kalder 'talelektier' til hjemmet. P4 den ene
projektskole har man udviklet principper for skole-
hjem-samarbejdet, der blandt andet indebeerer at alle
foreeldrearrangementer skal have et fagligt indhold,
og at skole-hjem-samtalerne er blevet mere konkrete
ift. det faglige.
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Som afslutning pé projektet har vi interviewet
foreeldre, der har deltaget i projektet, og de udtrykte
stor tilfredshed med at blive inddraget i deres bgrns
faglige og sproglige udvikling. Nogle foreeldre havde

i det indledende interview i fgrste fase af projektet
givet udtryk for, at de fglte sig underinformeret om
deres bgrns faglige stasted; de havde med aldre bgrn
oplevet at f3 at vide, at det hele gik fint i indskolingen
og pa mellemtrinnet og var ferst i udskolingen blevet
gjort opmaerksomme pa, at deres barn ikke levede

op til de faglige krav. Dette havde faet flere foreaeldre
til at overveje at flytte deres yngre bgrn til en anden
skole. Men den grad af inddragelse, de nu oplevede,
gjorde dem mere trygge ift. deres barns faglige sta-
sted og udvikling.

Respektfuld inklusion af minoritetsforeeldre i skolens
arbejde handler ikke om baklava, couscous og ma-
vedans til den arlige feelles fest, men om den konti-
nuerlige, daglige inddragelse i deres bgrns leering. De
to projektskoler i projekt Forceldre som Ressource har
vist, hvordan det kan lade sig ggre.
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vement.pdf)

Timm, L., og Kristjansdottir, B. (2071). Uhgrte Stem-
mer — sproglige minoritetsforeeldre og samarbejde med
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1 Enundersggelse fra Scharling Research viser fx, at 52 pct. af
leererne i folkeskolen oplever kulturelle vanskeligheder i skole-
hjem-samarbejdet, mens 70 pct. oplever sproglige udfordringer
(Scharling Research, 2008, for magasinet Folkeskolen).

2 Jeg bruger begreberne (sproglig) majoritet /minoritet, fordi de
forteeller om gruppers magtrelationer [positioner i samfundet.
'Dansk’ er en national kategori, som i princippet deekker begge
grupper, forstadet som 'borgere i Danmark'.

3 Se fx Timm og Kristjansdottir (2011) eller filmen: Fra Hamids
mor (Nordstjernen Film og tv, 2009), hvor minoritetsforceldre
udtaler sig om deres oplevelse af skole-hjem-samarbejdet.

4 For mere information om dette arbejde, se: www.good id in
schools.eu, samt 'for-di'-projektet: http://www.skole-foraeldre.
dk/Videnbank/Temaer/For-di.aspx)

5 Helle Pia Laursen m.fl.: Tegn pd sprog, Statusrapporter 2008-
14.

6  Planlaegningsskemaet er udviklet pa baggrund af mange ars
arbejde med temaet, beskrevet i Ulla Kofoed: Foreeldresamar-

bejde med fokus pd elevernes lcering. Akademisk Forlag 2009.



http://www.good<2010>id<2010>in<2010>schools.eu
http://www.good<2010>id<2010>in<2010>schools.eu
http://www.skole-foraeldre.dk/Videnbank/Temaer/For-di.aspx
http://www.skole-foraeldre.dk/Videnbank/Temaer/For-di.aspx



