INDLEDNING

AF: LEKTOR LENE HERHOLDT, UCC

Den hollandske professor Gert Rijlaarsdam har i en
lang arraekke forsket i skrivning og skriveundervis-
ning set i samspil med lzesning. Skrivning forstas
her som tekstproduktion.

Han rammer ned i et meget vigtigt omrade, ogsa
i den danske debat, om forholdet mellem lasning
og skrivning, nar han plaederer for at genskabe
forbindelsen mellem disse to discipliner. Ud fra

et kommunikativt synspunkt har forbindelsen
hele tiden veeret der, idet skrivhingen producerer
mening, og laesningen genskaber og genererer
den, men forbindelsen har ikke altid vaeret udnyt-
tet i undervisningen. | Danmark oversa vi nok i
en periode skrivningens betydning for og samspil
med laesning til fordel for fokus pa leesning. Det
var f.eks. en almindeligt anerkendt anbefaling pa
mange skoler, at eleverne ikke skulle begynde at
producere tekster i forste klasse, men forst kaste
sig over denne disciplin, nar koden var knakket.
Lektor Elisabeth Hansen, tidligere DPU, har med
sin forskning i 1990 erne vaeret med til at saette
det pa dagsordenen i Danmark. Hun fremhaevede
netop samspillet og gjorde opmaerksom pa, at savel
skrivekompetence som leesekompetenee kunne
fremmes ved vekselvirkning mellem laesning og
skrivning. Blandt flere andre kunne ogsa Caroline
Liberg og Uta Frith fremhaves som inspiration til,
at vi i Danmark har sggt at fastholde, at de ma
spille sammen og veksle med hinanden i skrift-
sprogsundervisningen.

Imidlertid oplever jeg nu pa skoler og blandt stu-

derende et fokus pa skrivningen, som naesten igen
forskubber forholdet mellem laesning og skrivning,
men nu til fordel for opmaerksomhed pa skrivning.

Det er derfor centralt, at Rijlaarsdam peger pa at
genskabe forholdet mellem dem og giver konkret
bud pa, hvordan didaktikken kan formes med en
rollefordeling, hvor elever er bade laesere, skriben-
ter og observatgrer. Isaer observatgrrollen tilfarer
et helt nyt perspektiv i undervisningen.

Mange vil kende Rijlaarsdams arbejde fra hans
oplaeg pa UCC's arlige lzesekonference Ndr koden
er kneekket i 2009 og fra Nationalt Videncenter for
Leesnings kursus Skriftlighed i skolens fag i 2010.
Gennem min kontakt med skoler og laesevejle-
dere ved jeg, at flere allerede har afpravet hans
ideer i deres egen undervisning,og faet erfaringer
med metoden i Danmark. Dette arbejde vil kunne
styrkes af, at Rijlaarsdams forskning nu formidles
pa dansk.
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SPROGUNDERVISNING SOM SOCIAL KOGNITIV AKTIVITET

AF PROFESSOR GERT RIJLAARSDAM, AMSTERDAM UNIVERSITET

Denne artikel analyserer, hvorfor skrive- og laese-
undervisning bgr veere teet forbundet, og argu-
menterer for, at skriveundervisning bgr prioriteres
hgjere, idet skriveundervisning ogsa stetter tileg-
nelsen af hgjere-ordens lesefeaerdigheder. Videre

giver den en raekke eksempler pa undervisning,
hvor skrivning og laeesning hanger naturligt sam-
men, og hvor oplevelse og observation er centrale
leeringsaktiviteter. Artiklen afsluttes med to regler
for timeplanlaegning.

Genskab forbindelsen mellem laesning
og skrivning

| Holland er skrivning (som i denne artikel defineres
som at producere tekst) et overset aspekt af under-
vishingen i indskolingen (4-12 ar). En aktuel evalu-
eringsrapport (Inspection of Education, 2011), som
er baseret pd omfattende undersggelser, herunder
skolebes@g og observation i klassen, fremhaever en
lang raekke mangler. | 60 % af skolerne optager
skrivning kun omkring 10 % af de 8 ugentlige timer,
der er afsat til hollandskundervisning i 7.-8. klasse,
dvs. maksimalt 45 minutter om ugen. Dette tal
afspejler, at skriveundervisning ikke har nogen hgj
prioritet i leeseplanen. Rapporten dokumenterer, hvor
underudviklet skriveundervisningen er, og hvor ringe
elevernes praestationer er. Et eksempel: Ved afslut-
ningen af indskolingen har 20 % af elevernes tekster
ingen grammatiske fejl, 45 % har en til to fejl, og 35
% har 3 til 18 ukorrekte seetninger. Det vil sige, at
rigtig mange elever ved afslutningen af indskolingen
ma bruge mange kreefter pa seetningskonstruktion,
og vi ved fra forskningen, at gode faerdigheder i
sa&tningskonstruktion er en vigtig forudsaetning for
at producere tekst. Sa laenge eleverne er ngdt til at

TIDSSKRIFTET
- VIDEN OM LAZNING

bruge opmaerksomhedsressourcer pa mere basale
feerdigheder som hdndskrift, seetningskonstruktion
og stavning, har de mindre overskud til at fokusere
pa tekstens form og indhold (McCutchen, 2011).
Observation af undervisningen viste, at den paeda-
gogiske kvalitet i skriveundervisningen er ringe. | to
tredjedele af de klasser, som panelet besggte, blev
tilgangen vurderet som utilfredsstillende. Leererne
fokuserer ikke pé skriveprocessen (40 %); i mindre
end halvdelen af timerne blev eleverne stimuleret til
at samarbejde; 60 % af lzererne giver ikke fokuseret
feedback vedrgrende de centrale aspekter af skri-
veopgaven; 75 % giver ikke feedback vedrgrende
skriveprocessen; mindre end en tredjedel af lzererne
benytter aktiviteter, der omfatter revision og om-
skrivning. Differentieret undervisning, hvor opgaver,
undervisning og feedback er tilpasset elever med
henholdsvis steerke og svage skrivefeerdigheder, blev
observeret i 4 (fire!) % af timerne.

| en perspektivering antager panelet, at praksis ville
blive forbedret, hvis leererne havde stgrre viden fra
forskningen i effektive interventioner. Underligt nok
anvender laererne faktisk strategiorienterede under-
visning i leeseundervisningen, men ikke i skriveun-
dervisningen. Forskning fra hele verden har imidlertid
demonstreret, at strategiorienteret skriveundervisning
er den mest effektive tilgang (for en metaanalyse,

se Graham & Perin, 2007). Andre relativt effektive
tilgange er at kombinere scetninger, at arbejde med
tekstskalaer', samarbejdsbaseret Icering, fokuseret
feedback (jf. metaanalyser af Hillocks (1986); Graham
& Perin, 2007; Rijlaarsdam et al., 2011).

Det er interessant, at strategiorienteret undervisning
observeres i leeseundervisningen, men ikke i skri-
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veundervisningen. Man kunne méaske forvente, at
strategiorienteret skriveundervisning ville veere let at
implementere, ndr det nu allerede anvendes i laese-
undervisningen. Men der er andre og endnu vigtigere
grunde til at skabe sammenhang mellem skrive- og
leeseundervisning, ikke kun fra et implementerings-
perspektiv.

1. Selv om laese- og skrivefaerdigheder er forskellige,
er de nzert beslegtede.

2. Couzijn (1999) paviste i sin forskning, at en un-
dervisning, der er baseret pd "modellering”, styrker
skrivefeerdigheder, ndr der modelleres leesestra-
tegier, mens laesefaerdigheder i endnu hgjere
grad styrkes af undervisning, hvor der modelleres
skrivestrategier. Elever, der observerede kammera-
ter, som teenkte hgjt, mens de udfgrte en skriveop-
gave, ggede deres laeseniveau endnu mere, end de,
der modtog decideret lseseundervisning.

3. Leesning og skrivning er funktionelt forbundne.
Kvaliteten af leesefaerdigheder bidrager til kvali-
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teten af skriveprocessen pa baggrund af aktivi-
teter som at laese og fortolke skriveopgaven, at
lese informationskilder, labende gennemlaesning
af, hvad man har skrevet "indtil nu", samt den
kritiske gennemlaesning af den faerdige tekst.
Forskning i skriveprocessen viser, at personer med
gode skrivefeerdigheder benytter laeseaktiviteter,
mens de skriver, pa en anden made end personer
med ringere skrivefaerdigheder.

. At lzere at betragte tekster som strukturelle,

retoriske enheder, der bestar af en raekke kompo-
nenter, traekker pd den samme genreerkendelse
som man tilegner sig, ndr man lzerer at producere
tekster.

. At skrive tekster omfatter ofte, at man ma tilegne

sig information gennem laesning; laesning spiller
en funktionel rolle for skrivning.

Praktisk brug af sproget knytter laesere til skri-
benter, og skribenter til leesere: At lsese og skrive
er kommunikative handlinger, selv om de i skolen
ofte er isolerede.
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Skriveundervisning: modellering som
central undervisningsaktivitet

Strategiorienteret skriveundervisning sigter, som
beskrevet af Graham & Perin (2007), mod at laere
bern at planlaegge, revidere, redigere og tilpasse
skriveprocessen. Overordnet bestdr denne undervis-
ningsstrategi i, at laereren modellerer, hvordan man
ger, hvorefter eleverne far hjaelp til at anvende den
strategi, de har observeret, sd de gennem praksis kan
leere at anvende strategien selvsteendigt. Velstruk-
tureret samarbejde mellem eleverne er en anden
effektiv undervisningsstrategi.

Fra komponentstudier ved vi, at den farste fase,
modellering, yder det stgrste bidrag til effekten (se
Fidalgo, Torrance, Rijlaarsdam & Van den Bergh,
2011). Derfor fokuserer vores studier pa at udforme
effektive metoder og aktiviteter til observation, den
leringsaktivitet, der stimuleres af modellering.

Observation er en meget steerk lzeringsstrategi. Den
bestar af

1. At observere (en videooptagelse af) to jeevnald-
rende elever, der skriver, og som taenker hgijt,
mens de udferer en skrivestrategi (planlaegning,
revision, leesning og analyse af dokumenter).

2. Atevaluere, hvilken af de jeevnaldrende skriben-
ter, eleverne evaluerede, der klarede sig bedst
(‘hvem af de to var bedst/darligst?").

3. At uddybe evalueringen (med udgangspunkt i
sporgsmalet ‘hvorfor synes du, at denne elev var
bedst/darligst?’).

Observation er en leeringsstrategi, som har vist sig
effektiv for forskellige aldersgrupper, teksttyper

og skrivestrategier: argumenterende tekster, ly-

rik, seetningskombination, revision, syntesetekster,
kildeanalyse i forbindelse med skriveopgaver osv.
Elever i alderen 15-22 &r styrkede deres skrivefaer-
digheder ved at se videooptagelser af jeevnaldrende,
der arbejdede med skriveopgaver, i stedet for selv at
udfare opgaven. Det vil sige, at de kan leere at skrive
uden at skrive...

En anden effektiv observationsaktivitet i skriveun-
dervisningen er at observere leesere. Eleverne skriver
fx en instruktion i, hvordan man udforer et enkelt
kemi- eller fysikforseg. Herefter ser de en videoop-
tagelse af en elev, der udfarer eksperimentet med
udgangspunkt i denne manual. Undervejs teenker
leeseren hajt, og herigennem leerer skribenter, hvad
lesere gar, nar de laeser en manual, og hvilke op-
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lysninger de har brug for. Alle forekomster af taven
eller fejl hos leeseren fungerer som laeringsinput.
Skribenterne er meget motiverede for at revidere
deres oprindelige manualer, efter at de har set disse
videooptagelser. Revisionerne er meget effektive.
Derudover bliver skribenterne mere bevidste om
tekstgenren, hvilket hjeelper dem med at overfgre
denne erfaring til andre skriveopgaver (Rijlaarsdam,
Couzijn, Janssen, Braaksma €t Kieft, 2006).

En undervisningspraksis, hvor eleverne skal lzere
skrivning af laesere, kan antage mange former. Man
kan farst give eleverne en opgave med at skrive et
brev til en adressat (et firma, skolens forstander):
herefter observerer de en diskussion mellem nogle
elever, der skal veelge et eller to af brevene (rolle-
spil, hvor eleverne er virksomhedens bestyrelse eller
forstanderen og et relevant udvalg pa skolen, noterer
argumenterne i diskussionen ned og derefter skriver
deres forste brev om). Her oplever leererne igen,

at eleverne er meget ivrige efter at revidere deres
arbejde, fordi de fgler, de har laert en masse nyt, som
de gerne vil bruge i praksis. (Man kan finde mere
information om dette undervisningsforlgb i Rijla-
arsdam et al., 2008 og i linket nedenfor til Yummy
Yummy-modellen).

Tilrettelaeggelse af effektiv

skriveundervisning: et kort kursus

4. Vi ma huske, at den enkelte elev er bade skribent
og laeser; selv om disse aktiviteter udefra set
er forskellige, traeekker man pd stort set samme
vidensgrundlag og delfeerdigheder, ndr man lzeser
indenad, og ndr man skriver.

5. Vi md huske, at det at udfare en skriveopgave
er noget andet end at laere at skrive. At skrive
en tekst kraever en stor indsats, og mange elever
leegger alle deres kraefter i bare at skrive teksten
uden at have overskud til at arbejde med formen.
Skriveundervisning ma vaere mere end bare at
sige “Skriv!" (og en tynd omgang feedback).
Skriveundervisning skal stimulere skrivhing som
en handling, men skrivehandlingen skal veere et
middel for at lzere: Det overordnede mél er at
lere at skrive.

6. At skrive er en kommunikativ handling; man kan
ikke stille en skriveopgave uden laesere. Ingen
laesere- ingen skrivning!

Overvejelse 1-3 fgrer til dette rgrende enkle ab-

strakte billede af en skoleelev i sprogundervisningen
(Figur 1).
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Leeser

Leesende Skribent

observatar

Figur 1: Eleven lcerer at lcese og skrive: tre forbundne
kapaciteter.

Forste regel for timeplanlaegning: Skab

som minimum kommunikative par (eller et
kommunikativt klassefellesskab)

Nér du tilretteleegger en time, der skal handle om
at laere at skrive, bar den involvere alle elevens
tre kapaciteter s meget som muligt. En skrive-

time omfatter skrive-, laese- og laeringsaktivite-
ter: Observation er en central laeringsaktivitet. Se
Figur 2. Denne rollespilsaktivitet minder meget om
den reciprokke leeringsstrategi i laesetimerne. Fra
rolleteori ved vi, at man laerer mest om en anden
rolle ved midlertidigt at indtreede i den. Man laerer
ved at opleve den anden rolle. Den fgrste regel om
timeplanleegning farer til en kommunikativ skrive-
opgave, dvs. mindst en laese- og en observations-
opgave. Herigennem skaber vi et kommunikativt
feellesskab.

Leseopgaven kan antage alle mulige former. Det
kan blot veere at laese hgjt med alle de alminde-
lige afbrydelser og ophold ("Hvad? Det her forstar
jeg ikke."), det kan veere at vise resultaterne af
leesningen frem, mens man leaeser teksten (fx at
udfare de handlinger der angives i en manual for
et fysikeksperiment), det kan veere at reagere pa
teksten som laeser (fx ved en argumenterende tekst:
"Hvad er det, skribenten gerne vil have mig til at
teenke?"), eller en gruppe af laesere, der diskuterer
kvaliteten af forskellige tekster (idet de skal veelge
én ud af fem tekster eller seette dem i rangorden
("tekstskala") eller fungere som tekstevaluator, som
en "underviser”, der giver feedback elev til elev (se
skema i Tabel 1)).

Loeser

Leesende
observatar

%

Leesende Skribent

observatar

Figur 2. | klassen er leesere og skribenter forbundne.
A skriver, B lceser A's tekster, A observerer/leegger
meerke til B's skrivning; B skriver, A lceser B's tekst, B
observerer/leegger maerke til A's leesning.
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Spergsmal: Er der nok information i teksten til, at
den opfylder sit mal?

3. Ja, men

4. Ja 5. Jal

1. Nej! 2. Nej
Der er brug for
meget mere
information, fx
om

a.

b.

Den ngdvendige
information er
der. Man kunne
tilfoje et enkelt
element, nemlig
Nogle detaljer
kunne godt
bruge mere op-
maerksomhed,
fx de passager,
jeg har marker-
et med et (3) i
marginen.

Den ngdvendige
information er
der, der mangler
ikke noget
vaesentligt. Al
informationen
er med til at na
malet.

Tabel 1: Uddrag af kommentarblanketten: spgrgsmdl
3 fra aspektet mdlorientering.

Anden regel om timeplanlaegning: Skab

leeringsdialoger

Erfaringerne i fase et, de kommunikative aktivite-
ter, indgar som data til anden fase. Der er skrevne
tekster, observationer af respons, alle mulige data at
lere af. Meget af lzeringen fandt allerede sted, da
skribenterne oplevede og observerede deres laesere.
De fleste elever vil vaere ivrige efter at revidere deres
tekster pa grundlag af observationen. Men det er
o0gsé en lejlighed til at indsamle erfaringer; erfarin-
gerne bgr indsamles og udveksles, s3 eleverne kan
udvide deres individuelle erfaringer og generalisere
ud fra de indsamlede erfaringer. Det kan ggres som
en aktivitet i klassen (ved at skrive nogle af erfa-
ringerne op pa tavlen) eller to og to og derefter i
firemandsgrupper osv. Her bruger eleverne sprog,
skriftligt eller mundtligt, til reelle formal. De bruger

sprog til at leere.

Konklusion

Mange forskningsartikler om skrivning indleder med
klicheen "Skrivning er en kompleks aktivitet." Det er
sandt: At skrive en tekst kraever langt starre kognitiv
indsats end laesning. Derfor kraever god skriveun-
dervisning en kaempe investering i indskolingen

for at opbygge et staerkt grundlag for at fremstille
tekster. Den positive side af skriveundervisningen i
indskolingen er, at eleverne er glade for at skrive:
Den magiske proces af at faestne noget pa papir, som
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en anden kan laese, legen med fantasi og narrativer,
legen med overtalelse (se case-eksemplet Yummy
Yummy) og instruktion (se eksemplet med fysikma-
nualen) - alt det skaber spaending og engagement

i klassen. Skriveundervisning gar ikke bare ud pa at
"lade dem skrive" Det er ikke sddan, at elever auto-
matisk bliver bedre til at skrive, ndr de skriver meget:
Forskning viser, at det ikke er maengden af skriftligt
arbejde i klassen, der er afggrende, men kvaliteten af
undervisningen. Det er som minimum afggrende, at
teksterne bliver leest, efter at de er skrevet. Eleverne
skal have lejlighed til at opleve, at tekst skrives til
laesere. Det geelder ikke kun for sprogundervisning.
Skrivning indgér ikke kun i dansk/hollandsktimerne:
naturfag, historie, geografi, projekter ... de rummer
alle sammen lejligheder for at skrive og laese i en
funktionel relation.
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Noter

Mere information om Yummy Yummy-modellen:

Link til timeplanen: http://www.ilo.uva.nl/homepa|
pes/martine/lesson_series.htn

Filmklip (med engelske undertekster) fra forlgbet:
http://www.ilo.uva.nl/Projecten/Gert/Presentations|
Webpresentations.htm

Her ser man ogsa elever, der arbejder med at laese
og anvende fysikmanualen. Alle materialer kan frit
anvendes til undervisningsbrug.
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Slutnoter

1 Duvs. at eleverne evaluerer teksteksempler og anbringer dem i

rangorden. (Red.).
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