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Kay O'Halloran og Victor Lim Fey redegar i denne
artikel for, hvordan Singapore har mgdt de udfor-
dringer, som ogsa det danske uddannelsessystem
star overfor. Den digitale udvikling bevirker, at
information i dag i stigende grad formidles som
digitale multimodale tekster, og derfor er det ngd-
vendigt med en multimodal literacy. Og hvis den
danske gkonomi i lighed med Singapores gkonomi
skal udvikle sig til en vidensbaseret skonomi,
bliver det ngdvendigt, at uddannelserne tilpasser
sig informationssamfundets krav til multimodale
literacy.

Forfatterne preaesenterer et dobbelt perspektiv

pa multimodal literacy, som far konsekvenser for
uddannelse og videreuddannelse af laerere. For
det forste ma de studerende blive 'multimodalt
litteraere', dvs. de ma tilegne sig analytiske kom-
petencer i forhold til reception og produktion af
multimodale tekster, og de ma tilegne sig didak-
tiske feerdigheder i at anvende en bred vifte af
multimodale tekster inden for alle CKF-omraderne
for faget. For det andet ma de studerende til-
egne sig paedagogiske og didaktiske feerdigheder i
forhold til en reflekteret anvendelse af multimo-
dale undervisningsressourcer i undervisningen. For
det tredje ma de studerende styrke deres social-
emotionelle kompetencer i forhold til lzererroller
- leereren som rollemodel.

| Danmark foregar der en lignende bevaegelse,vaek
fra it som et redskab i undervisningen (EVA 2009)
til multimodale semiotiske ressourcer integreret i
lererens didaktiske design af det faglige indhold,
og i tilknytning hertil forskes der i nye laererrol-
ler. | en dansk sammenhang drejer det sig isaer
om laereren som vidensleder, dvs. en laererposition
der ogsa giver plads til eleverne som didaktiske
designere. Multimodale tekster optreeder i Feelles
Mal for dansk som "andre udtryksformer". Derfor
er det interessant at leese, hvordan Singapore for
at mgde ovennavnte udfordringer har tilfgjet og

integreret kompetencer i "at se"” og "at repraesen-
tere” i curriculum for engelskfaget, og hvordan
dette handteres som en udfordring i uddannelsen
af leerere.



AF KAY O'HALLORAN €t VICTOR LIM FEI

Denne artikel diskuterer to dimensioner af mul-
timodal literacy og beskriver, hvordan Singapores
undervisningssektor integrerer multimodal literacy i
lzeseplanen for at forberede eleverne pd den digitale
informationsalder.

"At sige, at vi bevaeger os i en ny verden, den digitale
informationsalder, er allerede en kliché. Vores udfor-
dring ser ud til at veere at navigere i og tilpasse os
et milja, der ikke sd meget er faktisk og hdndgribe-
ligt, men snarere et virtuelt semiotisk informations-
miljg - et miljg, vi selv har skabt, og som omfatter
diskurser blandt de mange millioner sociale aktorer
med deres forskellige former for literacy; og alligevel
et miljg, der er et resultat af evolution, ikke af plan-
leegning,” (O'Halloran & Smith, i trykken-a).

Hvis undervisning er for livet, ma det udvikle sig
parallelt med livet og s vidt muligt veere i stand til
at forudse, hvilke feerdigheder og kompetencer der
vil vere afgarende i fremtidens samfund. Der er en
voksende erkendelse af, at information i stigende
omfang udformes multimodalt (fx med anvendelse
af sprog, billeder og lyd) og ikke kun sprogligt. O'Hal-
loran, Tan, Smith & Podlasov (2010: 4) forklarer, at "vi
mener, at tekster af enhver art i praksis altid er mul-
timodale, idet de anvender og kombinerer ressourcer
fra forskelligartede semiotiske systemer til at fremme
bade almene (dvs. standardiserede) og specifikke

TIDSSKRIFTET
- VIDEN OM LAZNING

(dvs. individualiserede og maske endda nytaenkende)
mader at skabe mening pd." Undervisere bar forstd
de multimodale méader, som viden preesenteres pd, og
de ma derudover lzere elever at benytte, vurdere og
tilegne sig de multimodale tekster, som de uvaeger-
ligt vil made.

Aktuel forskning og analyse af multimodal diskurs
danner grundlag for at introducere vigtigheden af
multimodal literacy i undervisningen (se fx O'Hal-
loran, 2004; Ventola & Moya, 2009; og O'Halloran &
Smith, 2011). Det vil hjelpe eleverne med at udvikle
de ngdvendige feerdigheder og kompetencer til bade
at fremstille og bruge multimodale tekster, og til

at "leese” multimodale tekster kritisk, dvs. at de kan
afdaekke disse teksters ideologiske positurer og posi-
tionering samt deres udformning og tilretteleggelse.

Djonov (2010: 119) anfarer, at "[I]iteracy ikke ber
splittes op i forskellige former for literacy, fx visuel
literacy, digital literacy, folelsesmaessig literacy osv.

i en tilgang, der i sidste ende undlader at angribe
dominansen af traditionel literacy. Literacy bor defi-
neres som design, dvs. som en aktiv dynamisk proces
af at skabe mening ud af multimodale semiotiske
ressourcer.”

Begrebet "multimodal literacy” handler om literacy
som design. Multimodal literacy udforsker dis-
kursdesign ved at undersgge bidrag fra forskellige
semiotiske ressourcer (fx sprog, gestus, billeder), som
udfoldes pa tvaers af flere forskellige modaliteter (fx
visuelt, lydbaseret, kropsligt) og den made, de spiller
sammen og integreres pd, nar man konstruerer en
sammenhangende tekst. Med udgangspunkt i noget
af forskningen i multimodal literacy anfarer Lim
(kommende artikel), at begrebet multimodal literacy
ser ud til at have to dimensioner (se fx Kress, 2003,
2010; Jewitt & Kress, 2003; Kress et al., 2001, 2005;
og Walsh, 2009).
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Den farste dimension har at ggre med forekomsten
af multimodale tekster, specifikt multimedietekster,
som formidles via de digitale medier; her fremhaeves
behovet for en literacy, der kan fremstille og tilga
information. Multimodal literacy anerkender betyd-
ningen af alle de semiotiske ressourcer og modali-
teter, der indgér i meningsskabelsen. De semiotiske
ressourcer reduceres ikke til paralingvistiske ressour-
cer, som spiller en underordnet stgtterolle i forhold
til sproget; i stedet betragtes de som semiotiske
ressourcer, der tildeles samme status som sproget, og
som er lige sa effektive i tegndannelsen. De funktio-
nelle kontekstuelle handlemuligheder og -begraens-
ninger for de enkelte semiotiske ressourcer og deres
bidrag til den multimodale diskurs inddrages ogsa.
Som O'Halloran & Smith (i trykken-b) reflekterer, "[i]
ndebaerer forskellige semiotiske ressourcer hver isaer
kontekstuelle handlemuligheder og begraensninger,
bade individuelt og i kombination, samt analytiske
udfordringer i forhold til karakteren af disse medier,
analysens detaljeringsgrad og felt samt de komplek-
siteter, der udspringer af integrationen af semiotiske
ressourcer pa tveers af medier." For eksempel anfarer
Kress (1999: 79), at sprog som modalitet "ngdvendig-
vis er struktureret i en tidsmaessig sekvens ... [mens]
den visuelle [modalitet] derimod har en rumlig og
samtidig struktur.”
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Herudfra kan man udlede, at en elev for at laere
"multimodal literacy” ma lzeere om det betydnings-
potentiale og de valg, der ligger i produktionen af
en tekst, for herigennem at blive bedre til at traeffe
bevidste og effektive valg, nar han eller hun skal
konstruere og praesentere viden. En sddan forstdelse
vil ikke kun vaebne eleverne til at vaere indsigtsfulde
konsumenter af multisemiotiske tekster, men ogsa
give dem kompetence til selv at fremstille multimo-
dale tekster.

Den anden dimension har at ggre med anerkendelsen
af, at undervisnings- og laeringsoplevelsen grund-
lzeggende er multisemiotisk og multimodal. Som
O'Toole (1994: 15) bemeerker, "'[I]eeser’ vi dagligt
andre mennesker: ansigtstraek og -udtryk, kropshold-
ning, gestus, typiske handlinger og pdkleedning." Ny
medieteknologi har fremhaevet den multimodale
karakter af vores kommunikation, men faktisk har

vi altid konstrueret og fortolket betydninger multi-
modalt ved hjeelp af semiotiske ressourcer som sprog
og kropslige ressourcer som fx gestus og kropshold-
ninger pa tveers af sansemodaliteter som syn, lugt,
smag og folesans. Norris (2004: 2) observerer, at "[a]
lle bevaegelser, alle lyde og alle materielle objekter
bliver baerere af interaktive betydninger, si snart de
opfattes af et menneske." | den forstand er al inter-
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aktion multimodal. Vores kommunikation er mere
end det, vi siger og hgrer; det omfatter ogsd det, vi
opfatter gennem udtryk, blik, gestus og bevaegelser.

Det vil sige, at vi er ngdt til at forsta, hvordan un-
dervisningsoplevelsen konstrueres gennem leererens
anvendelse af det repertoire af semiotiske ressourcer,
der udtrykkes i hans/hendes paedagogik. En erkendel-
se af de funktionelle kontekstuelle handlemuligheder
o0g -begraensninger i disse semiotiske ressourcer og
modaliteter og deres anvendelse i tilrettelaeggelsen
af en undervisningstime kan fare til indsigter, der
kan danne udgangspunkt for endnu mere effektiv
undervisning og leering i klassen (se fx Lim, 2010;
Lim, O'Halloran & Podlasov, indsendt til publicering;
Lim, kommende).

Fra det dobbelte perspektiv af multimodal literacy i
multimodale tekster og multisemiotisk oplevelse har
indarbejdelsen af multimodal literacy to aspekter.
Det er 1) formidlingen af feerdigheder i multimodal
diskursanalyse til eleverne og 2) lerernes kompe-
tence i anvendelsen af multimodale ressourcer i
klassen (dvs. de kontekstuelle handlemuligheder og
-begreensninger, de hver iseer indebaerer, deres tilret-
teleeggelse (kontekstdannende relationer) og deres
potentiale for at forme undervisningsoplevelsen).

Kress (2003: 1) forudsiger, at multimodal literacy vil
"have vidtraekkende indvirkning pd menneskelige,
(sic) kognitive/affektive, kulturelle, kropslige inter-
aktioner med verden og pd videnstyper og -former.”
| en vis forstand indvarsler forskning og indsigter i
multimodale studier siledes behovet for multimodal
literacy; en literacy, der kan daekke behovene i den
digitale informationsalder.

Singapore har altid lagt stor veegt pé undervisning
og uddannelse. Det afspejles i den betydelige gkono-
miske andel af landets bruttonationalprodukt (BNP),
der tildeles Undervisningsministeriets rsbudget, og

i de tilbagevendende evalueringer, der gennemfgres
for at sikre, at systemet fortsat er robust og relevant.
Singapore har ogsd modtaget international aner-
kendelse for sit skolesystem. For eksempel placerede
det globale konsulentfirma McKinsey & Company

i 2007 Singapore blandt de fem bedste skolesyste-
mer i verden'. | 2009 méalte OECD (Organisation for
Economic Cooperation and Development) elevernes
kompetencer i leesning, matematik og naturfag og
placerede Singapores undervisningssystem i top fem

TIDSSKRIFTET
l VIDEN OM LAZNING

blandt de 65 lande, der indgik i analysen (PISA-
underspgelsen, red.)% Det paedagogiske landskab i
Singapore har gradvist @endret sig i de seneste artier i
takt med, at Singapores gkonomi har udviklet sig fra
en model, der var baseret pd tekniske feerdigheder, til
den aktuelle vidensgkonomi. | en afspejling af an-
dringer i samfundsveerdier og samfundsopfattelser
af, hvad eleverne bgr leere for at veere forberedt pa
fremtidens udfordringer, har Undervisningsministe-
riet i Singapore med jeevne mellemrum revideret sine
leeseplaner og tilbud. Dette sker for at sikre fortsat
relevans og for at forberede eleverne bedst muligt pa
fremtiden.

Der foretages ogsé en staerk ideologisk kobling mel-
lem at uddanne enkeltpersoner til at udfylde deres
rolle som borgere og at sikre Singapores fortsatte
okonomiske succes. | den seneste undervisning-
sevaluering, som fandt sted i 2010, understreger
Winston Hodge (2010: 1), leder af uddannelses- og
udviklingsafdelingen i Singapores Undervisnings-
ministerium, igen, at ministeriets opgave er "at
uddanne en generation af teenkende og engagerede
borgere, som kan bidrage til Singapores fortsatte
vaekst og velstand.” Med dette mal for gje vil mi-
nisteriet "lgbende evaluere sine laeseplaner for at
sikre, at de faerdigheder og den viden, som skolerne
underviser i, matcher udfordringerne i det 21. ar-
hundrede," (Hodge, 2010: 1).

| den seneste evaluering af undervisnings- og laese-
planer har der veeret synlige tiltag for at introducere
facetter af multimodal literacy i Singapores skolesy-
stem. Selv om betegnelsen "multimodal literacy” ikke
anvendes eksplicit som drivkraften bag de forskel-
lige undervisningsreformer, er det alligevel muligt

at identificere nogle af @&ndringerne som tiltag, der
er rettet mod at skabe grundlaget for at uddanne

en generation i Singapore, der mestrer multimodal
literacy.

Den farste dimension af multimodal literacy er af-
spejlet i den seneste evaluering af undervisningspla-
nen for faget engelsk. | anerkendelse af den multi-
modale karakter af tekster og den store udbredelse
af multimedietekster har engelskenheden i Afdelin-
gen for laeseplansudvikling (Curriculum Planning and
Development Division, CPDD) i sin 2010-laeseplan

for engelsk tilfgjet to aspekter til de eksisterende
omrdader af sprogundervisningen: "at betragte” og "at
repraesentere”:
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"[fleerdigheder i at betragte og at repreese  ntere
integreres med feerdigheder i at lytte, tale og skrive
for at tage hgjde for vigtigheden af at udvikle feer-
digheder i informationskompetence, mediekompe-
tence og visuel kompetence i undervisning og lcering
af engelsk,” (CPDD, 2008: 16).

Derudover anbefaler 2010-lzeseplanen for engelsk
0gsa anvendelsen af en raekke multimodale og
multimediale tekster som ramme for undervis-
ningen i at lytte, laese, betragte, tale, skrive og
repreesentere. Denne anbefaling afspejler forsgget
pé at indarbejde elementer af multimodal literacy
i leseplanen for engelsk. Aktuelt er man ved at
udvikle undervisningsmaterialer og leerebgger, der
indarbejder multimodal literacy, til anvendelse i
Singapores skoler.

Inden for samme felt udforsker leererne ogsé i
stigende omfang alternative former for vurderings-
metoder ud over de traditionelle test. For eksempel
kan et krav veere, at eleverne laver en e-mappe med
eksempler, eller at de publicerer deres praesentation
som en webside pa portaler som fx Glogster® Det
kraever, at eleverne udvikler mediekompetence og
multimodale feerdigheder i diskursanalyse, nir de
skal filtrere information fra multimediekilder og
tilegne sig dem til brug i opgaven.

| forhold til den anden dimension af multimodal
literacy er en af de vigtigste drivkraefter for multi-
modal paedagogisk forskning, at den baner vej for en
mere fokuseret og malrettet anvendelse af semiotiske
ressourcer for effektiv undervisning og leering. Det
vil sige, at en multimodal tilgang ger leererne be-
vidste om det store udvalg af semiotiske ressourcer,
der er til rddighed, og leegger op til en mere sam-
menhangende og effektiv samtidig anvendelse af
ressourcerne i klassen. Det mindsker muligheden for
semantisk divergens, som farer til modsatrettede og
muligvis forvirrende betydninger. Multimodal literacy
giver sdledes laererne lejlighed for at reflektere over
deres anvendelse af multimodale semiotiske ressour-
cer, sd de kan tilpasse og forholde sig kritisk til disse
aspekter af deres faglige praksis; dette har desuden
implikationer for leerernes uddannelse. For eksempel
anbefaler Kress et al. (2005: 170) "efteruddannelse
pa jobbet" for at hjeelpe leerere med at anvende
semiotiske ressourcer mere effektivt i undervisning
og leering.

Specifikt i forhold til Singapore fremhaever rapporten
fra Udvalget for sekundeer paedagogisk evaluering
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og implementering ogsa betydningen af denne form
for efteruddannelse. Rapporten "anerkender, at
leererkapaciteten er afggrende - leererne ma udstyres
med den viden og de feerdigheder, de har brug for,
og styrke deres socio-emotionelle kompetencer for
at udfylde deres vejlederrolle effektivt” (Ministry of
Education, Singapore, 2010: 8). Rapporten forklarer,
at "leererne ogsd fungerer som forbilleder for de
gnskede socio-emotionelle egenskaber hos eleverne.
Derfor er det vigtigt at give lzererne den ngdvendige
uddannelse i socio-emotionelle kompetencer ud over
deres faerdigheder i at fremme elevernes socio-emo-
tionelle leering,” (Ministry of Education, Singapore,
2010: 31).

| en vis forstand hanger den anden dimension af
multimodal literacy altsd sammen med en styrkelse
af leerernes paedagogiske niveau for at opnd en
effektiv anvendelse af de multimodale semiotiske
ressourcer i klassen. Den helhjertede indsats for at
forbedre lzererens faglige udvikling ses ogsa i opret-
telsen af Singapores leererakademi i 2010. Akade-
miets formalsbeskrivelse er at opbygge en lzererle-
det kultur praeget af steerk faglighed*. Akademiet
fungerer som center for faglige uddannelses- og
udviklingsaktiviterer for leerere, herunder bl.a. den
efteruddannelse pa skolen, som Kress et al. (2005)
naevnte.

Et eksempel pd kurser, der er rettet mod at udvikle
multimodal literacy, er Undervisningsministeri-

ets seminar om engelskundervisning i 2009, som
fokuserede pa teamet "Multiliteracies: Exposing,
Exploring and Experimenting” (Mangfoldige
literacy-former: eksponering, udforskning og
eksperimenter). O'Halloran holdt et af hovedfore-
dragene, "Language and Multiliteracies: Making
The Connection” (Forbindelsen mellem sprog og
mangfoldige literacy-former), og Lim afholdt en
workshop om "Teaching Viewing" (Undervisning i
at betragte) for engelskicerere. Formdlet med disse
indlceg var at forberede lcererne pa at handtere de
to nye aspekter af sprogundervisning: at betragte
og at repraesentere. Et eksempel pd et forlgb, der
sigter mod at styrke leerernes socio-emotionelle
kompetencer, er "Social and Emotional Learning
Conference" (Konference om social og emotionel
leering), som har vaeret en arligt tilbagevendende
begivenhed i Singapore siden 2008. Denne konfe-
renceraekke fungerer som en platform for at @ge
opmaerksomheden om behovet for at udvikle socio-
emotionelle kompetencer for at fremme effektiv
undervisning og leaering.
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Som respons pa udviklingen i det digitale miljg har
Singapores evaluering af skolesystemet i 2010 fort til
en synlig indsats for at udvikle de to dimensioner af
multimodal literacy. Selv om initiativerne og refor-
merne ikke er sa vidtraekkende eller si dybtgdende,
som de kunne veere, er der entydigt taget skridt i den
rigtige retning.

Multimodal literacy forbereder eleverne pa fremti-
den ved at ggre laeringen relevant for dem i dag. En
helhjertet indsats for udtrykkeligt at indarbejde mul-
timodal literacy i ethvert skolesystem bliver stadigt
mere tiltreengt i takt med det voksende krav om at
navigere i og tilpasse sig i vores virtuelle semiotiske
informationsmilja.
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