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Blandt mennesker der arbejder professionelt med Icesning, er det en kendt sag at de to faktorer afkodning og
leeseforstdelse er involveret for at man kan tale om leesning. Afkodningen er der bdde forsket i og arbejdet ihcerdigt
med gennem mange dr mens leeseforstdelsen har vaeret mindre i fokus. Opmaerksomheden har fortrinsvis veeret
rettet mod begynderlcesningen og mindre mod den fortsatte lceseudvikling. Imidlertid stiller den stigende kom-
pleksitet i samfundet starre krav netop til forstdelsen af det lceste. Ndr dette ssmmenholdes med de ikke alt for
positive undersggelser og evalueringer af danske elevers lcesepreestationer og af leeseundervisningen i grundskolen®,
fremkalder det gnsket om forbedringer, og det bevirker nu en starre opmeerksomhed pa lceseforstdelse og undervis-

ning i leeseforstdelse i hele skoleforlgbet.

Nogle af de interessante spgrgsmdl i den sammenhceng knytter sig til hvad man kan undervise i, og hvordan man
kan undervise i det for at tilgodese forskellige formdl inden for feltet leeseforstdelse — altsd det at kunne skabe
mening i en tekst ved at undersgge den og gd i dialog med den (definition frit efter Braten (red.) 2007:11).

I denne artikel vil jeg belyse og diskutere nogle af disse spargsmdl i tilknytning til undervisning i lceseforstdelse pd
mellemtrin og celdste trin hvor afkodningen md forventes at veere pad plads.

Komponenter i laeseforstaelse

For at kunne velge sit stof og strukturere

sin undervisning ma leereren have et

overblik over de komponenter der kan
teenkes at indga i leeseforstaelsen. Mange
forskere og forfattere har et bud pa kom-

ponenterne. Hollis S. Scarborough viser i

en model at kompetent leesning (skilled

reading) bestar af sprogforstaelse og

ordgenkendelse (Scarborough 2001: 98).

Elementerne i sprogforstaelsen - tradene

- veeves sammen med tradene i ordgen-

kendelsen og danner tilsammen et solidt

tov bestdende af kompetent leesning hvor
leeseren er i stand til flydende at foretage
koordination af elementerne i ordgen-
kendelse og sprogforstaelse. | denne

sammenhang er jeg iseer interesseret i

sprogforstdelsen som Scarborough deler

op i fglgende elementer:

e Baggrundsviden (fakta, koncepter
etc.)

e ordforrad

e sprogstrukturer (syntaks, semantik,
etc.)

e sproglig reesonneren (verbal reason-
ing) (herunder blandt andet inferens
og metaforer)

e viden om tekster og skriftsprog
(literacy knowledge) (herunder blandt
andet skriftsprogskonventioner og
genrer).

TIDSSKRIFTET
VIDEN OM LAZNING

Strategier er vaesentlige for laese-
forstaelse

Hvor ordgenkendelsen hos den dygtige
leeser bliver stadigt mere automatiseret,
bliver sprogforstdelsen stadigt mere
preeget af brugen af strategier. Iseer
papegningen af at udviklingen af
strategierne er omdrejningspunktet,

er interessant. Det placerer brugen af
strategierne som et overordnet element
i forhold til de komponenter der indgar i
sprogforstaelsen. Jeg opfatter dette som
en pointe der far indflydelse pa undervis-
ningen.

Ogsé Braten peger pa leesestrategier og
metakognition som en veesentlig faktor
idet han henviser til blandt andet Ann
Browns og Annemarie Sullivan Palincsars
forskning om elevernes metakognitive
kompetence (Braten (red.) 2007: 34

ff.). Hos Brown og Palincsar er strate-
gibrugen ikke knyttet til komponenter i
sprogforstaelsen, som den er gengivet af
Braten, men er i hgjere grad knyttet til
en mere generel metakognitiv frem-
gangsmade som kan veere med til at sikre
forstaelsen af en tekst.
Fremgangsmaden, som ogsa gengives i
adskillige bgger om laeseundervisning i
Danmark®, gar ud pa at benytte de fire
aktiviteter:

e at forudsige og stille forventninger til
teksten

e atstille relevante spgrgsmal til tek-
sten

e atidentificere og opklare vanskelige
formuleringer og begreber

e atresumere teksten

Anvendelse af de fire aktiviteter gor
leeseren aktiv og mere bevidst om malet
med leesningen, og den afslgrer hvis
forstaelsen ikke opnas. Aktiviteterne
bruges ikke linezert, men kan drages ind
flere gange i Igbet af leesningens faser,
far, under og efter laesningen.

Det er mit indtryk at Brown og Palincsars
metakognitive fremgangsmade har vun-
det rimeligt godt indpas i undervisningen
i grundskolen. Jeg ser dette som en
fordel som vil forbedre undervisningen.
Imidlertid er det ikke tilstreekkeligt med
en overordnet strategi for tekstlaesning.
Det er 0gsa ngdvendigt at leereren seetter
rammer for elevernes arbejde med at
udvikle strategier i forhold til selve
sprogforstaelsen sddan som Scarborough
peger pd. Jeg vil derfor i det fglgende
diskutere hvordan udvalgte komponenter
i Scarboroughs beskrivelse af sprog-
forstaelsen kan konkretiseres og hvordan
der kan arbejdes med dem med henblik
pa at der udvikles strategier.
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Viden om tekster og skriftsprog

Jeg har udvalgt komponenten viden om
tekster og skriftsprog dels fordi den er
meget omfattende, dels fordi den til tider
tolkes temmelig snaevert i det danske
leeseundervisningslandskab.

Skriftsprogskonventioner

Det er indlysende for de fleste under-
visere at man ma leere begynderleeserne
en hel reekke skriftsprogskonventioner
sasom laeseretning og betegnelser for
forskellige dele af bogen som forside,
bagside, ryg. Ogsa tekstens opdeling

i bogstaver, ord, seetninger, afsnit og
kapitler hgrer som andre lignende
konventioner til det faste program.

For de eldre elever som har alt dette
under huden, er der dog stadig mange
konventioner at leere. Her kunne naevnes
fagbogens indretning som noget af det
der ma veere fokus pa.

Nar man taler om at forsta en tekst og
skabe sig strategier til at gge forstaelsen,
kunne et andet eksempel pa vigtig viden
veere at man kan laese pa forskellige
niveauer.

Teksten kan leeses pd linjerne og forstas
helt bogstaveligt, den kan leeses og
forstas sadan at man ogsa forstar noget
af det der kan tolkes ved at man leeser
mellem linjerne, og man kan forholde sig
vurderende og kritisk til teksten og leese
bag linjerne. Dette geelder bade for den
skanlittereere tekst og sagprosateksten.
Det hagrer med til god leeseforstaelse

at kende konventionen om laesning pa
forskellige niveauer og at have strategier
til at udfere leesningen pa de forskellige
niveauer.

En forholdsvis ny konvention: Laeseren
kan selv veelge laeseform

Kendskab til at man kan veelge leese-
form og derved leegge rammen for sin
forstaelse er ligeledes veesentlig viden.
Man beslutter som leaeser selv formalet
med leesningen. Bade ud fra Bratens
definition pa leeseforstaelse og ud fra
receptionsorienterede litteraturteorier
kan leeseren selv veelge den made teksten
skal forstas pa. Det betyder ikke at der
kan argumenteres for en hvilken som
helst forstaelse, men at leeseformen® far
indflydelse pa den forstaelse som gares
synlig ud af flere muligheder.

Leeseformen seaetter med andre ord ram-
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mer for hvilken form for erkendelse man
kan skabe ud fra teksten. Umiddelbart
virker det indlysende at leese romanen
fiktivt og nyhedsartiklen faktivt. Men
det er en indsnaevring af mulighederne
hvis skanlittereaere tekster udelukkende
ma leeses fiktivt. Mange romaner vil
kunne leeses med udbytte ud fra begge
leeseformer. Den faktive laeseform vil
for eksempel veere relevant hvis man vil
undersgge hvordan historieopfattelsen
er hos en reekke forfattere pa et bestemt
historisk tidspunkt. Eller hvis man vil
finde ud af hvordan bgrn beskrives
gennem forskellige tidsaldre. Undersg-
gelser af interessefelter, ideologier og
dominerende diskurser pa forskellige
tider og steder eller blandt forskellige
grupperinger i samfundet vil efter min
opfattelse ligeledes veere eksempler pa
relevante faktive laesninger.

Nogle romaner har et univers som ggr
det sveert at veelge den faktive leeseform
og samtidig fa en acceptabel forstaelse
ud af laesningen. Der vil veere for mange
ting der stritter ud i alle retninger, mens
andre romaner nasten lokker laeseren til
at veelge den faktive leeseform fordi de
foregdr i et seerdeles realistisk univers.
Det er derfor interessant at undersgge
om der faktisk er forskel pa resultatet af
de to former for leesning.

Eksempelvis kan ungdomsromanen

Med ilden i ryggen af Martin Pedersen
med stort udbytte leeses bade ud fra en
fiktionsleeseform og en faktiv leeseform.
Netop denne roman er interessant at
udseette for de to leesninger fordi den
forteelles i et seerdeles realistisk regi, og
man kunne maske derfor forvente at det
ikke ville give den store forskel om man
valgte den ene eller den anden laeseform.
Forskellen pa de to leesninger er at
leeseren vil stille forskellige spgrgsmal til
teksten.

Sperger man i den faktive leesning
hvilken del af virkeligheden forfatteren
har valgt at bringe, far man det svar

at han skildrer 2. verdenskrig som den
opleves af en tysk flygtningedreng som
havner i en dansk lejr. Denne selektion
er der ikke mange danske forfattere der
har sat fokus pa. Det gor det neerliggende
at sperge hvad forfatterens motiv mon
kan veere. Og netop dette spgrgsmal
giver tankevaekkende svar. Diskussionen
af den ideologi der ligger bag, er heller

ikke kedelig. Endelig kunne man som det
sidste spargsmal i den faktive leeseform
af romanen spgrge om det er en sand
eller falsk gengivelse af virkeligheden.
Man kunne altsa forholde sig vurderende
til udsagnet som man har leest det.
Passer det at danskere behandlede tyske
flygtninge pa den made?

Leeser man derimod romanen ud fra den
fiktive laeseform, bliver det interessant at
sperge hvordan reglerne er i netop dette
fiktive univers og hvad der karakteriserer
det. Og det bliver helt centralt at finde
ud af hvem fortcelleren eller fortcellerne
er og hvad de forteeller. @nsker man at
forholde sig vurderende til teksten, ma
man spgrge om de ting der sker, virker
sandsynlige inden for rammerne af

det univers der er skabt. Det kan veere
med til at bestemme om man synes at
romanen har kvalitet.

Afprgvet sammen med et hold leererstu-
derende viste det sig at der var forskel pa
de svar der kom ud af de to leesninger, og
pa de perspektiveringer det var relevant
at foretage efter endt leesning.

Man kunne sparge om det nu ikke er
mere legitimt at leese romaner ud fra en
fiktiv leeseform end at leese dem faktivt.
Ud fra en leeseforstaelsessammenhang
ma jeg svare nej til det spgrgsmal. Nar
vi netop gnsker at eleverne tilegner sig
strategier i forhold til deres leesning, ma
de ogsa veere bevidste om veerdien af
at veelge leeseform sa de veelger bevidst
i forhold til et leeseformal. Ogsa ud

fra et senere brugsaspekt vil det veere
gnskveerdigt at kunne veelge frit ud fra
relevante kriterier. Bade for at kunne
leese pa forskellige niveauer og for at
kunne veelge leeseform kraeves et solidt
fundament af sprogforstaelse som den er
specificeret i Scarboroughs model.

Viden om genrer er nyttig

Ovenfor har jeg blandt mange mulige
skriftsprogskonventioner valgt at uddybe
leeseformerne fordi det har afggrende be-
tydning for forstaelsen hvilke spgrgsmal
man stiller til teksten.

Vender man blikket mod undervisningslo-
kalerne er det abenlyst at der i Danmark
er blevet arbejdet intenst med genrer
gennem hele skoleforlgbet i de senere ar.
Det er efter min opfattelse et godt skridt
pa vejen mod bedre leseforstaelse at
eleverne arbejder med forskellige genrers
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form, indhold og karakteristiske treek. Det
giver dem mulighed for at have relevante
forventninger til teksten og ger derved
forstaelsen lettere.

Novellegenren som eksempel

Det bliver for eksempel lettere at forsta
en klassisk opbygget novelle nér man ved
at der er to skeeringspunkter i den. Det
fgrste udger et brud med den orden der
hersker i begyndelsen af novellen, og det
naeste er et vendepunkt som sa at sige
kommunikerer med det fgrste og giver
svaret pa hvilken ny orden der skabes
efter at der er bragt uro i den bestdende
orden. Med den viden kan laeseren
foretage en tolkning som kan samles i

en pointe - et udsagn om tilveerelsen.
Man m3 altsd ga et spadestik dybere i
arbejdet med genrer end blot at fokusere
pa nogle fa karakteristiske treek som at
novellen er en kort, enstrenget forteelling
med fa personer. Ogsd i arbejdet med
moderne noveller der er bygget op over
helt andre strukturer, vil den klassiske
model veere nyttig viden fordi netop de
steder hvor der brydes med traditionen,
maske er seerlig betydningsfulde for en
tolkning.

TIDSSKRIFTET
. VIDEN OM LAZNING

Nogle faglige genrer som eksempel
Ogsa viden om faglige genrers indhold,
form og karakteristiske traek fremmer
leesningen. Det er for eksempel nyttig
viden at mange artikler er opbygget over
strukturen, hvem, hvad, hvor, hvornar,
hvorfor plus eventuelt et par hv-ord
mere. Det giver overblik over artiklens
indhold og fremmer forstdelsen. Et
andet eksempel pa nyttig viden om
teksters struktur er kendskab til den
argumenterende genres opbygning i
pastande og beleeg kan pd samme made
bevirke at man far styr pa hvad det er
leeserbrevsskribenten heevder, og om der
er hold i det.

y

Genrebestemmelse ud fra kriterier
Med afseet i disse fa eksempler vil jeg
saledes heevde at det vil @ge kvaliteten
af leeseforstaelsen hvis der arbejdes
med genrer pa en made s& man for hver
genre integrerer viden om indhold, form
og karakteristiske traek og ikke fristes til
blot at fremdrage et af omraderne. Som
en udfoldelse af dette kunne man kigge
nermere pa fjernsynets serie om Bamse
og Kylling og spgrge sig selv om den kan
kategoriseres som en fabel. Teenker man

udelukkende pd det karakteristiske treek
som de fleste vil naevne nar der tales om
fabler, nemlig at de agerende er talende
dyr, burde det veere en fabel. Dyrene i
fablerne eksponerer saedvanligvis en
karakteregenskab som normalt knyttes
til mennesker, og selv om Bamse vel nok
repraesenterer at "vi skal veere gode ved
hinanden”, kan man vel darligt sige at
han er eksponent for en bestemt karak-
teregenskab. Undersgger man det naeste
kriterium og kigger pa formen, er fablen
hyppigst en kort pointeret forteelling pa
vers eller i prosa. Det kniber lidt for den
endelgse serie om Bamse og kylling at
leve op til dette kriterium. Men hvis man
ser pa den enkelte episode, ville nogle
maske haevde at det gik an. Imidlertid
falder serien helt igennem som fabel nar
man inddrager det tredje kriterium og
undersgger indholdet. Det er kendetegn-
ende for fablens indhold at det er valgt
ud fra en hensigt - en didaktisk hensigt®.
Der er noget man kan leere af fablen.
Forteellingen ma opfattes metaforisk, og
der leegges derfor op til at der foretages
en tolkning. Sa vidt kan man ikke ga med
hensyn til fijernsynsserien om Bamse og
Kylling.

Pavirker denne genregymnastik sa
leeseforstdelsen? Ja, det vil jeg mene.
Indsigt i de tre naevnte kriterier for
genrebestemmelse vil kunne fare til rele-
vante forventninger til teksten i samspil
med bevidste valg af leesestrategier og
bevidste valg af leeseformer. Det sidste
vil igen betyde at der stilles forskellige
spergsmal til teksten.

Velger man det helt legitime lzeseformal
at leese fablen for underholdningens
skyld, afmonterer man savel den fiktive
som den faktive leeseform og kan hengive
sig til blot at nyde dyrenes legen kispus
med hinanden. Dermed fraskriver man sig
den dybere fortolkning, og der er tale om
et andet forstdelsesniveau.

Men genrer er ikke alt

Ovenfor har jeg trukket nogle linjer fra
viden om genrer til leeseforstaelse. De
forskellige kriterier der findes for inddel-
ing af genrer og de mange blandings-
former af genrer rokker ikke ved at viden
om genrer kvalificerer leeseforstéelsen.
Her er det blot vigtigt at understrege

at viden om genrer ikke er den eneste
veesentlige viden om tekster ndr vi taler
om leeseforstaelse.
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Forteelling anskuet som regulering og
tildeling af viden saetter forteellere i
fokus

Holder vi os inden for den fiktive leese-
form, vil viden om forteellere eksempelvis
veere helt central. Hvis man, som jeg,
betragter den fremadskridende forteelling
som en regulering og tildeling af viden,
bliver det veeldig interessant for tolkning
og forstaelse at finde ud af hvem der
forsyner lzeseren med denne videne. Er
det en af personerne i forteellingen - som
maske kun har adgang til et begraenset
udsnit af den viden som er vigtig for

at forstd en sammenhang? Er det en
forteeller som er anbragt i forteellingen

i ked og blod som maske har adgang til
viden om personerne som de ikke selv
har? Eller er det endelig en forteeller

som blot kan forstas som en instans i
teksten, den instans som traekker i alle
trddene, men som ikke selv er til stede
som person? Er det den sidstnaevnte
form for forteeller har han i princippet
adgang til al viden, og det interessante
er sa hvordan og hvorndr han videre-
giver den. Troveerdigheden af den viden
leeseren bliver tildelt, vil veere forskellig
afheengigt af hvem den kommer fra,

og leeserens mulighed for at fravriste
forteellingen viden vil aftheenge af om han
har kendskab til alle de mader viden kan
komme til udtryk pa i en forteelling. Med
Louis Jensens ungdomsroman Nggen
som eksempel viser der sig et komplekst
veev af forteelleinstanser. Peter pa 14 ar
er person i en forteelling som Peter pa

25 ar forteeller. Peter pa 25 ar er altsa
forteeller i kad og blod, eksplicit forteeller,
i romanen. Han ved alt om sig selv

som 14-3rig, kender handlinger, tanker
og feerden. Imidlertid er der en tredje
forteellerinstans i bogen, den implicitte
forteeller som ikke findes som person i
bogen, men som er den instans der har
viden om bade Peter pa 14 og Peter pd
25. Han giver laeseren viden om Peter

pa 25, ogsa viden som Peter ikke selv
forteeller. Iseer gennem intertekstuelle
henvisninger forteeller den implicitte
forteeller historien om den livsvigtige
udvikling som den 25-3rige gennemgar.

Den viden, leeseren har om de forskel-
lige forteelleinstanser, far betydning

for leeseforstaelse og de tolkninger der
kan foretages. Er man netop sa dreven
at man kan analysere sig frem til hvad

TIDSSKRIFTET
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personen Peter pd 14 udtrykker, far

man én historie ud af sin leesning. Den
vil ikke veere seerlig ssmmenheangende
- naermest episodisk. Ved man mere,
kan man maske identificere forteelleren
Peter pd 25 og felge de oplysninger som
han kommer med. S kan man foretage
en kapabel tolkning som vil tegne en
historie om hvordan den 14-arige Peter
kommer igennem en frygtelig haendelse i
sit liv. Kan man bruge sin viden ogsad om
at der er implicitte forteellere, kan man
skabe historien om Peter pd 25 i lyset af
hans forteelling om Peter pa 14. Det er
tre meget forskellige historier der kom-
mer ud af det. Ingen af dem er forkerte,
men tolkningerne er foretaget pa tre
forskellige niveauer. Den fgrste er i min
leesning forvirret og fragmentarisk, den
neeste ret grum og den sidste decideret
smuk.

Der kunne peges pa en reekke af andre
konkrete felter af viden, som der kunne
arbejdes med, bade inden for omradet
Viden om tekster og skriftsprog og inden
for de gvrige omrader som Scarborough
har sat op, imidlertid vil jeg af hensyn til
artiklens omfang og afgreensning vende
mig mod omradet Sproglig reesonneren
som skiller sig ud fra de andre. Hvor de
andre omrader drejer sig om en viden
pa forskellige felter, er der her tale om
noget processuelt.

Sproglig raesonneren

Nar man gér ind i en proces hvor man
sammenholder det, der helt konkret
star i teksten, med sin baggrundsviden,
sit ordkendskab, sin viden om sproglige
strukturer (syntaks, semantik, pragmatik)
samt viden om tekster og skriftsprog,
opndr man en dybere forstelse af
teksten. Det er her det reesonnerende
kommer ind. Sproglig raesonneren vil
saledes veere omdrejningspunktet for
at kunne skabe sammenhang i teksten
- foretage inferens'.

Carsten Elbro skriver at det ikke er klart
om det hjeelper at undervise elever
direkte i at drage logiske slutninger
(Elbro 2006:190), men at det fremmer
leeseforstdelsen hvis eleverne aktivt
udnytter deres forhadndsviden. Begrebet
forhandsviden er ikke entydigt defineret
hos Elbro, men af eksempler i afsnittet
ser det ud til at der fortrinsvis teenkes
pa viden om verden - alts3 det der hos

Scarborough kaldes baggrundsviden. Det

er min opfattelse at sproglig reesonneren

ma inddrage alle de ovenfor naevnte

vidensfelter og saledes omfatte bade

viden om verden og alle de felter som

knytter sig helt teet til sproglig viden. Jeg

finder det ligeledes vigtigt at eleverne

aktivt udnytter den viden de har.

De skal have viden pa tre niveauer:

e deklarativ viden - viden om begreber,
fakta, strategier ...

e procedural viden - viden om hvordan
man udnytter den deklarative viden

e konditional viden - viden om hvilken
slags viden der er relevant til forskel-
lige formal

Det betyder at lezereren mé arbejde med
viden om sprogforstaelse pd en made der
seetter eleverne i stand til at vide hvad
de kan inddrage, hvordan de kan ggre det
og hvorfor og hvorndr de skal ggre det.
Magter de alle tre trin, kan de arbejde
med deres viden som strategier.

Viden om intertekstualitet brugt i
sproglig reesonneren - et eksempel
Man kan helt enkelt forstd intertekstu-
alitet som det fenomen at tekster er

i dialog med hinanden. Referencer til
allerede skrevne tekster som optraeder
i en tekst, kan tilfgre den nye tekst

en betydning som raekker ud over den
oprindelige fordi referencen nu indgar i
en ny kontekst.

Jeg vil holde mig til Louis Jensens roman
Nggen som ogsa er god til eksemplificere
betydningen af intertekstualitet. | min
tolkning er det helt centralt i den roman
at fa gje pa den rolle biblens Forste
Korintherbrev, kapitel 13, spiller. | lettere
omskrevet form har Louis Jensen tidligt

i romanen indskrevet den passage fra
Korintherbrevet som mange kender. Pas-
sagen om at keerligheden aldrig ophgrer,
at s leenge vi ikke har keerligheden,
erkender vi stykkevis og delt og forstar
ikke sammenhangen. Vi ser i et spejl, i
en gade. Men nar det fuldkomne kommer
- jeg forstar det som keerligheden - s
ser vi ansigt til ansigt og (er)kender fuldt
ud. Kapitel 13 slutter med: Sd bliver da
tro, hdb og keerlighed disse tre; men storst
af dem er keerligheden.

Den sproglige reesonneren bliver hos

den opmarksomme leeser veekket af en
raekke passager som vaekker undren. En
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beskrivelse af den gadefulde pige Vil som
beskrives seerdeles fragmenteret, meget
stykkevis, forst kun et glimt i et spejl,
derefter i stadig mere sammenhangende
bidder for til sidst at fremstd nggen og
hel, ansigt til ansigt med forteelleren.
Reaesonnementerne mé tage afseet i
undren, i spgrgsmal, og betydningen far
kontur nar enkeltdelene seettes sammen.
Den traenede laeser vil foretage disse
reesonnementer som en indre, maske
ubevidst, dialog, men eleven vil have
brug for at ggre dialogen ydre. Han vil
have brug for at have kammerater at
stille spgrgsmal sammen med, at taeenke
hgjt sammen med.

Eksemplet med intertekstualiteten hgrer
til i den mere komplicerede ende og

er her taget med fordi det kan give en
spendende dimension i leeseforstaelsen
for de eldste elever. Men ogsa langt en-
klere forhold som at finde ud af hvordan
koblingerne i en tekst skal forstas for at
fa den til at give mening, kunne veere

et udmeerket eksempel pa forhold som
kraever sproglig reesonneren.

Konsekvenser for undervisningen i
leeseforstaelse

Veegten pa at udvikle hvert af videns-
felterne sa elevens viden kan bruges
som strategier, og gnsket om at arbejde
reesonnerende far konsekvenser for den
made undervisningen tilretteleegges pa.
Det seetter elevernes processer i fokus,
og det betyder at der skal veere tid til at
eleverne arbejder med processerne. Hele
evalueringsbilledet vil ogsa se anderledes
ud. Leereren ma have mulighed for at
iagttage og ga i dialog med eleverne
under processen bade for at kunne
stgtte de hensigtsmaessige processer og
finde ud af hvad der sker hvis keeden
hopper af. Man kan ikke ngjes med at
forholde sig til resultater af laesningen,
men ma have mulighed for at arbejde
procesorienteret med den. Dialog bliver
et nggleord.

Leereren ma ikke alene fortseette det
grundige arbejde med at konkretisere og
kvalificere indholdet i undervisningen

i leeseforstaelse, men mé ogsé spgrge
sig selv om der er grund til at revidere
samarbejds- og arbejdsformer i klassen
for at give rum til reesonneren og proces,
til eksperimenteren, undersggelse og
dialog.

TIDSSKRIFTET
VIDEN OM LAZNING

En af de store udfordringer for leereren er
at skabe undervisnings- og leeringssitua-
tioner hvor omdrejningspunktet er
elevernes undren og spergsmal sat i spil
med og i gang af faglige begreber og
faglig viden.

Noter

a Se f.eks. Danmarks Evalueringsin-
stitut (2005): Leesning i folkeskolen,
PISA-undersggelserne fra 2000 og
2003.

b Se f.eks. Elbro, Carsten (2006):
Leesning og leeseundervisning. Gyl-
dendal: 195-96. Frost, Jargen (2003):
Principper for god leeseundervisning.
Psykologisk Forlag: 80 ff.

¢ For yderligere fordybelse ang. leese-
former, se Steffensen, Bo (2005): Ndr
barn leeser fiktion. Akademisk Forlag

d Jf. Handesten, Lars (1994): Scet
litteraturen er til - om genre, for-
tolkning og litteraturpcedagogik.
Danmarks Leererhgjskole.

e Er man serlig interesseret i at laese
mere om forskellige forteellerniveauer
og litteraturtolkning, kan man evt.
|eese mere i Poulsen, Lene Herholdt
(2002): Littercer reception i en hy-
perkompleks sammenhceng. Tolkning
i et spil mellem tekst, kontekst og
narration. Danmarks Paedagogiske
Universitet. (Til udlan pad Danmarks
paedagogiske bibliotek.)

f  Foretage inferens: At drage logiske
slutninger om betydning pa baggrund
af de informationer der star direkte i
teksten.
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