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Ifelge en del undersggelser har den almindelige grundskoleundervisning, som giver flertallet af elever med dansk baggrund gode
leesekompetencer, ikke samme virkning pa flertallet af elever med anden sproglig og kulturel baggrund. | denne artikel diskuteres
mulige drsager til tosprogede elevers manglende lceseudvikling og mulige pcedagogiske tiltag skitseres. Men farst vil der kort blive
redegjort for nogle undersggelser, som viser problemets stgrrelse.

Tosprogede unge i det danske uddan-
nelsessystem

Den kategori af tosprogede, som denne
artikel omhandler, er unge i folkeskolens
ldste klasser, der mere eller mindre er
vokset op med to sprog - dansk i skolen
og et ikke-vestligt modersmal i hjem-
met. Disse unge menneskers sproglige
udvikling har saledes veeret underlagt et
andet grundvilkar end det, der geelder for
unge, hvis skolesprog og hjemmesprog er
identisk.

| 2005 blev der lavet en sdkaldt PISA-
Etnisk undersggelse, som er publiceret

i rapporten PISA Etnisk 2005 Kompe-
tencer hos danske og etniske elever i 9.
klasser i Danmark 2005. | undersggelsen
deltog 3.974 9. klasseselever, hvoraf ca.
1.200 havde en anden etnisk baggrund
end dansk. Undersggelsen viste, at 1.
generationsindvandrere fra ikke-vestlige
lande klarede leeseprgverne til et niveau
svarende til 80 % af de danske elever, og
2. generationsindvandrerne til et niveau
svarende til 83 %. Korrigerede man for
sociale forskelle, var forskellene mindre,
men stadig tydelige. Undersggelsen viste
desuden, at mens man blandt danske
elever har ca. 18 % kritisk svage laesere,
dvs. elever, der ikke kan forventes at
kunne tage en uddannelse, sa ligger tal-
let for kritisk svage laesere hos grupper
med andet modersmal end dansk mellem
40 % og 65 Y%.
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Ligeledes i 2005 blev der foretaget

en undersggelse af tosprogede stu-
derendes studieeffektivitet pd Aarhus
Universitet. | denne undersggelse
deltog 153 studerende, hvoraf 50 %
var tosprogede fra ikke-vestlige lande.
Denne undersggelse er publiceret i rap-
porten: Studieeffektivitet og sproglige
kompetencer. Undersggelsen viser, at
studerende med anden sproglig og
kulturel baggrund end dansk, men med
en dansk adgangsgivende eksamen,
har en studieeffektivitet, der svarer til
60% af den man finder hos medstude-
rende, som har haft sammenfaldende
skolesprog og hjemmesprog. Det geelder
dels studerende med dansk baggrund,
og dels den gruppe af tosprogede
studerende, der har adgangsgivende
eksamen fra deres hjemland.

En mindre ordforradsundersggelse
foretaget i 2000 viste desuden, at en
gruppe HF-elever med mellemgstlig
baggrund havde et markant mindre
ordforrdd end elever med dansk bag-
grund i en 9. klasse. Undersggelsen

som helhed er upubliceret, men dele er
offentliggjort i ovenstdende rapport om
studieeffektivitet pd Aarhus Universitet.
Undersggelsen viste, at eleverne med
indvandrerbaggrund kun gav et svar,
der var rigtigt eller nogenlunde rigtigt
ved 40 % af ordene, mens det tilsvar-
ende tal for de 4 svageste danske elever

var 62 %, og for resten af denne 9.
klasse var det 85 9%.

Ovenstdende undersggelser tyder pa, at
det danske skolevaesen hidtil har haft
sveert ved at give elever med anden
sproglig og kulturel baggrund end
dansk de sammen studiekompetencer,
som det har givet elever med dansk
baggrund. PISA-Etnisk og undersg-
gelsen pa AU peger desuden pa, at der
ikke kun er tale om et simpelt sprogligt
problem, som blot kan Igses med mere
dansk. PISA Etnisk viser f.eks., at der
ikke er markant bedre leesekompe-
tencer hos elever med anden sproglig
og kulturel baggrund, hvor der tales
dansk i hjemmet, end hos dem, hvor der
ikke gar, og AU-undersggelsen viser, at
studerende, som har adgangsgivende
eksamen pa deres modersmal, klarer sig
lige godt enten modersmalet er dansk
eller ej. | det fglgende vil forskellige
forudsaetninger for udvikling af sprog-
lige studiekompetencer derfor blive
diskuteret.

Hverdagssprog og uddannelsessprog
Ifglge den canadiske forsker Jim
Cummins er megen undervisning for
tosprogede elever forblevet virknings-
lgs, fordi laererne ikke har opdaget,

at de tosprogede elevers sproglige kom-
petencer ikke var tilstraekkelige til at
udfgre de opgaver, som de blev bedt
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om i skolen. Leererne har vurderet de
tosprogede elevers sproglige kompe-
tencer ud fra disses ofte velfungerende
basale mellemmenneskelige sprog, her
kaldet hverdagssprog, og ikke ud fra de
sproglige kompetencer, som er knyttet
til skole og uddannelse, her kaldet
uddannelsessprog.

Jim Cummins péapeger betydningen

af at skelne mellem ovennavnte to
sprog, nar tosprogede elevers sprog-
lige feerdigheder og kompetencer skal
vurderes. Der er nemlig ingen garanti
for, at elever, der mestrer hverdags-
sproget, ogsa har de sproglige kompe-
tencer, der kreeves i skolen. Det geelder
f.eks. sproglige kompetencer knyttet

til sammenligninger, klassificeringer,
vurderinger og logiske fglgeslutninger.
Cummins' undersggelser viser saledes,
at selv om tosprogede pa boldbanen

og i frikvartererne taler et flydende,
korrekt og nuanceret sprog, sa kan det
vise sig, at de har store problemer i for-
bindelse med en uddannelse. Det sprog,
som maske nok giver succes og prestige
og en ligeveerdig kommunikation i
hverdagen, er altsa ikke tilstreekkeligt i
forbindelse med uddannelse.
Hverdagssproget, som han kalder BISC
(Basic Interpersonal Communicative
Skills), er et sprog, hvor de lingvistiske
virkemidler ikke star alene, men sup-
pleres af f.eks. kropssprog og intona-
tion, og hvor kontekst ofte er givet af
den ydre situation, mens uddannelses-
sproget, som han kalder CALP (Cogni-
tive Academic Language Proficiency), i
langt hgjere grad er kontekstuafhaen-
gigt og dermed i hgjere grad baseret pa
de lingvistiske virkemidler.

Folgende case kunne veere en bekraef-
telse pd Cummins teori om de to sprog.

En tosproget 1.g-elev med vietnamesisk
baggrund, fadt og opvokset i Danmark
og med et flydende talesprog uden ac-
cent, bliver bedt om at lcese farste side

i Johannes V. Jensens roman: Kongens
fald. Han Ieeser den hurtigt og tilsynela-
dende uden problemer.

Leereren sparger derefter, for den
egentlige dialog om en mere overordnet
forstdelse af teksten, om der er noget
sprogligt eleven ikke har forstdet. Han
svarer: "Jeg forstdr overhovedet ingen-
ting!" Med dette svar er lcereren i den
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umiddelbare situation sat skakmat.

| det felgende gennemgas nogle
veesentlige forudsaetninger for, at ikke
kun BICS men ogsa CALP udvikles, og
dermed forhabentligt ogsa for at situ-
ationer lig den i ovenstdende case kan
undgas.

CALP og leeseudvikling

Faglig herunder littereer laesning og
lzeseforstdelse kraever sproglige kom-
petencer af den art Cummins kalder
CALP. Kort fortalt drejer det sig om
kompetencer knyttet til 3 faktorer,
som leeseforstaelse grundleeggende er
afhaengig af. De tre faktorer er:

1) Kendskab til og kompetencer inden
for det anvendte sprogs lingvistiske
virkemidler fra fonologi over ortografi
til semantik. 2) Kendskab til det
domeene eller den diskurs, som teksten
skal forstas i og ud fra. 3) Kompetencer
inden for de meningsskabende kogni-
tive strategier, som medfgrer, at der
genereres forstaelse.

De tre faktorer forbindes via kognitive
processer i arbejdshukommelsen, hvor
forskellige informationer fastholdes,
mens de bearbejdes. F.eks. fastholdes
netop afkodede ord, mens der ved hjeelp
af sproglig viden, tekstforstaelse og
omverdensforstaelse, som er hentet fra
langtidshukommelsen, foregar sprog-
lige analyser og afggrelser, hvorved
der skabes mening i seetning og tekst.
Leeseforstaelse er sdledes en associa-
tiv og kreativ leeringsproces, forstaet
saledes at der i leeseprocessen forbin-
des allerede eksisterende viden med ny
information hentet i teksten. P34 denne
made revideres og/eller udbygges den
eksisterende viden; dvs. der foregar
leering.

De svage leesekompetencer som f.eks.
Pisa-Etnisk har afslgret hos et flertal

af tosprogede elever i danske 9. klasser
kan skyldes svagheder inden for alle

3 ovennavnte lesefaktorer, men i
mange undersggelser har det vist sig, at
den svage leseforstaelse isear skyldes
svaghed eller udeblivelse af faktor 3,
den meningssggende laesning, som er
ngdvendig inden for CALP. Et sddant
problem er under alle omsteendigheder
alvorligt, fordi svaghed i disse processer

ikke umiddelbart kan kompenseres ved
hjeelp af de to andre faktorer.

Er det derimod faktor 1 eller 2, der

er mindre udviklet, er det som regel
muligt at kompensere ved hjeelp af de
faktorer, der er bedre udviklet, dog med
konsekvenser for enten leesehastighed
eller preecision i forstaelse. Nar f.eks.
udenlandske studerende med adgangs-
givende eksamen fra hjemlandet klarer
sig s& godt som AU-undersggelsen vis-
er, kan det skyldes, at de kompenserer
for svage dansksproglige kompetencer
(faktor 1) ved hjeelp af de kompetencer
inden for kognitivt meningsskabende
strategier, som de har udviklet pa
modersmalet, (faktor 3).

Automatiserede leeseprocesser

Som neaevnt forbindes og kontrolleres
de kognitive processer, som indgar i
leesningen, i et kognitivt system, kaldet
arbejdshukommelsen. For at illustrere
dette system har Hitch og Baddeley i
1972 udviklet en model, som neden-
stdende beskrivelse bygger pa.
Modellen opererer med tre elementer,
hvoraf de to er involveret i visuel og
fonologisk afkodning og kortvarig
lagring af tekst. Det tredje element,
kaldet exekutivfunktionen, er ansvarlig
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for de kontrollerende processer, som
bl.a. er knyttet til leesningens menings-
skabelse. Ifglge en udvidet model,
udviklet af K.A. Ericsson og W. Kintsch
i 1995, sgrger et fjerde element, kaldet
langtidsarbejdshukommelsen, desuden
for, at relevant baggrundsviden akti-
veres og bringes i kontakt med de
netop afkodede og korttidslagrede
informationer, og eksekutivfunktionen
kombinerer nyt og gammelt i de menin-
gs-skabende processer.

Meningsskabende kognitive processer,
som altsa er en veesentlig del af de
kognitive sproglige kompetencer i
Cummins' CALP, er meget kognitivt
kreevende, og jo hgjere man kommer op
i uddannelsessystemet, jo mere kreev-
ende er de. Det skyldes flere forhold,
bl.a. at teksterne bliver mere og mere
uafhaengige af kontekst, at de faglige
sammenhange, der videreformidles i
skolebgger m.m. bliver mere og mere
komplicerede, og derfor afheengig af

et stadigt mere kompliceret sprog, og
endelig at det gennem skoleforlgbet
forventes, at selve laesningen i hgjere
og hgjere grad medfgrer indleering af
fagligt stof. Da ovennavnte kognitive
processer er knyttet til den ovenfor
beskrevne exekutivfunktion i arbejds-
hukommelsen. Men fordi arbejds-
hukommelsens kapacitet er meget
begreenset, er det af stor betydning for
udviklingen af uddannelsessproget, at
en del af leesningens grundleeggende
processer er blevet helt eller delvist au-
tomatiseret tidligt i skoleforlgbet, s3 de
ikke beslagleegger exekutivfunktionen.
Hos tosprogede elever er der imidlertid
stor risiko for, at denne automatisering
ikke er sket.

-
l "
.
;

A

TIDSSKRIFTET
- VIDEN OM LAZNING

| de tidlige skoledr har leeseundervis-
ningen til formal at automatisere sim-
ple leeseprocesser inden for iseer faktor
1. Mélet er séledes en leeseudvikling

fra kontrolleret bevidst afkodning og
forstaelse af ord, fraser, seetninger og
tekststykker til automatiseret afkodning
og forstaelse af tilsvarende enheder, og
midlet er leesning af rigelige maengder
tekster, som ikke er kognitivt kreevende.
Laeses der kun lidt, maske fordi der ikke
leeses dansk hjemme, vil automatiser-
ingen pa dette niveau efter al sandsyn-
lighed udeblive. En sddan manglende
automatisering hos tosprogede elever i
skolens yngste klasser kan veere forste
skridt i retning af udvikling til svage
leesere.

Senere i skoleforlgbet, hvor automati-
seringen ogsa hanger sammen med det
fijerde element i arbejdshukommelsen,
nemlig langtidsarbejdshukommelsen,
kreever automatiseret laesning bl.a. au-
tomatisk aktivering af et bredt og dybt
ordforrdd og tilsvarende af en mere
eller mindre paradigmatisk baggrunds-
viden. P4 dette tidspunkt i skoleforlgbet
er der derfor stor risiko for, at en del
tosprogede elever bliver koblet endnu
mere af leeseprocessens automatisering,
fordi disse forudseaetninger ofte ikke er
til stede hos tosprogede elever.

Udover disse helt grundlzeggende au-
tomatiseringsproblemer, som karakte-
riserer alle svage leesere, kan der ogsa
opsta arbejdshukommelsesproblemer
direkte knyttet til tosprogetheden.
F.eks. findes der en amerikansk under-
sggelse fra 2007 af M. Kaushanskaya
og V. Marian, som viser, at den to-
sprogede under laesning ufrivilligt
aktiverer ord, fonologisk og semantisk,

fra sdvel andetsproget, som leesningen
foregér pa, som fra modersmalet, hvorved
arbejdshukommelsens eksekutivfunktion
skal fraveelge det, som ugnsket bliver
aktiveret fra modersmalet. Denne fraveel-
gelse tager kapacitet fra den begraensede
arbejdshukommelse og dermed forstyrres
og/eller forsinkes laeseprocessen.

Tilsammen kan man konkludere, at et
flertal af elever med anden sproglig og
kulturel baggrund i Danmark vil have
sveerere ved at f3 automatiseret deres
leeseprocesser end deres kammerater med
dansk baggrund. Det er dog, som det vil
fremgé senere, ikke det samme, som at
det ikke kan lade sig ggre, hvis undervis-
ningen fokuserer pa at gge bevidstheden
om leesestrategier og pa at gge ele-
vernes sproglige opmarksomhed. Der er
oven i kgbet undersggelser, som viser, at
studerende med to ligeveerdige sprog har
en stgrre arbejdshukommelseskapacitet
under leesning, end sékaldt et-sprogede
studerende har. For disse studerende har
tosprogetheden medfgrt en gget sprog-
lig opmarksomhed, som muligvis kan
medfare om ikke fuldt automatiserede

sa dog preecise meningsskabende pro-
cesser. Tosprogede med to fuldtudviklede
ligeveerdige sprog er imidlertid ikke emnet
for denne artikel.

Neermeste udviklingszone

| forrige afsnit blev mulighederne for lee-
seudvikling analyseret med udgangspunkt
i de kognitive processer, der er knyttet til
arbejdshukommelsen, og i dette afsnit

vil den tilsvarende problemstilling blive
analyseret ud fra teorien om naermeste
udviklingszone samt undervisningens og
motivationens indflydelse pd denne.

Neermeste udviklingszone er et begreb
indfgrt af den russiske psykolog Vygotsky
i begyndelsen af 1900-tallet, og det er
siden flittigt brugt og videreudviklet af
andre psykologer og paedagoger. Her vil
begrebet blive brugt om den leering, som
det ved hjeelp af undervisning er muligt
at opna for en given elev pd et givent
tidspunkt. Greensen for udviklingszonen er
afhaengig af elevens aktuelle videns- og
kompetenceniveau, af den undervisning,
som leereren tilbyder eleven, og af den
motivation, som eleven gar ind i leerings-
processen med.
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Som tidligere antydet er mange
tosprogede svage leaesere, hvis talesprog
er flydende og pa niveau med deres kam-
meraters, blevet betragtet som sprogligt
ligestillede ogsd i undervisningssammen-
haenge. Dette er sket til trods for, at
deres lingvistiske formaen og aktuelle
baggrundsviden ikke var tilstraekkelig
udviklet til, at de kunne danne mening i
de tekster, de skulle leese i skolesammen-
heeng. En sddan fejlvurdering kan med-
fgre, at undervisningen bliver tilrettelagt
med henblik pa en anden udviklingszone,
end den der kan fore til leering hos de
tosprogede svage lzaesere.

Den manglende skelnen mellem hver-
dagssprog og uddannelsessprog far
dermed den konsekvens, at eleverne
bliver betragtet som dumme og/eller
dovne, nar de ikke kan fglge med i den
faglige kommunikation. De bliver derfor
ikke kun sat uden for den kommunika-
tion, der bestar i at kunne leese og forsta
en skreven tekst, men ogsa uden for den
kommunikation, som foregar i klassen.

Den negative spiral, som ovenstdende
eksempel illustrerer, medfgrer desuden,
at afstanden mellem den laering, som
den aktuelle undervisning i klasselokalet
sigter mod, og den tosprogede elevs neer-
meste udviklingszone for leering, hastigt
forgges. | denne undervisningssituation
vil bade elevens og leererens motivation
for at fa en meningsfuld kommunikation
til at fungere blive mindre og mindre,

og elevens naermeste udviklingszone for
leering vil yderligere fjerne sig fra den af
leereren intenderede laering. Den negative
spiral fortseetter, hvis ikke der findes pa
noget, som kan bryde mgnstret, og dette
noget skal medfgre, at eleven bliver mo-
tiveret for at indga i de meningsskabende
processer, som er ngdvendige for leering.

Ideer til hvordan man kan bryde den
negative spiral kan findes inden for
sociolingvistikken. F.eks. understreger
den canadiske sociolingvist N. Peirce
andetsprogstilegnelsens afhaengighed
af den sociale og kulturelle kontekst
ved at bruge udtrykket investering i
stedet for motivation i den forbindelse.
Ifglge Peirce vurderer tosprogede elever
udbyttet af deres investering i uddan-
nelsessproget i forhold til det udbytte

i form af social og/eller intellektuel
anerkendelse, som investeringen giver.
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Maske investerer de unge ubevidst
flere ressourcer i det sociale samveer pd
boldbanen end i udvikling af uddan-
nelsessprog i skolen, fordi investerin-
gen pa boldbanen giver hgjere social
prestige end en tilsvarende investering i
skolen. Skal udviklingen vendes, kreaever
det formodentligt, at de tosprogede
elever oplever, at investeringen i
skolearbejde giver et positivt afkast -
f.eks. i form af anerkendelse og/eller tro
pa en uddannelse.

Leesning som middel for udvikling af
kognitive sproglige kompetencer

Dette afsnit foregiver ikke at kunne
forsyne leererne i grundskolens eldste
klasser med redskaber og strategier,
som sikrer succesfuld leering hos de
tosprogede elever, der i udgangspunktet
er meget svage laesere. Det beskedne
mal er blot at inspirere leererens fantasi
til selv at finde pa strategier, der kan
medvirke til at udvikle disse elevers
sproglige kompetencer.

Idé 1: Udredning af klassens leese-
kompetencer

Forste idé handler om udredning af
hele klassens leesekompetence, fordi
undervisning, som har til mal at ramme
alle elevers naermeste udviklingszone,
forudseetter, at der foretages en form
for udredning af den viden, de kompe-
tencer og den motivation, som klas-
sens elever gar ind i undervisningen
med. Til en sddan udredning hgrer en
reekke vurderinger: 1) En vurdering af
elevernes dansksproglige kompetencer
herunder de tre, der indgar i leesning
(se CALP og laeseudvikling),

2) en vurdering af variationen i sproglig
og kulturel baggrund i klassen, og 3)
en vurdering af de motivationer og
barrierer for leering, der befinder sig i
klasseveerelset. Malet med udredningen
er at gge ikke kun lzererens, men hele
klassens motivation for at ga ind i et
feelles projekt, og metoden er at flytte
elevernes fokus fra rigtigt/forkert til
deres motivation og strategier.
Felgende forslag relaterer til demoud-
gaven af nationale leesetest for 8.
klasse, som ligger pa
http://evaluering.uvm.dk

1. Introducer testen og testning ge-
nerelt ud fra f.eks. folgende spgrgsmal:

Hvad er formalet, og hvad kreever det
af baggrundsviden, arbejdshukommelse,
valgstrategier og selvtillid - at give
rigtige svar? Diskuter med hele klassen
og find metoder til at fa ALLE til at g3
ind i diskussionen.

2. Gennemga testspgrgsméalene ét for
€t med hensyn til mulige strategier og
krav til bag-grundsviden.

NB: Forméalet med 1 og 2 er at flytte
fokus fra test til leering.

Et af testspgrgsmalene har overskriften
Ordets betydning, hvor grisk skal
bestemmes som synonym for et af fem
foreslaede ord: grim, gradig, gralig, far-
lig og gris. Som det fremgar begynder
de 4 ord med gr ligesom grisk, dvs. der
er en vis grad af fonologisk lighed. Her
er det sandsynligt, at tosprogede elever
gennemsnitligt vil klare sig darligere
end de danske elever, fordi der er en
tendens til, at man bruger to forskellige
strategier afheengigt af, om man skal
bestemme et ords betydning inden for
eller uden for sit modersmal. Uden for
anvendes ofte fonologiske strategier

og inden for semantiske strategier.
Altsa er det ikke usandsynligt, at en

del tosprogede elever vil seette kryds
ved gris, mens en dansk elev aldrig ville
veelge denne Igsning - den er sim-
pelthen ikke en mulighed. Des dybere
man kender et sprog, des lettere er det
at bruge udelukkelsesmetoden, nar man
veelger. Dvs. at for dansksprogede elever
behgver et rigtigt svar ikke at betyde,
at vedkommende kender ordet.
Sandsynligvis bruger mange dansk-
sprogede elever imidlertid af og til den
fonologiske strategi, nér de bliver sat
over for lignende tests pa engelsk, og
de kender dermed godt metoden. Ud fra
denne feelles viden kunne der dannes et
feelles grundlag for at diskutere strate-
gier, som udvikler et dybere ordforrad.

En anden test har overskriften: Gdde.
Her defineres et dyr ved hjeelp af 8
hovedsatninger, og opgaven er at
veelge, hvilket af 5 dyr der bliver
defineret. Igen kan man redeggre for og
diskutere, hvad denne opgave kraever
af leese- og baggrundskompetencer.
Hovedseetninger er syntaktisk simple,
men undersggelser viser, at det tager
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betydeligt leengere tid og er mere kraev-
ende for arbejdshukommelsen at lzese
opremsning af hovedsatninger, hvor et
bestemt subjekt gentages, end at laese
seetninger, hvor subjektet erstattes af
pronominer eller af relative pronominer.
Her vil det igen veere muligt at aner-
kende de tosprogedes seerlige van-
skeligheder ved at understrege, at det
er mere kreevende for arbejdshukom-
melsen at leese pd et sprog, der ikke er
modersmal, end pd modersmalet. Refe-
rencen til fremmedsprogsindlaering vil
igen veere relevant for at fa en feelles
diskussion af, hvilke strategier, der kan
kompensere for belastning af arbejds-
hukommelsen.

3. Lad eleverne udfgre testen og efter-
felgende diskutere hvilke strategier, de
faktisk brugte og hvorfor.

Ovenstaende raskitse til en plan for
udredning af klassens leesekompetencer
kan samtidigt betragtes som fgrste fase
i en inkluderende undervisning, hvor
fokus leegges pa strategier og forvent-
ningsafstemning eleverne imellem og
mellem leerer og elever. Udredningens
funktion skal saledes veere at fremme
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de tosprogedes motivation for at del-
tage i det feellesprojekt, som undervisn-
ing som regel foregiver at veere.

Idé 2: Intensiv leesning

Anden idé handler om intensiv leesning
forstdet som leesning, der bevidst ana-
lyserer tekstens lingvistiske virkemidler
for at opnd preecis forstaelse med
hensyn til f.eks. definitioner, sammen-
ligninger, klassificeringer, vurderinger
og logiske fglgeslutninger. (Se under
afsnittet Hverdagssprog og uddannels-
essprog). Som inspiration til hvordan
man kan bruge intensiv laesning til at
udvikle de sproglige kompetencer gen-
nemgas kort et eksempel fra en faktisk
udfgrt undervisning i et leeseveerksted
for 10 1. HF-elever med mellemgstlig
baggrund. Det naevnte leeseveerksted
havde netop til formal at gge disse
elevers sproglige kompetencer for
derved at inkludere dem bedre i deres
stamklasser; men undervisningen
foregik altsa ikke i stamklasserne.

| udgangspunktet kunne elevernes
sproglige kompetencer - med Cum-
mins terminologi - karakteriseres som
tilfredsstillende BISC og svag CALP.

| det konkrete eksempel leeste eleverne
et uddrag af Egils Saga for ad den

vej at styrke deres deltagelse i

den efterfglgende historieunder-
visning. Motivationen for dette valg
var i udgangspunktet negativt, idet
eleverne havde sagt, at de hadede
vikinger. P4 spargsmalet, hvorfor de
hadede vikin-gerne, svarede de: Fordi vi
ingenting forstdr. Altsa det samme svar,
som den vietnamesiske dreng havde
givet; blot pa et andet spargsmal.

Med udgangspunkt i den betydning
baggrundsviden har for leeseforstaelsen,
blev deres uerkendte baggrundsviden
aktiveret via et 3-spaltet skema.

Den farste spalte skulle indeholde, hvad
de faktisk vidste, at de vidste om vi-
kingerne. Udsagn om, at de intet vidste,
blev ikke accepteret, men udfordret.
Anden spalte skulle indeholde det, de
troede, at de vidste, og som de gerne
ville have bekreeftet eller afkraeftet,

og tredje spalte skulle indeholde
spargsmal, de gnskede at fa besvaret.
Pa baggrund af de udfyldte skemaer
blev der iveerksat en klassekommunika-
tion, som inddrog elevernes egne
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erfaringer med udvandring. Mélet var
at give disse mellemgstlige elever del i
den kontekst og diskurs, som sagaerne
skriver sig ind i, for de begyndte at
leese. Ud over elevernes egne spgrgsmal
fik de som opleeg til leesningen nogle
spergsmal, som kraevede, at de forstod
visse tekstpassager ret preecist. Forstod
de ikke sproget kunne de hjeelpe hinan-
den, eller de kunne spgrge leereren, som
dermed fik mulighed for at indvie dem i
visse lingvistiske virkemidler.

Leererens evaluering:

Motivationen blev stgrre og stgrre som
dobbelttimen skred frem, og leesningen
blev meningssggende og menings-
skabende. | forhold til neermeste
udviklingszone er der ingen tvivl om,
at Egils Saga sprogligt |a helt ude i
yderkanten, og at den kun kunne treek-
kes ind via kompensatoriske strategier
og lidt assistance. P4 den anden side
virkede det oplgftende, at elever med
meget svage laesekompetencer og lav
selvtillid/motivation pa 1 time op-
byggede motivation og strategier nok
til at kunne leese en sa kreevende tekst.
Et andet problemfelt, som denne lees-
ning ikke umiddelbart Igste, var, at en
vaesentlig motivation for laeesningen
blev identifikation og ikke analyse.
Nedenstaende evaluering fra en af de
deltagende elever viser dog, at identi-
fikation ikke var eneste motivations-
faktor.

Elevevaluering:

Jeg har faktisk lcert meget i dag om
vikinger og deres erobringer. 5@ jeg kan
veere med i de neeste historie timer, hvor
Jjeg er sikker pd hvad jeg siger.

Idé 3: Ekstensiv leesning

Ekstensiv laesning forstas her som
hurtig og lystbetonet leesning af "bog
efter bog", hvor leeserens fokus er pa
forteellingen og ikke pa sproget.

Denne definition er i overensstem-
melse med den made ekstensiv leesning
forstds pa i bogen Extensive Reading in
the Second Language Classroom, hvori
refereres en raekke undersggelser, som
alle viser, at ekstensive leeseprogram-
mer resulterer i udvikling af generelle
leesekompetencer. En del af undersg-
gelserne viser desuden, at program-
merne kan resultere i eksplicit udvikling
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af ordforrdd og skrivekompetencer.
Sammenhangen mellem ekstensiv laes-
ning og udvikling i sproglige kompeten-
cer haenger formodentligt sammen
med, at den laeesendes motivation for at
f4 mening medfarer, at han/hun laeser
meningss@gende, hvorved de menings-
skabende leesekompetencer udfordres
og udvikles.

Pa grund af ovenstaende sammen-
heaenge kan det veere en god idé at
foresla de tosprogede elever laeses-

tof, som de er motiveret for at laese

og forsta, sa de ikke bare laeser, men
leeser meget. Folgende erfaring viser,

at Kirsten Andersen og Holger Her-
mansens bearbejdede udgave af Martin
Andersen Nexgs roman Ditte Men-
neskebarn for nogle elever virker steerkt
motiverende for laeselysten.

Halvdelen af det hold HF-elever,

som ogsa blev neevnt under afsnittet
Intensiv leesning, leeste fgrste bind pa
en eller to dage, hvorefter de tryg-
lende bad om 2. bind. Dette er seerligt
bemeerkelsesveerdigt, fordi en ordfor-
radstest havde vist, at de kun kendte 40
% af indholdsordene i ovennavnte bog,
og det er ellers almindelig anerkendt,
at leeseforstaelse kreever kendskab til
mindst 90 % af ordforradet i en given
tekst. Hvad forklaringen er pa, at disse
elever trods meget svagt ordforrad
kunne f& mening ud af bogen, kendes
ikke, men maske var resultatet af ord-
forradstesten misvisende, fordi ordene i
testen var taget ud af konteksten, eller
maske skyldtes den succesrige laes-
ning, at historien er alment gribende,
og at den desuden appellerer til visse
indvandrere i deres identitetssggen.
Medvirkende til det gode resultat kan
endelig veere, at eleverne for de fik
udleveret bogen, havde arbejdet med
tilhgrende arbejdsheefter for at opbygge
baggrundsviden.

Konkluderende kan det i hvert fald
siges, at neermeste udviklingszone for
leeseforstaelse ikke kun er afhaengig

af afkodningskompetencer, ordfor-
rad, sproglige kompetencer og bag-
grundsviden, men ogsa af motivation.
Under alle omsteendigheder er en elevs
neermeste udviklingszone for leering et
fleksibelt feenomen, som kan udfordrer
leererens fantasi.
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