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Bogen introduceres som en handbog

(og sikke en moppedreng!) ikke bare for
lzesevejledere, men ogsa for bade kom-
munal ledelse, skoleledelse og leerere. Det
er dog ikke kun pa grund af omfanget, at
den ikke er til at komme udenom. Alt i
alt kommer hdndbogen rundt om mange
centrale emner af betydning for laese-
vejlederen.

Jorgen Frost skriver i introduktionen, at
det pa grund af hans faglige tilknytning
til bade Norge og Danmark har veeret
muligt at veelge relevante fagfolk fra

en bredere faggruppe. | praksis betyder
det, at der udover Jargen Frosts egne tre
kapitler ogsa er kapitler af seks nord-
meend, alle med tilknytning til Univer-
sitetet i Oslo eller Bredtved Kompetanse-
senter: Rune Aigeltinger, Bente Eriksen
Hagtved, Bjorgulv Haygaard, Solveig-
Alma Halaas Lyster, Kjell Skogen og Turid
Utgard; og af tolv danskerne: Merete
Brudholm, Lena Biilow-0Olsen, Annette
Christiansen, Cecilie Falkenberg, Ulla
Hansen, Steen Hilling, Jette Lantoft, Sig-
rid Madsbjerg, Leif @rsted Petersen, Lis
Pghler, Otto Sgrensen og Vibeke Vinther,
der repraesenterer praksisfeltet som
enten lektor, leesekonsulent, paedagogisk
konsulent, laesevejleder, skoleinspektar,
psykolog, leerer eller talepaeedagog. Bag

i bogen kan man leese om forfatterne -
dog ikke om Cecilie Falkenberg. Hun er
ved en fejltagelse ikke kommet med. Det
bliver der rettet op pa i naeste udgave,
herte jeg ved receptionen som Nation-
alt Videncenter for Leesning og forlaget
afholdte i anledning af bogens udgivelse.

Bogen falder i to dele. | forste del
beskrives generelle forhold vedrgrende
leesevejlederen. Her leegger Jargen Frost
ud med et bud pa forméalet med leese-
vejlederen:
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Formdlet er at sikre, at alle elever
udvikler tilfredsstillende feerdigheder

i leesning i forhold til deres alder og
potentiale. Formdlet er desuden at
reducere gruppen af elever med vanske-
ligheder i lcesning til et minimum.

Der findes ikke et centralt udformet
formal, sa jeg kunne godt forestille mig
at tage udgangspunkt i Jargen Frosts
bud, ndr der pd kommunalt plan skal
udformes et formal; men jeg vil veelge
kompetenceri stedet for feerdigheder,
og elever i leesevanskeligheder frem for
elever med vanskeligheder i lcesning.
Det undrer mig, at han ikke ggr det
samme, ndr han ellers leegger veegt pa
at omtale eleven som aktgr og byder
ind med gradvis intensivering og tilpas-
set undervisning som mulige svar pa
problematikken omkring inklusion og i
gvrigt har et leeringssyn, der hviler pa
sociokulturel teori.

Jorgen Frost fortseetter med sit syn pd
leesevejlederens opgaver, som udmgntes
i et eksempel pa en funktionsbeskriv-
else, og han pépeger, at skolelederen
har et stort ansvar i forhold til at
legitimere leesevejlederrollen og bevilge
den ngdvendige tid, for leesevejlederens
opgaver ma ses i sammenhang med de
ressourcer, skolen vil bruge pa indsats-
en. | kapitel fire far vi en skoleleders
tanker om leesevejlederrollen, og de er
gode, sa dem vil jeg straks anbefale alle
skoleledere at leese. Laesevejlederrol-
lens serigsitet afhaenger af kommunens
vilje til at gribe fat i problemerne og
gere noget konstruktivt for at Igse dem,
fastslar Jérgen Frost. Derfor bgr opta-
gelse pa leesevejlederuddannelsen veere
betinget af, at kommunen har udar-
bejdet en plan, som sikrer, at laesevej-
lederen kan fungere efter hensigten.

(s. 21). Sadan! Her er stof at hente bade
for leesevejlederen, der skal forhandle
tid til opgaven og for leesekonsulenten,
der skal medvirke til udformning af en
kommunal sprog- og leesepolitik, der
udmegntes i en handleplan.

Leesevejlederen ma vide noget om in-
novation og vejledning, skriver Jgrgen
Frost, og der er et kapitel om hvert
tema, hvilket begrundes med, at de ikke
er en del af den danske leesevejleder-
uddannelse (s.17). Dette ma siges at
vaere en sandhed med modifikationer,
eftersom vejledning udger en stor del
af indholdet pd modul 3 i leesevejleder-
uddannelsen, hvilket fremgar af kapitel
7, hvor Lis Pghler ggr rede for ram-
merne for leesevejlederens arbejde ved
at gengive og kommentere relevante
love og bekendtggrelser. Samme kapitel
giver i gvrigt et godt overblik, og jeg er
sikker pd, at jeg ofte vil konsultere det

i mit daglige arbejde. De to kapitler om
innovation og vejledning er efter min
mening lidt for tunge til en hdndbog,
og jeg fulgte ikke lzesevejledningen, der
anbefaler, at man leeser farste del sam-
menhangende og anden del efterhan-
den, som man far brug for at vide noget
mere preecist om de enkelte temaer. Jeg
leeste introduktionen, kapitel 1 og gik
sa i sta i kapitel 2, hvorefter jeg sprang
rundt i bade del et og to efter lystprin-
cippet - det fungerede glimrende.

Anden del beskrives som den didaktiske
del og bestar af 13 kapitler, der for
langt de flestes vedkommende er af god
kvalitet. De to forste kapitler har fokus
pa matematik, resten omhandler cen-
trale temaer af betydning for leeseve-
jlederens arbejde. Med det fokus der for
tiden er pa leeseforstaelse, har jeg valgt
at fokusere pa tre kapitler, som jeg
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finder seerligt veesentlige for leesevej-
ledernes arbejde lige nu. Merete
Brudholms kapitel: Leesning i alle fag
beskriver et udviklingsprojekt i Fred-
eriksberg Kommune, hvor det at gare
leesning til alle leereres ansvar samt
det at undervise i leeseforstaelse i alle
fag er fokusomrader. Endvidere er der
et forslag til, hvordan man pd den
enkelte skole kan komme i gang med et
lignende projekt. Her er nyttig viden og
inspiration til arbejdet med at udar-
bejde en lokal handleplan.

Ordforradet heenger ngje sammen med
udviklingen af leeseforstaelsen, og bade
i forhold til arbejdet med leesefor-
stdelsen generelt og med henblik pa
opfelgning pa den obligatoriske sprog-
screening i bgrnehaveklassen, der ind-
fares fra august 2009, vil der veere god
hjeelp at hente i Solveig-Alma Hallaas
Lysters kapitel om ordforrad og laeseud-
vikling. Her redeggres der for nogle af
de teorier og den empiri, som er knyttet
til bérns ordforraddsudvikling. Lyster
skriver, at der er stor forskel pd om-
fanget af firedrige bgrns ordforrdd og
den forskel vokser i Igbet af skoletiden.
Hun fremhaver, at bgrnehave og skole
har et stort ansvar for at iveerkseette

en forebyggende indsats. Det er vigtigt,
at der arbejdes med bade bredden og
dybden af ordforradet, og en dybere
indsigt i ords betydning ud-vikles ikke
alene gennem definitioner eller ved at
leere ordene isoleret. Orddefinitioner

og forklaringer bgr stgttes af konkrete
handlinger, synonymer, antonymer,
tegninger med mere. Hun understre-
ger, at det er vigtigt, at arbejde syste-
matisk med udviklingen af elevernes
ordforrdd og i kapitlet er der mange
konkrete forslag til dette arbejde.

Af PISA Etnisk 2005 fremgar det, at
53 9% af elever med ikke-vestlig bag-
grund forlader skolen uden en funk-
tionel leesekompetence. | Annette
Christiansen og Jette Lantofts kapitel:
Tosprogede elever i leeseundervisnin-
gen fremhaeves lesevejlederen som

en nggleperson i lgsningen af denne
problemstilling, fx ved at inddrage de
tosprogede elevers serlige undervis-
ningsbehov i skolens handleplan og ved
at vejlede specifikt bade pa leerer- og
elevniveau. | kapitlet henvises til to
danske undersggelser, der begge viser,
at et begreenset dansk ordforrad er

en vaesentlig faktor i forhold til de
to-sprogedes manglende funktionelle
leesekompetencer. Der er mange konk-
rete anvisninger til arbejdet med ud-
vikling af ordforrdd og leeseforstaelse,
som man kan have gavn af - 0gsa hvis
man ikke underviser tosprogede elever,

Lidt for enige?

Jorgen Frost taler for at arbejde ud fra
et kombineret leesesyn i en afbalanceret
metodik, og han henviser til sin egen
metode helhedslcesning, hvilket stort
set samtlige bidragydere, der henviser
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til en metode, ogsa ger. Kigger man
pa litteraturhenvisninger, sa henviser
Jargen Frost til en enkelt undersggelse
af Borstrem & Elbro, ellers er det kun

i kapitlet: Tosprogede i undervisnin-
gen, der henvises til litteratur af Elbro.
Til sammenligning henvises der i 10
kapitler til litteratur af Jargen Frost.

| dag er Frost og Elbro vel de to mest
markante skikkelser inden for dansk
leeseforskning, og eftersom bogen er
en handbog i leesevejledning, mener
jeg, at det ville veere en fordel, hvis
referencerne til dem havde veeret mere
ligeligt fordelt. Dette understottes af,
at der i Bratens bog Leeseforstdelse
henvises til en undersggelse, der viser,
at hvis man laeser flere delvis modstri-
dende tekster om et emne (multiple
tekster), s& udvikler man en dybere
forstaelse af temaet. (s.179)". Jeg
kunne derfor godt @nske, at der ikke
bare var valgt forfattere pa tveers af
landegraenser, men ogsa i stgrre ud-
streekning pé tveers af leeringssyn.

Der er et trut fra den ene grand old
man i dansk leeseforskning til den
anden: lkke for at Icere barnene at lcese
gennem direkte instruktion, men pd

en naturlig mdde for konkret at kunne
demonstrere sammenhcengen mel-

lem talesprog og skriftsprog. (s. 296).
Tidligere har vi ogsé set trut den anden
vej, og ja deres stasted er forskelligt,
men hvor uenige er de i grunden? Er
det maske mest veegtningen af direkte
instruktion og en mere konstruktivistisk
leeringsteori, der skiller vandene? Efter-
som jeg er enig med Mads Hermansen,
nar han siger: God undervisning vil
veere en pendlen mellem aktiviteter,
hvor der arbejdes i bdde refleksive - og
ikke-refleksive registre af Icering,* ville
jeg sidde pa farste reekke til en debat
imellem de to.

Noter:

' Braten og Strgmsg: Forstaelse af
multiple tekster i Braten, Ivar (Red.).
Leeseforstaelse — Laesning i videnssam-
fundet - teori og praksis. 2008 forlaget
Klim.

2 http://[www.madshermansen.dk/Forud-
saetning.htm
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