Elever med leesevanskeligheder har ogsa en mening
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Vi tester og tester som aldrig far i folkeskolen. Vi mdler og registrerer, analyserer og skriver rapporter. Men hvor er eleven henne i alt
dette? Oplever eleven at have vanskeligheder, eller er det bare noget vi voksne forteeller ham, at han har? Hvordan vurderer eleven
sin egen skriftsprogsudvikling, og hvilken hjcelp oplever eleven som den bedste? | artiklen draftes dels hvordan en skriftsprogs-
samtale med eleven kan finde sted, dels nogle af de overvejelser lcereren efterfalgende mad gore sig, ndr undervisningsforlgbet skal

tilrettelcegges.

Nar vi bruger ordet laesevanskeligheder
teenker de fleste af os pa elever, der er i
vanskeligheder med at laese selvstaendigt.
De er i vanskeligheder med ordene. Det
er derfor ogsa en betegnelse, som bruges
internationalt "dysleksi" - "dys"= vanske-
lighed + "leksi" = ord.

| Danmark benyttes ordet ordblindhed
ofte i almindelig tale mellem profes-
sionelle og lzegfolk, ndr de omtaler
nogen, som er i vanskeligheder med at
leese.

Vi ved imidlertid i dag, at et barns lese-
udvikling knytter sig til barnets sproglige
kompetencer. De sproglige kompeten-
cer er en slags grundsten, hvorpa den
formelle leese- og skriveunder-visning
bygges. Skriftsprogets symbolik skal
leeres, men de sidste mange ar har givet
os den erfaring, at det bare ikke lige er
sadan - vupti! Langt de fleste begrn far
leert sig at leese i grundskolen og kommer
til at klare sig i ungdomsuddannelser og
senere i voksenlivet, men nogen kom-
mer ikke til det. De far ikke udviklet
deres selvsteendige leesning, sa den bliver
funktionel nok i dagens videnssamfund.
De m3 supplere deres information pa
anden vis.

Der er en raekke forhold, som skal veere i
orden for at det lykkes umiddelbart gnid-
ningsfrit at leere at leese. Et af de mest
velbeskrevne forhold er betydningen af
fonologisk bevidsthed, der beskrives som
en kognitiv funktion. Men vi ved o0gs3,

at bgrn i sprogvanskeligheder har flere
barrierer at slas med end det fonologiske
aspekt.

Ordblind/ordblindere/ordblindest?
Lige sa snart vi begynder at grave et
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spadestik dybere i det enkelte barns
leesevanskelighed, bliver vi bekreeftet
i, hvor uensartet billedet er. Nogle
barn kan veere i mere eller mindre
omfangsrige vanskeligheder - nogen
er mere "dyslektiske" eller ordblinde
end andre. Nogle vil veere laengere tid
i vanskeligheder og skal bruge meget
lang tid pa selv at fa leert sig simple
feerdigheder, der kan fremme laesepro-
ces og leeseudvikling. Hvorfor mon? Kan
ordblindhed gradbgjes?

Klinisk kan vi konstatere leesevan-
skeligheden ved iagttagelse af en
reekke data som indsamles om eleven.
Disse forteeller os noget om leese- og
skriveadfeerden i en given alder, og
giver anledning til vurdering om laese-
og skriveadfeaerden er funktionsduelig
forstaet pa den made, at eleven kan
komme videre ved egen hjeelp? Er
processen i gang? Hvilke udviklingsmu-
ligheder tegner sig?

Men helt sa enkelt er det jo ikke, for
hvordan mon de kognitive steerke og
svage sider ser ud? Hvordan er tradi-
tion og kultur i elevens hjemmemiljg?
Vil den veere en aktiv medspiller og
hvordan? Kan der skgnnes at veere
biologiske data, som kan forberede os
pa os, at leeseproces og udvikling er i
strid modvind og tingene tager tid? Kan
skolen yde en ekstra ressource, og hvor
meget og hvor leenge?

Dette har alt sammen en betydning for
om indsatserne vil virke og fare til, at
omfanget af vanskelighederne be-
greenses, sa eleven kan komme videre i
grundskolen og bruge laesning til ople-
velse og viden, en ungdomsuddannelse

o0g senere igen kan std pa egne ben.
For nogen lykkes det ved en jeettestor
indsats fra alle de voksne, som har med
eleven at ggre - selvfglgelig i samspil
med eleven selv. For andre lykkes det
desveerre ikke. Forskningsmeessigt
savnes forsgg og beskrivelser i naer
tilknytning til praksis, sa vi kan fa mere
viden og blive dygtigere til at hjeelpe
de, som er i van-skeligheder.

Fra undersggelse til peedagogisk
handling

Vi kan teste og teste. Konstatere fejl,
mangler og uhensigtsmeessigheder i
elevens skriftsproglige udvikling - men
vi skal jo ogsa handle. Spargsmalet er
hvordan? Hvor skal man starte? Det
farste skridt i en ny retning er altid det
stgrste skridt... men man kan jo ogsa
fortseette af det spor, man allerede er
startet i: Hvis vi ikke andrer retning, sa
ender vi som bekendt der, hvor vi er pa
vej hen.

Det er nemt at slynge om sig med mere
eller mindre velvalgte talemader, som
siger lidt - men ikke alt. Sagens kerne
er, at leereren skal treeffe en reekke valg
blandt andet pa baggrund af de tal

og iagttagelser, undersggelserne har
afstedkommet.

Grundleeggende er der to veje at ga:
man kan iveerkseette et program, som
treener alt det, eleven ifplge testene
ikke kan, eller man kan iveerkseette et
program, der tager udgangspunkt i det
eleven kan, og prgver at kompensere
for det han ikke kan. Ingen af de to veje
er "den rigtige” vej. | nogle tilfeelde vil
den ene veere rigtigt, i andre den anden.
Oftest er der tale om et bade/og. Der er
s& mange ting der spiller ind:

Nr. 5, april 2009 1



Lis Pghler og Torben Pghler: Elever med leesevanskeligheder har ogsa en mening

skriftsprogsvanskelighedernes karakter,
elevens kognitive og sproglige forud-
seetninger, elevens personlighed, selvtil-
lid og motivation og sidst men ikke
mindst: de rammer for undervisning
som skolen, klassen og leereren stiller.

Skolekonteksten

En skoles ledelse vil have indflydelse

pa den daglige tilretteleeggelse for
elevens muligheder for at fa gang i
skriftsprogsudviklingen. Der kan fx
indfgres hgjtlaesningstimer pa tveers

af klasser og daglige lees-selv-band.
Leesevejlederne pd skolen kan inddrages
og fa tildelt et antal timer, som geor
dem i stand til bdde at vejlede og stotte
lererne, nar de har brug for det og
veere offensive, seette projekter i gang,
inspirere og informere.

Den seerligt tilrettelagte undervisning
kan organiseres og malrettes de elever,
som har mest behov for en ekstra
hjeelp. Indlevelse og dben dialog om
skolens specialundervisnings-
ressourcer mellem leererteam, koor-
dinator, ledelse og PPR kan afbgde
omfanget af vanskeligheder hos den
enkelte elev. Og sidst men ikke mindst
kan skoleledelsen sgrge for at veere
opmeerksom pa, at der er elever med
seerlige behov - herunder elever med
leesevanskeligheder i alle klasser. Det er
ikke en undtagelse, det er reglen. Det
vil sige, at undervisningen i alle fag ma
tage udgangspunkt i, at en eller flere af
eleverne ikke kan leve op til Feelles Mal
for det pageeldende fag og klassetrin.
En faglig spredning og forskel i ud-
viklingstempo kan forventes pa ethvert
klassetrin. Det er denne spredning der
giver udfordringen i det paedagogiske
arbejde. Det er denne spredning, der
bar veere i fokus, nar skolelederen
deltager i fx leesekonferencer eller
teamsamtaler. Det er denne spredning
begrebet differentiering knytter sig til.

Klassekonteksten

| klassens rum mgdes de mange elever
med deres forskellige forudseetninger.
Leereren er leder af feellesskabet og

skal fordele arbejdet, sa alle elever kan
opleve deltagelse. Elever kan bade leese
sig og lytte sig til viden. Hvis feelles
klassebog eller taskebog bliver styrende
for al aktivitet i forhold til trinmal, sa
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kan elever med svagere forudseetninger
hurtigt komme til kort. Leereren skal for
hvert emne og aktivitet, der planlaeg-
ges, have medteenkt elevernes forskel-
lige forudseetninger for at deltage.
Differentiering i metoder og rammer er
en del af den paedagogiske faglighed,
som dagligt ma seettes i spil. | rela-
tionen til den enkelte elev, ma leereren
s@ge sin radgivning hos specialcenteret,
leesevejlederen eller hos ledelsen for

at forebygge og foregribe, at nogle
elever ikke efterlades sarbare og uden
opmeerksomhed i deres faglige proces
og leeseudvikling. Hellere sgge hjeelp
og radgivning en gang for meget, end
at lade sta til. Tidlig indsats behgver
ikke at betyde dyre specialpaedagogiske
indsatser. Start med en dialog om og
med den enkelte elev i vanskeligheder
0g s@gg at se denne i sammenhang med
omgivelserne: skolen og hjemmet. Ofte
er der god viden at hente om eleven
hos eleven selv og foreeldrene.

Elevens forudseetninger for skrift-
sprogsudviklingen, kan deles i tre
hovedgrupper:

1. Tekstrelaterede forudseetninger:
viden om skriftsprog, ordafkodning,
leesestrategier, handtering af skrivered-
skaber

2. Tekstuafheengige forudseetninger:
kognitive forudseaetninger, mundtligt
sprog, forforstaelse og viden om skrift-

sprog

3. Personlige forudseetninger: motiva-
tion for at leese og skrive samt skrift-
sproglig selvvurdering.

Nar leereren skal danne sig et billede
af elevens forudseetninger, s ma hele
viften teenkes med - men der skal
samtidig foretages mange valg, for
det er helt umuligt at nd alle omrader
igennem inden for en overskuelig
tidsramme.

Ikke-tekstrelaterede forudsaetninger Tekstrelaterede forudsaetninger

Videh om
skrift‘sprog

For-
forstaelse

I
!
I
Kognitive \
forudseet- : Leesestrategi
ninger :
I
\ Handtering af
Talesprog ‘ skrive-
\ | ’ redskaber
Motivation
- for leesning

og skrivning

Ndr elevens skriftsproglige kompetencer skal afdeekkes og understattes, er det ikke nok
at se pd, hvordan eleven leeser, staver eller skriver (tekstrelaterede forudscetninger).
Elevens kognitive forudsaetninger, talesprog og omverdens forstdelse (tekstuafheengige
forudscetninger) spiller en afgarende rolle, ndr vi skal forstd elevens vanskeligheder og
tilretteleegge et undervisningsforlgb for ham, ligesom elevens vurdering af egen skrift-
sprogsudvikling og motivation for ssmme (personlige forudscetninger) ma medind-
drages (Pohler og Pohler, 2009).

TIDSSKRIFTET
. VIDEN OM LAZNING



Lis Pohler og Torben Pghler: Elever med leesevanskeligheder har ogsa en mening

Ud fra samtalen med eleven eventu-
elt kombineret med test skal leereren
forsgge at opstille en plan for neeste
periodes undervisning. Det interessante
er sa, hvilket skridt der skal tages farst.
hvis man tager elevens egne udsagn
alvorligt, s& kunne overvejelserne om
farste skridt komme til at se sadan ud:

Magnus

- kan nogle regler
for dansk retstavning.

- erurutineret i at bruge
computer.

- har sveert ved at fast-
holde opmaerksomhed
pa skriftsprog i mere
end ca. 30 minutter.

Discovery
Opdagelses-
fasen

Destiny
Realiserings-
fasen

Konsekvenserne bliver
mest maerkbare for
dansklaereren, som er
nedt til at omprioritere
sitarbejde, hvis denne
plan skal lykkes.

meget sveert at fa ide til noget, man
ikke har kendskab til!

Eksemplet herover er et forsgg pa at
illustrere leererens tanker efter et sddan
mgde med Magnus i 4. klasse. Magnus
gav i samtalen udtryk for at han var
meget ked af diktaterne. Klassen havde

Magnus vil gerne
- bruge CD-ORD6
- skrive historier
- slippe for diktat.

Dream
Dromme-
fasen

Design
Prioriterings-
fasen

Magnus’ skriftsproglige
selvtillid skal styrkes.
Han kan noget, men
begynder at miste
troen. Computer, flere
skriftlige opgaver og
fritagelse for diktater
kunne vere forste
skridt pa vejen.

Skematisk gengivelse af lcererens overvejelser om nceste periodes undervisning for

Magnus (Pehler og Pohler, 2009).

Hvor meget skal Magnus bestemme?
Det er jo ikke fair at sparge eleven

om, hvad han teenker og faler - og
hvad han kunne teenke sig endret i
den daglige undervisning, hvis leereren
allerede har bestemt, hvad der er bedst
for eleven. Omvendt er det ogsa klart,
at leereren kan se muligheder som
eleven slet ikke har overvejet. Det er
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en ugentlig diktat. Magnus gver sig
meget pa diktaterne — mor hjeelper.
Men ndr han kommer over i klassen, sa
har han glemt mange af ordene igen
med det resultat, at han far mange fejl
- rigtig mange fejl. Ikke bare hver gang,
men hver eneste gang.

Det var han ked af, for han vidste ikke,

hvordan han skulle fa leert at stave
alle de ord. Da leereren spurgte om han
kunne teenke sig at blive fri for diktat
stirrede han vantro pa hende; tanken
om at blive fri havde slet ikke strejfet
ham. Han var heller ikke sikker pa, at
det ville kunne lade sig gare. Men hvis
det kunne... s& kunne det altsd veere
lidt af en lettelse.

Magnus fortalte ogsa, at han faktisk
godt kunne lide at forteelle historier.
Han har for farste gang prevet CD-
ORD6 og synes, at det var en fantastisk
hjeelp at fa. Magnus er temmelig ferm
til at bruge computeren, men i klassen
bruges den ikke meget. Danskleereren
synes, at der er for meget bgvl med det
- enten virker computere eller printere
ikke, eller ogsa er det ikke til at opdrive
tilstreekkeligt antal ledige computere,
nar de skal bruges. Desuden ligger
Magnus' klasseveerelse sé langt veek fra
computerne som overhovedet muligt pa
Magnus' skole.

Magnus skal ikke bestemme, hvor-
dan neeste periodes undervisning skal
tilretteleegges. Men pa baggrund af
samtale med og test af Magnus kunne
der maske sammenseettes et program
for Magnus, som ikke veelter dansk-
leererens plan og forgger arbejdsbyrden,
men som pa den anden side styrker
Magnus skriftsproglige selvtillid, inden
den totalt smuldrer, og dermed give
plads for Magnus deltagelse i feelles-
skabet pa anden vis. En simpel lgsning
kunne veere at fa placeret en computer
med CD-ORD6 i klasselokalet og lade
Magnus skrive historier eller sma
fagrapporter efter opleeg, nar resten

af klassen skriver diktat. Maske kan
sadan et lille skridt veere farste trin ad
forandringens vej for Magnus?
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