Vad kan videoinspelningar av
barns flersprakiga vardag
lara oss?
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I den hdr artikeln presenteras en del av det utvecklingsarbete
som gjorts inom forsknings- och utvecklingsprojektet FLIS/Flis-
fabriken, Flersprdkiga barns ldrande och identitet i och utanfér
skola (Sahlstrém, Forsman, Hummelstedt, Pérn, Rusk & Slotte-
Liittge, u.a). Fokus ligger pd den sprdkliga delen av det utveck-
lingsarbete som gjorts fér drskurserna 1 till 3, dvs. i klasser med
7-9 dringar. Forskningsprogrammet FLIS och dess utvecklings-
del, Flisfabriken, vilka dr férankrade vid tva finlindska univer-
sitet, Abo Akademi och Helsingfors universitet, samarbetar med
ndgra svensksprdkiga skolor i Finland. Det dvergripande syftet
med projektet dr att 6ka forstdelsen av lirande och identitets-
konstruktion hos finldndska barn och unga frdn olika sprdkliga
och kulturella bakgrunder. | samarbetet med skolor och fritis
skapas forutsdttningar fér och konkret stdd for ldrare, fritisper-
sonal, férdldrar och beslutsfattare utgdende frdn forskning om
barns hela sprakvardag (FLIS, 2010).

ndelen elever fran svensk-finsk tvasprakiga hem blir allt
storre i de svensksprakiga skolorna i Finland - pa méanga
orter ar de i klar majoritet - samtidigt som det i Finland
finns en liten, men véxande grupp elever med invandrarbak-
grund. Av betydelse for flersprakigheten &r ocksa den allt storre kontakt
med engelska som manga barn har idag. Dessa férdndringar i elevers
sprakliga och kulturella bakgrund och vardagsliv innebar att larare, och
andra som yrkesmassigt dr i kontakt med barn och unga, behdver kun-
skap och handlingsberedskap for att medvetet kunna beméta fragor
som berdr flersprakighet och mangkulturalitet (se Slotte-Luttge, Porn &
Forsman 2008). Den 6kande sprakliga och kulturella mangfalden lyfts
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ocksa fram som en central fordndringsfaktor av betydelse for ldrare och
Idrarutbildningen (Niemi & R4ihd 2007). Forsknings- och utvecklingspro-
jektet FLIS idé utgdr fran att gora detaljerade analyser av videoinspelnin-
gar av barns vardag. Genom en analys av hur barnen sjélva ger sprakliga
och kulturella aspekter betydelse i samtal och handlingar har vi utvecklat
kunskap om hur larare kan stddja och bekrafta elevers sprakliga och kul-
turella identitet i klassrummet, samtidigt som skolspraket starks. Projek-
tet antar ett socialkonstruktionistiskt och samtalsanalytiskt perspektiv,
dar man ser manniskors interaktion som konstituerande praktiker, det
vill sdga verksamhet i och genom vilka manniskor forhaller sig, skapar
och aterskapar sin verklighet (Berger & Luckman 1966; Schegloff 2007).
Det empiriska material som samlats in inom projektet utgérs av mikro-
longitudinella videoinspelningar av vardagsinteraktion. Vi har féljt atta
barn med videokamera under hela deras skol- och fritistid under 4-6 da-
gar. Under samma tid har familjerna gjort inspelningar hemma. Samtliga
barn lever i olika sprakliga miljéer - med svensk skola i Finland som den
gemensamma utgangspunkten.

Analyserna av barns interaktion visar att barn som lever i en flersprakig
milj6 inte bara anvéander olika sprak, utan talar ocksd om spraken de
anvander. Férutom att vaxla mellan olika sprak, talar barnen ocksa om
sprakvalen de gor och riktar dven pé olika sdtt uppmérksamheten mot
sprak. Samtalet som &r transkriberat nedan dger rum mellan tva flickor
under en skoldag, i korridoren pa vig till matsalen. Den podng som vi vill
lyfta fram har dr Emelies replik pa rad 7, ddr hon kommenterar sin egen
anvandning av det finska ordet for “(den) lilla blomman”, kukkanen.

Ofta vet barn vilka sprakkunskaper deras kompisar har och det hander

att de undervisar varandra i sprak. Vissa sprak blir mer uppmérksam-
made dn andra, och i de sétt barn orienterar sig mot olika sprak ger de
dem olika status. Barn dr med om situationer dar de tillsammans med

barn eller med vuxna (l4rare, fritispersonal och foréldrar) talar om sprak:
de oversatter ord fran ett sprak till ett annat, de laser for dem fram-
mande sprak och funderar pa ords betydelser. Denna typ av samtal om
sprak initieras bade av barn och av vuxna och &ger rum bade utanfor
klassrum och i klassrum. | barns vardagsinteraktion ar samtal om sprak
och om sprékliga och kulturella skillnader ett for det mesta oproblema-
tiskt samtalsdmne. | klassrummet ges flersprakigheten ett visst utrymme,
framst da det &r fragan om kombinationen svenska-finska. Men inspel-
ningarna visar ocksa att klassrummet, for en del barn, kan vara ett tyst
rum. Trots att lektionerna ar fyllda av samtal kan det, ur ett individper-
spektiv, vara en tid dd man sitter tyst och lyssnar och utfér uppgifter,
uppgifter som ibland bestar av 16sryckta, splittrade sprakdvningar.
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Sprak i klassrummet - ldrande och identitet
Det utvecklingsarbete vi gjorde inom projektet genomfordes dels genom
att vi fran projektets sida under en sekvens av lektioner gick in som larare

"Analyserna av barns interaktion visar att barn som
lever i en flersprdkig miljé inte bara anvinder olika
sprdk, utan talar ocksa om sprdken de anvénder.”

i nagra av de klasser vi samarbetade med. Ett annat arbetssatt utgjordes
av samtal som vi regelbundet holl med ldrarna i samband med aterbesok
i klasserna. Under samtalen byggde vi bade pa insikter vart material gett
o0ss och pa de behov och idéer ldrarna ville diskutera med oss. | detta
avsnitt presenterar vi delar av vad arbetsformen "forskare i klass" kom
att handla om och vilka erfarenheter det gav.

Att lara varandra sprak

De elever som har skolspraket som forstasprak ar steget fére vad géller
sprakkompetens, och de blir ocksd mer bekraftade i forhallande till sin
sprakliga identitet. For att vdnda pa steken Iat vi eleverna med ett mi-
noritetssprak (dvs. annat dn finska) som modersmal vara experter och
undervisa i sitt modersmal. Vi valde tillsammans temat familj och elever-
na fick i uppgift att undervisa sin kompis i ord de behdver for att berdtta
om sin familj. Detta var sarskilt uppskattat av de elever som vanligtvis
inte uppmuntrades att anvdnda sitt modersmal i skolan eftersom andra
elever inte forstod, och eftersom klassrummet &r ett utrymme dar man
ar for att ldra sig svenska. Eleverna som fungerade som larare markte hur
svart de andra hade att ldra sig ord de sjdlva kunnat sedan barnsben, och
hur de kimpade med att uttala dem rétt, dvs. erfarenheter som flera av
dem sjdlva gatt igenom da de flyttat till Finland eller borjat i skolan. En
flicka var glad for att hon fatt ldra sig fler ord pa hennes kompis sprak,
ord som hon kunde anvdnda nar hon besékte kompisens familj. Lararen
kan med férdel ocksa lata sig undervisas i ndgot ord av varje elevexpert
for att dven sjalv ge dem erkdnnandet att de besitter en resurs som alla
inte har tillgang till.
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Sprakkarta

For att eleverna ska utveckla en medvetenhet om betydelsen av sprak for
en sjalv och andra behover de f& syn pa vilken roll sprak spelar just i deras
vardag. Det finns olika varianter pd spraktrad och kartor som anvénts. Vi
valde att introducera en kartmodell dar en cirkel mitt p& pappret repre-
senterar en situation, och streck ut fran dem representerade varje sprak
man anvadnder. Vi bestdmde tillsammans med eleverna vilka situationer
som skulle med och sedan gjorde alla egna kartor som presenterades
for de andra. Férutom vardagliga situationer som "hemma", "kompisar”,
"butiken”, "dator" med mera, fanns ocksa "resor” fér dem som ville sitta
med ndgot sprak de hort eller anvént lite ndgon gang.

Nasta steg var en gemensam sprakkarta 6ver vilka sprék som fanns i
klassen och nér de anvédnds. Situationerna skrevs péa stora kartonger i
olika farger och alla skrev in sina sprak under dem. Eleverna hade latt for
att berdtta nér de talar olika sprak och flera ville gdrna gora det. De fick
syn pa hur manga olika sprak som de eller deras klasskompisar faktiskt
hor eller talar i vardagen. Variationen i klassen syntes ocksa pé ett satt
som visade att heterogenitet 4r och far vara normen: man reser till olika
stdllen, talar olika sprék, ser pa olika program eller har férdldrar med
olika modersmal.

Diskussion om videoklipp med olika spraksituationer

Fér att hjdlpa eleverna att reflektera Gver sin egen sprakliga vardag och
hur det dr att byta mellan olika sprak prévade vi att utga ifran videoklipp
av olika situationer dér andra flersprakiga barn vaxlar mellan eller Iar
varandra sprak. For att fokusera diskussionen hade vi arbetsblad med
fragor till varje klipp som de utférde i grupp. Klippet dar ett barn lar
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ett annat barn svenska ledde till en bra diskussion om sprakldrande, dar
eleverna gav exempel pa hur de lart ndgon annan eller Iart sig sjélva, och
hur man kan géra om man vill ldra sig sprak. Klippen fran det inspelade
barnets hemmiljo inspirerade eleverna att berdtta om de olika sprak de
talar med férdldrarna. Det blev ocksa tal om att de ville ldra sig sddana
"hemliga" sprak som féréldrarna talade sinsemellan.

Reflektionsblad Mina sprak

Som stod for den egna reflektionen kring sprak fick eleverna med sig hem
ett reflektionsblad "Mina sprak” som i stil med vanbdcker, med fragor om
en sjalv och ens intressen och asikter, innehdll fragor om ens sprak (se
bild). Viktigast var den egna reflektionen, men tankarna fick ocksa plats i
klassrummet. Eleverna fick sdga vad de tyckte mer om att tala, vad som
var ldttare att tala eller skriva. De beradttade ocksa om vad som kdnns bra
att tala och vad som kdnns osdkert.

Alla hade ocksd nagot sprak de ville ldra sig battre, antingen engelska
eller finska eller bada. Det var alltsd fragan om sprak de visste att de
behdver anvanda. Eleverna hade en klar uppfattning om att engelskan &ar
varldsspraket och alternativet att inte |ara sig finska eller engelska fanns
inte ens. Nar de berdttade om sina egna strategier for att ldra sig sprak
de inte kan, féreslog de att man talar med sadana de kénner som kan det,
eller att ldsa. Manga spelade playstation eller datorspel och stdrsta delen
gjorde det pa engelska.

Sprakstddjande arbetssatt
Elevers kunskaper i skolspraket &r avgérande fér deras framgéng i skolan.
Alla l4rare ar fortfarande skolsprakslarare (i det har fallet svensklarare)

“Eleverna hade en klar uppfattning om att en-
gelskan dr vdrldsspraket och alternativet att inte
ldra sig finska eller engelska fanns inte ens.”
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Avsnittet om sprakstddjande arbetssatt utgar fran de erfar-
enheter vi har av att anvdnda forskarldrarsamtal som ett ar-
betssatt i utvecklingsarbetet. Amnessvergripande arbete med
stérre tematiska helheter innebér att en sammanhangande in-
nehallslig helhet stodjer elevernas férstdelse och motivation,
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och inspirerar dartill elever och larare att arbeta utgéende
fran ett vidgat textbegrepp. Ett exempel pad detta som en
e larare utvecklade under projektperioden var ett amnesdver-

T gripande arbete kallat "En resa i Finland", ddr muntligt, skrift-

ligt och gestaltande arbete bands ihop till en tematisk helhet.
Eleverna utgick fran olika texter; forutom skénlitterdra texter
och faktatexter anvandes autentiskt material som busstidta-
beller, webbkartor och turistbroschyrer. Eleverna producerade
ocksa olika typer av texter; de gjorde ldpsedlar som illustre-
rade dramatiska handelser i finska folksdgner, de brevvaxlade
med elever pd andra orter (som de hade Iast om i geografin),

och genom att som ldrare anta ett sprakmedvetet forhallningssatt i alla
amnen stddjer man bade elevernas ldrande och sprak. D& manga sven-
ska skolor i Finland befinner sig i en situation dar finska &r det domin-
erande spraket utanfor skolan dr det nédvandigt att lata eleverna vara
aktiva sprakanvandare, muntligt och skriftligt. Saval sprakutveckling som
|drande sker i och stéds genom sammanhang. Genom en organisation av
skolarbetet ddr var och en aktivt forvdntas anvanda skolspréket - och
genom kontextualisering som stdder spraket kan alla elever jobba pa
en utmanande och stédjande niva (se vidare Cummins, 2000; Gibbons,
2006; Hajer, 2000; Slotte-Littge & Forsman, i tryck).

de gjorde reklamblad for finlindska stdder och de hade en
fiktiv guidning om sevardheter i hemstaden for yngre elever i skolan.

Ett annat omrade vi arbetade med var textsamtal. En betydande del av
den kunskap som elever forvdntas ta till sig i skolan presenteras i ldro-
medelstexter och andra texter. Elevers férmdga att hantera, forsta och
anvanda texter ar av stor betydelse for deras skolframgang. Arbetet med
texter utgick dels fran en allmdn stravan att stimulera elevernas sprakan-
vandning, dels fran idéer om textsamtal for textférstaelse som Monica
Reichenberg (2008) presenterar.
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“Genom att engagera eleverna i diskussioner om tex-
terna byggs broar mellan elevernas tidigare forstdelse

och nya kunskapsomrdden. Dd eleverna inte bara lyssnar
och ldser, utan ocksa samtalar om innehdllet i béckerna
ges de mdjligheter att relatera till egna erfarenheter och
tidigare kunskap.”

Genom att engagera eleverna i diskussioner om texterna byggs broar
mellan elevernas tidigare forstaelse och nya kunskapsomraden. Da ele-
verna inte bara lyssnar och ldser, utan ocksa samtalar om innehallet i
bdckerna ges de mojligheter att relatera till egna erfarenheter och tidig-
are kunskap. Da eleverna badde omformulerar innehallet sa att vardagliga
ord anvénds och forvantas anvdnda nya ord och begrepp i tal och skrift
stods eleverna i erdvrandet av sprakligt och innehallsligt nya omréaden
(jamfor Gibbons, 2006). Finns det stora skillnader i sprakkompetens
kan elever ldsa texter med olika svarighetsgrad, men med samma in-
nehall. Variation i frdga om muntligt, skriftligt och gestaltande arbete
och variation i arbetsform (par, enskilt och grupp) stédjer larande och
sprakanvandning i interaktion (jamfor Hagerfelth, 2004). Att skapa rum
for eleverna att anvéanda skolspraket i samtal med varandra ar viktigt i de
sprakliga miljoer dar eleverna dr vana att anvdnda ett annat sprak, i det
har fallet finska, som det gemensamma spraket.

En del av det sprakstddjande utvecklingsarbetet i skolorna handlade om
laromedelstexterna, som nagra av ldrarna uppfattats vara kravande for
eleverna. Har jobbade vi pa olika satt. Dels ledde vi, med stdd av Monica
Reichenbergs bok Vagar till ldsforstaelse (2008) in larare pa hur man kan
jobba med strukturerade textsamtal i undervisningen, dels diskuterade vi
en granskning av hur olika ldromedel presenterar samma innehall, som
vi forskare hade gjort pa forhand.

Det hela ledde till att ldrare blev mer medvetna om kvaliteter i texter
och aktiverade eleverna i textsamtal. Eleverna uppmérksammades pa att
lasa mellan raderna och att reflektera dver texten. Genom strukturerade
textsamtal fick eleverna 6vning i att sammanfatta, stélla fragor till texten
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och reda ut oklarheter. Det ar viktigt att elever inte vanjer sig vid att inte
forsta en del av texten de ldser. Lararerfarenheter av strukturerade text-
samtal var att speciellt andrasprakseleverna hade lattare att ta till sig de
texter de metodiskt samtalat kring, men ocksa att det frdgan om ett tids-
krdvande arbetssatt. Vi uppmuntrade ldrare att genomféra textsamtal
kring sarskilt viktiga omraden - och i dvrigt anvdnda sig av element fran
metoden, t.ex. uppmarksamma de sdtt pa vilka man stéller frdgor kring
texter. Det ar heller inte malet att varje text omsorgsfullt ska diskuteras
enligt samma metod. Genom den erfarenhet elever far av textsamtal
utvecklar de strategier som stédjer dem i deras eget fortsatta ldsande.

Bemdtande av finska i klassrummet

Det sista omradet vi tar upp i denna artikel & hur man som larare kan be-
mota elevers anvandning av ett annat sprak i klassrummet. D& det inom
vart projekt huvudsakligen handlade om finska ar det vad som diskuteras
har. En aspekt behover dd uppmarksammas: Da elever i de svenskspraki-
ga skolorna i Finland anvdnder finska kan de rdkna med att samtliga
i klassen, elever som ldrare, forstar det de sdger. Detta dr givetvis inte
situationen for elever med ett i sammanhanget litet invandrarsprak som
andrasprak.

Aven i de svensksprakiga skolorna i Finland som &r beldgna pa starkt
finsksprakiga omrdden och dar majoriteten av eleverna har svensk-finsk
bakgrund dr svenska dnda det sprak som elever huvudsakligen anvander
i klassrummet. Det betyder anda inte att finska inte hors. Eleverna an-
vander finska - pa de ldgre klasserna ar det framst frdga om enstaka ord
eller meningar - i olika syften. De finska orden kan upplevas som mer lat-
tillgéngliga, att anvanda finska kan vara ett satt att hantera lexikal brist

i svenskan och anvandning av finska kan vara ett uttryck for protest, ett
avsiktligt brott mot en ensprakigt svensk norm (se Slotte-Liittge 2005).
| vara videoinspelningar har vi identifierat olika satt pa vilka larare be-
moter elevers anvdndning av finska i klassrummet. Det vanligaste &r
att Oversdtta det finska ordet. | exemplet nedan, da klassen diskuterar
skridskodkningen som ska dga rum senare i veckan, anvands ordet maila
(klubba) flitigt (rad 1, 3 och 7). Léraren, Sofia, noterar inte explicit an-
vindningen av finska, men anvinder sjilv ordet klubba (rad 9, 13 och
15). Efter detta anvander nagra elever ordet klubba under det fortsatta
samtalet (rad 11 och 18).
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Att som lararen ovan erbjuda det svenska ordet ar ett smidigt, och som
exemplet visar, effektfullt sitt att bemdta finska ord som eleverna an-
vander. Genom att direkt ge den svenska motsvarigheten tar ldraren
fasta pa innehéllet i det eleven sagt och visar att hon forstar det finska
ordet, samtidigt som hon lyfter fram det svenska ordet sa att alla elever

far tillgdng till det (vilket i exemplet utnyttjas av Lars pa rad 11 och An-
ders pa rad 18).

Det hdnder ocksa att lararen lyfter upp det finska ordet som anvands till
gemensam diskussion i klassrummet. Ett exempel pa det dr en diskus-
sion om texter eleverna skriver, d& det finska ordet juttu (sak, berattelse,
grej) anvands av manga elever och i ganska oklar betydelse; "Jag hittade
just pa en juttu dit till min juttu” sdger t.ex. en elev. Dd samtalet mellan
eleverna pagatt en stund fragar lararen "Vad ar en juttu?" Efter ndgra
inledande svar om att det &r "en sak” och att det &r "ett ldneord fran
finskan" forstétter den gemensamma diskussionen om ordet. Genom att
det finska ordet pd detta satt topikaliseras far eleverna en utvidgad och
nyanserad forstaelse av mojliga svenska motsvarigheterna och de kon-
texter de kan anvandas i.

Ett tredje exempel pa bemdtande av finska harrér fran en situation da
elever och ldrare diskuterar en text i laseboken. | texten finns ordet skjul.
En av eleverna fragar vad skjul dr for ndgot. Lararen, Malin, ger fragan
vidare till de andra eleverna i klassen. Situationen nedan utspelar sig da
elever redan gett ndgra forslag, bl.a. ordet stuga.
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Det finska ordet varasto (rad 2) fungerar hir som ett led pd vdgen till
ordet forrad (rad 4, 6 och 8). D lararen sdger " de e rétt ord pa finska"
(rad 5) godkdnner hon svaret samtidigt som hon gér en metaspraklig
kommentar dar hon konstaterar att ordet sagts pa finska. Det betyder att
hon bade bekraftar elevens finskkunskaper och, genom att inte godkdnna
det som ratt svar, indirekt uttrycker att det forvdntade svaret ska vara pa
svenska. Dd en ldrare pa det har sattet noterar, héanvisar till eller vid mo-
tiverade tillfallen lyfter fram ett finskt ord kan det vara av betydelse for
de tvasprékiga barnens sprakliga identitet, som pa detta satt bekraftas
(Slotte-Littge, 2005).

Det finns inte ett entydigt stt att bemota elevers anvdndning av finska
som kan betraktas som det ratta, sammanhanget ar givetvis av betydelse
fér en mer nyanserad bild. Att inom utvecklingsarbetet kunna diskutera
med l3rare kring de olika situationer som uppstar i klassrummet har av
alla parter upplevts som givande. Bland annat i fraga om bemétande av
finska har ldrare blivit mer uppmarksamma pa sitt eget handlande och
betydelsen av det.

| denna artikel har vi mycket kort presenterat en del av det arbete som
gjorts inom ett forsknings- och utvecklingsprojket som utgar fran en
granskning av barns sprakliga vardag - ddr barnen har visat oss vagen.
Vi tror att skolan kan vara ett rum ddr man som Iérare tar vara pa elevers
intresse for sprak, dar elever ges méjligheter att fundera pa och stérka
sin sprakliga medvetenhet och spréakliga identitet, och dar ett skolsprak-
stodjande forhadliningssatt utgdr en av utgdngspunkterna for de didak-
tiska val man som lérare gér. H
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Transkriptionsnyckel:

() paus under 0,2 sekunder

(0,5 paus mdtt med tiondels sekund
: forldngt ljud

(x) ohérbart

text finska

text dversdttning

text betonat
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