Litteratur-
undervisnhingen
| iIndskolingen

Laererens oplasning og litteraturundervisningen
bor i hojere grad vaere en del af danskfaget i

indskolingen

HENRIETTE LANGKJAR, SKOLELEDER, LESEVEJLEDER
OG DANSKL/ERER PA BREDBALLE PRIVATSKOLE

Faelles Mal har opprioriteret litteratur-
undervisningen i danskfaget ved at gore
fortolkning til et selvstaendigt kompe-
tenceomrade. Med denne artikel ansker
jeg dels at seette fokus pa, at litteratur-
undervisningen skal fylde i begynder-
undervisningen pa lige fod med de andre
danskfaglige kompetenceomrader, dels at
pege pa, hvorfor laererens oplaesning er
en vigtig del af danskfaget, hvor ogsa den
nyere bgrnelitteratur ber inddrages.

Danskfaget i indskolingen

Der er siden indfgrelsen af de nationale leesetest i
anden Kklasse sket en skaevvridning af danskfaget
pé begyndertrinnet. Der har varet stort fokus pa
elevernes tilegnelse af afkodningsferdigheder,
og det har medfort, at andre omrader af danskfa-
get er blevet nedprioriteret tidsmeessigt. Leererne
har folt sig presset til at gennemfere en under-
visning, hvor der har veret fokus pa de malbare
elementer af danskfaget. Det er min erfaring som
leesevejleder, at de leengere forlgb med littera-
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turarbejde i indskolingen, som tidligere kunne
udmentes i sma skuespil og andre kreative ud-
tryk, er forsvundet ud af danskundervisningen.
Jeg mener, at der skal veere fokus pa de feerdig-
hedsmaessige elementer af danskfaget, men at
det ma veere tydeligt for enhver dansklerer, at
en feelles laesebog, der treener afkodningsfeer-
digheder, ikke kan dakke litteraturundervis-
ningen. Med denne artikel gnsker jeg at komme
med nogle konkrete forslag til, hvordan der kan
arbejdes med litteratur i indskolingen baseret pa
den procestankegang, der er indlejret i kompe-
tenceomradet fortolkning. Det beskrevne forlgh
er et teenkt eksempel pa, hvordan leeringsmalene
i kompetenceomradet fortolkning kan bringes

i spil ved leererens oplaesning af litteratur, altsa
et forsgg pa at konkretisere malene. Forlgbet er
altsd ikke endnu gennemfort i praksis.

Det ma vaere tydeligt for en-
hver dansklzerer, at en faelles
laesebog, der traener afkod-
ningsfaerdigheder, ikke kan
daekke litteraturundervisnin-
gen.
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Kompetenceomradet fortolkning

I de reviderede Feelles Mal er danskfagets kom-
petenceomrader inddelt i fire faglige omrader:
leesning, fremstilling, kommunikation og fortolk-
ning. Hvert enkelt kompetenceomrade bygger

pé en raekke videns- og feerdighedsomrader, som
malene indordnes under. Der er indenfor kom-
petenceomradet fortolkning indteenkt en proces-
tankegang i overskrifterne i videns- og feerdig-
hedsomraderne. I min litteraturundervisning
veaegter jeg at prioritere den skitserede arbejdspro-
ces og udvalge de relevante omrader og mal. Feer-
digheds- og vidensomraderne er inddelt i folgende
overskrifter, som skitserer en arbejdsproces med
littereere tekster:

Oplevelse og indlevelse — hvilket er elevens fgr-
ste mgde med teksten. Litteraturleesning i indsko-
lingen vil basere sig pa leererens oplaesning, da de
feerreste elever i 0.-2. klasse har tilstreekkelige af-
kodningsfeerdigheder til at lsese litteraere tekster.
Laererens oplesning er en motiverende faktor for
elevernes egen leesetilegnelsesproces, fordi den
kan abne for oplevelser, indsigt, forstaelse/empati,
fantasi, forestillingsevne, sproglig nysgerrighed
og viden og p& den made bane vejen for elevernes
leeselyst. Her samtales der om, hvad der umiddel-
bart optager eleverne i denne fagrste oplevelse af
teksten. Disse iagttagelser skal indga i det videre
arbejde med teksten.

Undersggelse - i denne arbejdsfase er der fokus
pa at g i dybden i teksten. Genlaesning af bestemte
passager som langsom laesning. Det kan veere ord/
begreber, sprogmenstre, komposition, personka-
rakteristika, tema, dannelse af indre billeder. Her
vil leereren veere styrende og udveelge de relevante
passager pa baggrund af elevernes iagttagelser i
den farste fase. Her er der tale om et dobbelt blik,
for dels skal elevernes umiddelbare iagttagelser
samt de omrader, som leereren vil have fokus pa

at lere eleverne, ogsa indga, sa der er tale om en
vekselvirkning mellem disse to aspekter.

Fortolkning - eleverne kan komme med bud p3,
hvad teksten vil forteelle, og hvad den har givet
dem at teenke over, og finde begrundelser for
disse svar med eksempler fra teksten.

Vurdering - her gér vi ud af teksten og vurderer
pa tekstens samlede budskab og fremstillings-
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form. Her skal der veere plads til forskellige vurde-
ringer af teksten, da alle har forskelligt grundlag
at vurdere ud fra.

Perspektivering - her saettes tekstens tema i
relation til eget og andres liv. Det vil ogsa vaere
her, andre scenarier og nye handlemuligheder/
lgsningsmuligheder kan bringes i spil i undervis-
ningen.

Det er op til leereren, eleverne og teksten, hvor
meget de forskellige faser skal fylde i arbejdet
med den konkrete tekst. Hvilke faser kalder den
enkelte tekst pa? Hvad er eleverne mest optagede
af? Hvad skal eleverne laere ved at arbejde med
teksten? Hvad vil leereren have i fokus?

Laererens oplaesning er en mo-
tiverende faktor for elevernes
egen laesetilegnelsesproces,
fordi den kan abne for oplevel-
ser, indsigt, forstaelse/empati.

Konkret eksempel pa et
litteraturforleb i indskolingen

Jeg har valgt bogen Magnolia af Skagerrak skrevet
af Bent Haller som oplaesningsbog. Bogen er en
tankevaekkende og samtidig intens beskrivelse af
fire borns sommerferieoplevelser hos deres bed-
steforeeldre. Bogen handler om hovedpersonen
Magnolia, hendes dominerende, men ogsa kaerlige
storebror og deres to kusiner, som alle fire er pa
sommerferie i bedsteforaeldrenes sommerhus
ved Skagerrak. Mormor star for alt det prakti-

ske, og morfar, som er svensker, sgger som Emil
fra Lgnneberg tilflugt i skuret, hvor han snitter
treefigurer, nar der opstar problemer. Magnolia
falger troligt efter, nar de andre bgrn skal ned for
at fiske. Det er Magnolia, som en aften fanger en
meerkelig fisk. Hun vil smide fisken i havet, men
den bliver ved med at skylle op pa stranden igen,
og pludselig begynder den at tale! Den forteeller
historien om ”Lille Klump”, en maerkelig skab-
ning, der prgver at finde ud af, hvor blandt havets
fisk den hgrer til.

”Lille Klumps” forteelling er et eventyr og spejler

Magnolias egen fglsomhed og sggen efter at veere
en del af feellesskabet. Samtidig antyder den keer-
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lighedsbéndet til og savnet efter moderen - for
Magnolia har for leenge siden hert en lignende hi-
storie om, at hendes mor som barn havde en sten,
der lignede ”Lille Klump”. P4 den méade bliver der
lagt op til samtale om, at der findes mere mellem
himmel og jord.

Bornenes foraldre er taget pa ferie i Norge, fordi
Magnolias mor har veeret syg og skal komme til
kreefter. Man fornemmer i bgrnehgjde, hvordan
det er at savne og vente uden at have sd mange
ord for det.

Bogen er velegnet til at arbejde med kompe-
tencemalet for fortolkning, dels fordi eleven kan
forholde sig til velkendte temaer gennem samtale,
og dels fordi den rummer et eventyrligt univers,
som leegger op til fortolkende og tankevaekkende
samtaler. P4 det realistiske plan er temaet som-
merferie hos bedsteforeldrene og den stemning
af sol, sommer og uendelighed, der er forbundet
hermed. Men under (hav)overfladen lurer de
sveere sider ved fiskens og menneskets tilveerelse
og livsforlgb, sggen efter at hgre til og knytte
band, gruppens handlinger over for det at veere
anderledes, sorgen ved at blive forladt og blandt
andet det savn og den sorg, bgrn kan fgle, nar
deres foraeldre bliver syge. De voksnes verden kan
veere preeget af travlhed og stress, som kan vere
med til at gore de voksne syge pa mader, som
umiddelbart ikke kan ses.

Jeg vil foresld, at bogen leeses hgjt i folgende syv
afsnit:

1. s.5-21. Personerne, deres indbyrdes forhold og
stedets natur praesenteres, og Magnolia fanger
den underlige klumpede fisk.

2. 8. 23-43. Magnolia redder fiskens liv, da hun
seetter den tilbage i havet, hvor den kommer
fra, s den kan svgmme hjem til sig selv og sin
familie. Magnolia opdager, at fisken kan tale,
og den har mest lyst til at dg i fred.

3. s.43-57. Magnolia opsgger fisken, der nok en
gang er skyllet op pé stranden. Fisken sparger,
om hun vil hgre dens historie.

4. s.57-84. Fiskens meerkelig livshistorie fortzel-
les.

5. s.84-99. Fisken udtrykker, at den er naet til
vejs ende, og dens eneste gnske er at de der pa
stranden. Magnolia bliver trist ved tanken om,
at nogen frivilligt har lyst til at de.
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6. s.99-125. Magnolia vil hjeelpe fisken til at dg,
for dyr ma ikke lide, men da hun ankommer til
stranden, sa er fisken forvandlet til en sten.

7. s.125-143. Magnolia maler den forstenede fisk,
og den far nyt liv. Barnene bliver hentet af
deres foraeldre. Sommerferien i sommerhuset
slutter.

Laeringsmal for forlobet
Faerdigheds- og vidensomradet

OPLEVELSE OG INDLEVELSE
Eleven kan lege med sprog, billeder og fortal-
ling. Eleven har viden om enkel poetisk sprog-
brug og billeder. (Fzlles Mal fase 1).

Her faglger de uddybende mal, som jeg har
defineret indenfor dette videns-og feerdighedsmal
iforhold til arbejdet med bogen.

* Eleverne kan finde naturbeskrivelser og danne
indre forestillingshilleder af sommerferie-
stemningen og stedet. (Magnolia har samlet
en masse keeruld og spgrger mormor, om hun
ikke kan strikke en trgje af dette. I forteellingen
om Magnolia er der sanselige beskrivelser af
naturen f.eks. s. 8-11, hvor lille Magnolia sak-
ker bagud, fordi hun er optaget af de sma fine
stedmoderblomster, der kan vokse i klitterne,
eller s. 33-38, hvor Magnolia er nede ved baek-
ken for at redde fisken).

* Eleverne kan finde taleméader og forsta deres
betydning. (Forfatteren omskriver sprogets
talemdader til fiskenes talemader tilpasset livet
i havet. Pa den made skabes der sprogligt en
sammenhgng mellem menneskenes og havets
verden pa en humoristisk made. F.eks. ”Den
historie fik sandelig fiskeben at ga pa”, ”Da de
ikke ved haleopraekning kunne blive enige....”,
”@rnehajen spruttede, som havde den faet et
fiskeben galt i halsen...”.

* Eleverne kan tilegne sig nye begreber og ord
(blomsternes og fiskearternes navne).

Aktivitet:

Eleverne skal i afsnittene s. 57-83 lytte efter
talemdaderne. Laereren gor opmarksom pa farste
eksempel. Herefter samles der op, og talemader-
ne, de rigtige og dem fra fiskens verden, skrives
pa tavlen. Herefter tales om betydningen af disse
talemader.
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Eleverne skal lytte til leererens oplaesning af

S. 8-9 samt side s. 33-38. Herefter skal de selv tegne
et billede af de beskrevne steder og stemningen.
Hvilke blomster- og dyrenavne er med i historien?
(herved udvides elevernes ordforrad og begrebs-
verden).

Eleven kan folge forlgbet i en fortaelling. Ele-
ven har viden om begyndelse, midte og slut-
ning. (Felles Mal fase 2)

De uddybende mal, som jeg har defineret indenfor
dette videns-og feerdighedsmal i forhold til
arbejdet med bogen, er:

* Eleverne kan inddele bogen i forskellige afsnit,
sd de far overblik over forteellestrukturen
(realistisk forteelling,magisk forteelling, sam-
menkobling af de to verdener).

* Eleverne kan dramatisere deres egen afslut-
ning pé historien.

Aktivitet:

Leereren har pé opslagstavlen lavet en hand-
lingslinje pa de syv afsnit. Eleverne skal efter
hver oplaesning genfortelle og samtale i klas-
sen om, hvad de har hert. Herefter tegner og
skriver eleverne om personer og episoder i de
forskellige dele af historien. Sammen findes der
et overskrift til kapitlet. Laereren skriver den
overskrift, som eleverne har diskuteret sig frem
til. Eller veelger det bedste af elevernes forslag
ud fra hvilket forslag, der rammer det mest
centrale i afsnittet. Dette gores for, at eleverne
pa den made far et overblik over fortallingens
opbygning i indledning, midte og afslutning, og
samtidig kan de fastholde handlingsforlgbet og
vende tilbage til det senere i arbejdsprocessen.
Det vil via denne aktivitet ogsa blive tydeligt
for eleverne, at der i den realistiske historie er
indlejret en eventyrlig forteelling (fiskens livshi-
storie).

Nar bogen er laest feerdig, skal eleverne lave deres
eget lille rollespil over, hvordan det forlgber, nér
bgrnene mgder deres far og mor. Hvad siger Mag-
nolia til sin mor? Hvad viser hun hende? Hvad
siger moren? Er hun blevet rask? Osv. Dette for at
eleverne aktivt bruger deres viden om personerne
til at leve sig ind i disse, forsta deres handlings-
mgnstre og dermed opna en dybere forstaelse af
personerne.
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UNDERSQGELSE

Eleven kan udpege centrale elementer. Eleven
har viden om tema, genre, forlgb og personskil-
dring. (Feelles Mal fase 2)

De uddybende mal, som jeg har defineret indenfor
dette videns-og feerdighedsmal i forhold til
arbejdet med bogen, er:

* Eleverne kan beskrive hovedpersonerne og
deres indbyrdes forhold for at kunne identifi-
cere sig med hovedpersonerne og bedre forsta
deres handlinger og tanker.

* Eleverne kan skelne mellem de realistiske
kapitler og de magiske kapitler i bogen. I den
magiske verden under havet forteeller forfat-
teren igennem fisken om alle de besvarlighe-
der, der kan optraede i et liv (det er til at beere
i en bgrnebog, fordi det er fisken, der forteel-
ler om de problemer, der kan optraede i et liv
som fisk). I afslutningen af bogen blandes de
to verdener, da det viser sig, at fisken har et
tilhgrsforhold til Magnolias mor, og dermed
er det ogsa en understregning af, at der i den
virkelige verden kan ske nogle uforklarlige
og underfundige haendelser, og for at tydelig-
gore, at fiskens liv har sammenheeng med
menneskenes liv som et billede pa det svaere i
tilveerelsen.

Eleverne taenker historien
igennem og saetter ord pa
hvilke passager af teksten, som
de er mest optaget af. Herefter
tegnes denne passage.

Aktivitet:

Eleverne skal pa klassens handlingsfrise udpege
hvilke kapitler af bogen, der foregar i en realistisk
verden, og hvilke dele, der foregar i en magisk
verden, og hvordan det viser sig. Eleverne skal
tegne disse episoder, sa det fremgar hvilke dele af
handlingen, der foregér i en magisk verden (havet
med talende fisk), og hvilke dele der foregér i en
realistisk verden, sdledes at de forskellige univer-
ser omsaettes fra verbalt sprog til et visuelt udtryk.

Eleverne skal ogsa forholde sig til, hvordan

hovedpersonen Magnolia forandrer sig i lgbet
af historien? Det kan man satte fokus pé ved at
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genlaese beskrivelsen s. 86, efter Magnolia har
hart fiskens historie.

Endelig skal eleverne finde bogens hovedper-
soner og bipersoner og begrunde, hvorfor de
udger henholdsvis det ene og det andet. Mag-
nolia, storebror, morfar, mormor, far, fisken og
mor tegnes og hanges op pa veeggen. Eleverne
beskriver personerne og kommer med eksempler
pé handlinger fra historien, der kan underbygge
deres forslag. Leereren skriver deres iagttagelser
rundt om billederne af personerne.

FORTOLKNING
Eleven kan finde hovedindhold. Eleven har
viden om hovedindhold. (Felles mal fase 1)

De uddybende mal, som jeg har defineret
indenfor dette videns-og feerdighedsmal i forhold
til arbejdet med bogen, er:

* Eleverne kan deltage i en klassesamtale om
en teksts temaer, og hvad teksten drejer sig
om.

* Eleverne kan arbejde med metoden littear-
tursamtalen (Aidan Chambers Book Talk).
Grundspergsmal er:

1. Var der noget, du godt kunne lide i novel-
len/bogen?

2. Var der noget, du ikke kunne lide ved
novellen/bogen?

3. Var der noget, der undrede dig?
Var der noget, du kom til at teenke pa, som
minder om andre bgger og film?

¢ Eleverne kan komme med eksempler p3,
hvordan moren og fiskens liv er/kan vere
forbundet? (Her er der helt konkret tale om,
at moren engang har ejet denne fisk og i over-
fort betydning, at der kan veere en sammen-
heeng med morens sygdom og fiskens liv).

¢ Ligeledes kan eleverne komme med bud pa
intertekstualitet. Der er eksempelvis refe-
rencer til bade Emil fra Lgnneberg (Astrid
Lindgren) og Den Grimme Zlling (H.C. Ander-
sen) i form af tematikkerne om at veere fadt
anderledes, blive udsat for mobning og ikke at
kunne finde et stdsted i livet.
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Aktivitet: Klassesamtale.

VURDERING

Eleven kan udtrykke egen opfattelse af teksten.
Eleven har viden om mader at begrunde sin
opfattelse pa. (Felles Mal fase 2)

De uddybende mal, som jeg har defineret indenfor
dette videns- og feerdighedsmal i forhold til
arbejdet med bogen, er:

* Eleverne kan udpege de passager i bogen,
som de er mest optaget af, og hvor bogen er
mest spaendende, samt forklare og begrunde
hvorfor.

Aktivitet:

Eleverne tenker historien igennem og satter ord
pé hvilke passager af teksten, som de er mest opta-
get af. Herefter tegnes denne passage. Tekststedet
findes, og nogle linjer derfra afskrives. Herefter
forteeller eleverne pa skift om deres bedste sted i
historien og forklarer, hvorfor netop dette sted er
seerligt for dem.

PERSPEKTIVERING

Eleven kan saette tekstens tema i relation til
andres liv. Eleven har viden om mader at sam-
menligne tekster med andres liv pa. (Feelles Mal
fase 1)

De uddybende mal, som jeg har defineret indenfor
dette videns- og feerdighedsmal i forhold til
arbejdet med bogen, er:

* Eleverne kan sette temaet sommerferie i
relation til deres eget liv. Hvor og med hvem
vil du helst pd sommerferie? Eleverne kan pa
skift forteelle om deres bedste sommerferie og
begrunde, hvorfor den var den bedste.

* Eleverne kan seette citatet: ’Magnolias mor og
far var taget pad fieldvandring ved Jotunheim i
Norge, for at se om det kunne kvikke mor lidt
op. Hun havde nemlig vceret syg, selv om man
ikke kunne se det pa hende” i relation til andres
liv og deltage i samtale om, hvad der sker med
en familie, nar de voksne bliver syge. Hvad
kan man som barn ggre, hvis man ikke har
bedsteforeeldre til at tage over? (Klasselaereren,
sundhedsplejersken, bgrnetelefonen....).

* Desuden kan de samtale om forskellige former
for sygdom samt det sgrgelige i, at nogle, i det-
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te tilfaelde fisken, blot gnsker at dg. Bent Haller
gor det taleligt, fordi det er en fisk, der har
disse gnsker for sit eget liv. Ligeledes undres
Magnolia over, at nogen kan fole saledes, nar
hun selv springer glad og frisk ud af sengen
hver morgen.

Aktivitet: Klassesamtale

Det er selvfglgelig op til den enkelte lzerer og elev-
gruppe, hvor fokus skal leegges i forlgbet, og om
nogle omrader skal udelades. Vi skal som lerere
veelge, fortolke og konkretisere méalene, kleede mé-
lene pa og samtidig lade litteraturen fylde og styre
malene ind efter vores og elevernes oplevelse af
litteraturen.

Litteraturundervisningen er
blevet opprioriteret i hele
skoleforlgbet i de nye Fzelles
Mal, da fortolkning er blevet
et kompetenceomrade, som
du ikke kan komme udenom i
indskolingen.

Arsplanen

Forfatteren Astrid Lindgren mener, at det at leese
litteratur er:

”At komme langt ud i den vide verden — og
dybt ind i os selv.”

Kurt Thybo, peedagogisk danskkonsulent, sagde
engang, at en dansklaerer bgr lese en ny bgrne-
bog om ugen, fordi bade foreldre og leerere har
en tendens til at veaelge litteratur, som de allerede
kender. Jeg satte mig selv det mal, men ma er-
kende som danskleerer, at jeg ikke har kunnet leve
op til det i en travl hverdag. Men jeg vil alligevel
have det for gje, da det var en fantastisk god, tan-
kevaekkende og bevaegende oplevelse at laese Bent
Hallers bog. Vi skal som danskleerere indarbejde
leererens opleesning i vores &rsplanlaegning, s vi
pé den méde sikrer, at vi kommer omkring mange
forskellige genrer i vores valg af opleesningshagger.

Litteraturundervisningen er vigtig, da det som tid-
ligere navnt er et fagligt omrade, der skubbes til
side, hvis vi bliver presset pa tid. Litteraturleesnin-
gen er vigtig for vores dannelse som mennesker.
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Jeg mener personligt, at litteraturundervisningen
er blevet opprioriteret i hele skoleforlgbet i de
nye feelles mal, da fortolkning er blevet et kompe-
tenceomrdde, som du ikke kan komme udenom i
indskolingen.

Samtidig skal vi til stadighed opfordre foreeldre til
at prioritere godnatleesningen/opleesning. Godnat-
leesningen kan fortsaette, ogsa efter at bgrnene selv
har leert at laese, hvis vi er gode til at finde forskel-
lige typer af opleesningsbgger. Det er et vigtigt, at vi
har forzeldrene med, da mange undersggelser har
pavist, at foraeldrenes engagement i og interesse
for leesning styrker bgrnenes leesekompetencer og
leeselyst. Lees f.eks. om forskningsprojektet READ,
som Bgrn og Unge i Aarhus Kommune har gen-
nemfprt i samarbejde med TrygFondens Bgrne-
forskningscenter ved Aarhus Universitet og VIA
University College. Her er et oplagt samarbejdsom-
rade mellem skole og hjem, som kan udbygges. For-
@ldrene kan ved de arlige foraeldremgder besgge
skolens bibliotek/leeringscenter, hvor bibliotekaren
kan praesentere nye bgrnebgger til opleesning.
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Dansk

som andetspro

Screening avu
— dansk som andetsprog

Screening avu flytter fokus frarettearbejde til mal-
rettet indsats.

1. Slip for rettearbejdet

2. Fatestresultater og visuelt overblik online

3. Arbejd malrettet med evaluering og indsatsom-
rader

| Screening avu — dansk som andetsprog finder du
bl.a. tests til ordstilling, satningsanalyse, lytte-
forstdelse og leeseforstaelse.

Materialet er udviklet og gennemtestet af erfarne
avu-lzaerere.

P

Alverdens dansk er en ny grundbog til dansk som
andetsprog pa avu. Gennem aktiverende lytte-,
skrive- og laesepvelser traener kursisterne den
grundlzeggende kommunikation i dagligdagen.

Den sproglige sikkerhed styrkes gennem enkle og
klare grammatiske introduktioner og gvelser.

iBog® alverdensdansk.systime.dk

10 videoklip | 15 lydfiler | 25 interaktive opgaver |
ca. 125 opgaver

BOg 144 sider

screening.systime.dk

Se priser og licenser pa shop.systime.dk
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