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Caroline Liberg

| manga olika sammanhang idag pekas pa hur forutsattningarna och villkoren for lasande och
skrivande har forandrats genom datorns intrade i vara liv. De sprakliga landskapen ser
annorlunda ut i jamforelse med for ndgra decennier sedan. Vi laser och skriver pa skarmen i
en utstrackning som vi for bara nagra ar sedan inte kunde forutse. Texter pa pappret som
tidningar och laromedel har ocksa forandrats. Precis som pa skarmen ges bilder ett mycket
storre utrymme. Med hjélp av datorn kan texter ocksa lasas upp. Det skrivna ordet far alltsa ge
plats for bilder och ljud, med andra ord tillkommer flera sétt eller modaliteter for att skapa
mening i texter. Det innebar att sétten att lasa och skriva forandras i takt med de sprakliga
landskapens utveckling. Andra typer av l&s- och skrivarter kravs i tillagg till redan tidigare.
Exempelvis forutsatter lasning pa natet att lasaren kan orientera sig och navigera i hierarkiskt
ordnade hypertexter. Det rika bildmaterialet som samspelar med de skrivna texterna kraver

ocksa en annan typ av lasning.

Men det finns dven forutsattningar och villkor som bestar dver tid for att en person ska kunna
lyckas i sitt lasande och skrivande. En sadan aspekt &r lasarens och skrivarens mer
grundlaggande sprakliga formagor som att ha ett stort ordforrad, kunna minnas och aterge
kortare och langre textavsnitt samt att vara en aktiv sprakdeltagare. Ytterligare en sadan
aspekt ar den metasprakliga formagan att exempelvis ha god kunskap om bokstaverna och
sprakljuden och vara fonologiskt medveten samt att ha kunskaper om hur texter skapas och
byggs upp. Metakognitiva formagor ar ocksa viktiga forutsattningar for att lyckas, som att
kunna reflektera 6ver hur lasandet och skrivandet gar till och veta vilka strategier man
anvander. De har sprakliga, metasprakliga och metakognitiva férmagorna ar centrala for att
kunna utveckla ett hallbart lasande och skrivande. Spannvidden i sprakbeharskning mellan
eleverna i en klass ar emellertid stor beroende pa vilka erfarenheter och upplevelser de getts
mojlighet att ta del av och att fa bygga ett sprak om. En grupp ar naturligtvis elever som
nyligen anlant till Sverige. De saknar inte erfarenheter, upplevelser eller kunskaper men de

! I slutet av den hér texten finns en litteraturlista i urval av centrala arbeten som texten bygger pé. Inne i texten
finns bara referenser angivna om direkta atergivningar och exempel anvands. Texten i sin helhet baseras till stora
delar pa Liberg, Folkeryd, af Geijerstam (2010) och forskning som presenteras dar.

2



saknar oftast kunskaper i svenska spraket for att uttrycka sig pa ett for dem tillfredsstallande
satt. Det 4r en mycket frustrerande situation de utsatts for. Aven elever med annat modersmal
an svenska som ar fodda i Sverige kan ha svart att forsta och delta i undervisningen och

redovisa sina faktiska kunskaper.

Men det &r inte bara lasarens och skrivarens sprakliga, metasprakliga och metakognitiva
formagor eller textens medium och pa vilka sétt (modaliteter) den framstalls som forskningen
visat vara av central betydelse. Lika viktigt ar l&sarens och skrivarens tidigare erfarenheter av
och instéllning till Iasande och skrivande samt kunskaper om @mnet som ska behandlas och
hur allt detta star i samklang med textens/textuppgiftens form och innehall. En fundamental
aspekt ar naturligtvis syftet med lasandet och skrivandet. Varfor ska just den har texten lasas

eller skrivas?

Ytterligare centrala aspekter & sammanhanget eller kontexten. Det galler savél den konkreta
sociala situationen som de mer dvergripande normerna och varderingarna for hur saker och
ting ska utforas och hur de utvecklats i den kulturella och historiska kontexten. Den konkreta
sociala situationen utgdrs i skolan av undervisningssammanhangen. Nagra gemensamma
namnare for en framgangsrik undervisning ar for det forsta att laromiljon &r ett engagerande
sprakbad for eleverna. De far lasa, skriva och samtala tillsammans och pa egen hand och
lasandet, skrivandet och samtalandet stodjer varandra. | de gemensamma arbetena ges
eleverna modeller for detta av saval larare som andra kamrater. De olika las- och
skrivsituationerna ger upphov till olika satt att l&sa och skriva, olika l&s- och skrivarter. De
utgor ocksa underlag for att eleverna kan fa anta olika lasar- och skrivarpositioner fran mer till
mindre aktiva och kritiska i relation till tolkning och bearbetning av texten eller férdjupning
av textuppgiften. I undervisningen rader balans mellan funktionalisering och formalisering
och mellan mer och mindre styrda aktiviteter. Las- och skrivundervisningen ger ocksa upphov
till medvetandegorande av vilka strategier som anvands for av- och inkodning, lasforstaelse

och textbygge.

Alla de har aspekterna som i olika studier visat sig vara centrala for att forsta lasande och
skrivande har sammanstallts i nedanstaende figur. Nar man som larare ska vélja texter och
textuppgifter samt satt att arbeta med dem &r det viktigt att beakta alla de har aspekterna som

har betydelse for hur en elev kommer att lyckas i sitt varv.



: sociokulturella erfarenheter av las- och skrivpraktiker
. lasarens och : férhallningssatt och preferenser :
. skrivarens : &mneskunskaper och kulturella bas
- sprakliga, metasprakliga och metakognitiva kompetens
,'/ Léas- och skrivpraktiken: \\
!| III motet mellan deltagare och text/textuppgift och dess syfte III
: medium och modalitet
© textens/  :innehallsfélt och kulturella bas :
: textuppgiftens : deltagaraktivitet och engagemang
: makrostrukturella uppbyggnad (genrestruktur) :
:mikrostrukturella uppbyggnad (ord-, sats- och menmgsbyggnad)

Figur 1. Centrala aspekter av las- och skrivpraktiker (Liberg, 2001, s. 120.)

Utveckling av lasande och skrivande

De har aspekterna har saledes en central betydelse for hur en person utvecklar sitt lasande och
skrivande och de grundldggande fardigheter man har behov av nar man ska lasa och skriva. |
en diskussion om dessa grundldggande fardigheter beskriver Caroline Liberg och Roger Séljo
(2010) dem utifran fyra huvudingangar, namligen:
o formagan att sjalv kunna skapa mening och uttrycka sig inom ramen for olika
literacypraktiker, det vill sdga kompetenser som gor méanniskor till aktorer i ett
skriftspraksberoende och mediebaserat samhalle

o formagan att forsta literacypraktiker som sadana och syftet med dem samt att skapa ett
engagemang och intresse for dem

2| den hér beskrivningen anvands termen literacypraktiker. Det omsluter fler sammanhang &n traditionella las-
och skrivpraktiker. Det galler situationer dar man talar om nagot man last eller skrivit, situationer dar man
omsétter nagot skrivet till en annan uttrycksform som bilder, tabeller, diagram eller ett gérande, exempelvis att
lasa och félja en instruktion om hur man installerar en ny TV, och situationer som &r influerade av skriftspraket,
till exempel samtal och talande som utfors pa ett bildat eller litterat satt (Liberg & Saljo, 2010).
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o férmagan att kunna ga in i, bearbeta och forsta innehallet i texten eller textuppgiften
utifran olika positioner

o formdgan att kunna hantera olika symbolsystem som den visuella koden® och
skriftkoden (bokstaverna och hur de kan kopplas till olika ljud) samt att kunna folja de
grammatiska regler som galler for de olika symbolsystemen

De olika formagorna stodjer varandra och utvecklas i samspel med varandra. Att man kan
skapa mening och &r en aktiv deltagare och aktor i olika literacypraktiker underlattar och
stodjer exempelvis utvecklingen av formagorna att forsta praktiker och syftet med dem, att
kunna ga in och bearbeta enskilda texter och kunna lasa av eller skriva ner det man vill saga
och tvartom. Det ar med andra ord inte sa att en person forst lar sig och bygger upp det ena
och sedan det andra. | det har samspelet mellan de fyra fardigheterna finns atminstone fyra
avgorande och kritiska punkter i utvecklingen for att den ska ga smidigt och latt. De har
punkterna bestar av

e att bli aktor, deltagare och medskapare, i ett skriftspraksberoende och mediebaserat

samhalle
e att knécka skriftkoden
e att mota och bemota textméngder

e att mota och bemota specifika damnessprak

Att bli aktor i ett skriftspraksberoende och mediebaserat samhaélle

Ett forsta steg in i att bli aktor, deltagare och medskapare, i ett skriftspraksberoende och
mediebaserat samhalle tar en del barn mycket tidigt. For en del sker det till och med innan de
sjalva tagit nagra steg med sina egna ben. De omges namligen av vuxna som laser
tillsammans med dem i pekbdcker, pa skyltar och etiketter och samtalar med dem om vad det
handlar om. Tillsammans skriver de meddelanden av en méngd olika slag till néra och kéra. |
dessa sammanhang far barnet stifta bekantskap med vad det innebér att skapa mening och
uttrycka sig inom ramen for nagra enkla och mer vardagliga las- och skrivpraktiker. Grunden
laggs for deras forstaelse av den har typen av praktiker och syftet med dem. Centrala fragor
barnet gors medveten om ar varfor man egentligen kan ha behov av att ldsa och skriva och

vilka funktioner det fyller. Det som ar meningsfullt lagger ocksa grunden for intresse och

¥ Med den visuella koden avses olika framstallningssatt som bilder, figurer, diagram och tabeller.




engagemang. | olika studier visas pa hur de vuxna redan i tidigt skede stodjer barnens
formaga att ga in i, bearbeta och forsta innehallet i texten de laser eller skriver tillsammans.
Barnens sprakliga formaga forstarks darmed ocksa i lasandet och skrivandet. | manga texter
far de ocksa mota amnen, ord och formuleringar de kanske inte stoter pa i vardagsspraket. Det
innebdr att barn i detta kan fa méta bade mer enkla texter och mer avancerade texter, eftersom
det &r de vuxna som star for hantverket att lasa av och skriva ner. Barn kan med andra ord
paborja sitt aktorskap i ett skriftspraksberoende och mediebaserat samhalle langt innan de
sjalva klarar av att hantera skriftkoden. Nar de kommit sa langt att de sjalva kan lasa och
skriva, erbjuder vart starkt skriftspraksberoende och mediebaserade samhélle manga
mojligheter att vidareutveckla sin formaga att skapa mening och att uttrycka sig inom ramen

for olika literacypraktiker.

En andra kritisk punkt i att bli en sjalvstandig aktor i ett skriftspraksberoende och
mediebaserat samhalle intraffar nar barnen pabdérjar byggandet av formagan att sjalva hantera
skriftkoden. Manga barn knacker skriftkoden redan i forskolealdern. Men for en del sker det
forst nar de borjar skolan. Och for nagra kan det har vara ett mycket stort steg som de i stort
aldrig utvecklar fullt ut. Att knéacka skriftkoden ar en mycket abstrakt operation i vilken
barnen bygger upp ett nytt sétt att forsta las- och skrivpraktikerna. De utvecklar nu en
forstaelse for skriftens mycket abstrakta principer. Inom sprakvetenskapen kallas de har
principerna for grammatiskt fonologiska regler. Av den anledningen kallas den metasprakliga
formagan som innebar att man kan hantera och tala om bokstéverna och deras ljud for

fonologisk medvetenhet.

Genom att fa méta nya ord i lagom takt och val forberedda i engagerande texter, Gvar barnen
upp sin formaga att anvanda ljudningsstrategin. Med hjalp av ljudningsstrategin byggs ett
forrad av skriftordbilder, ett sa kallat ortografiskt lexikon, upp parallellt med fortsatt
utbyggnad av det muntliga ordférradet. Sa laggs grunden for den ortografiska helordsstrategin
som innebadr att lasaren och skrivaren kan ta fram dessa skriftbilder ur sitt ortografiska
lexikon. Ju smidigare framtagandet gar desto mer bidrar det till ett flyt i Iasandet och
skrivandet. Av- och inkodning blir mer och mer automatiserad. L&s- och skrivflytet paverkas
ocksa av att lasaren och skrivaren kan vaxla smidigt och latt fran helordsstrategin till

ljudningsstrategin vid behov och sedan atervanda till helordsstrategin. Till en borjan klarar



eleverna en mer enkel ljudning. Den innebér att man ljudar de enskilda ljuden och sedan for
ihop det till en helhet. Det fungerar nar orden inte ar sa langa. Men sa fort orden bérjar besta
av sju, atta och fler bokstaver blir pafrestningen mycket stor for arbetsminnet. Det &r svart att
halla alla dessa ljud i minnet samtidigt for att sedan fora samman dem till en helhet. | de har
fallen behovs en mer avancerad ljudningsteknik. Den kan besta av att man ljudar stavelse for
stavelse och sedan for samman dessa stavelser till en helhet. En annan vég att ga ar ljuda
samman bokstav for bokstav till dess man finner betydelsebarande enheter, sa kallade
morfem, och sedan for samman dem till en helhet. Elever som ar morfologiskt medvetna har
naturligtvis stor hjélp av den kompetensen i den hér avancerade ljudningen. Den avancerade
ljudningstekniken behover eleven fa mota sa tidigt som majligt i sin utveckling, eftersom det

inte gar att helt och héllet kontrollera for langden pa orden de moter.

Nar barn med svenska som andrasprak ska knéacka koden kan de st6ta pa svarigheter av flera
olika slag. Det kan till exempel vara sa att de &nnu inte tillagnat sig alla ljuden i det svenska
spraket och darfor har svart att koppla samman bokstav med korrekt ljud. Barnet kan ha mott
skrift tidigare men genom ett annat skriftsystem. De maste da léra att de ljud eller ord de
tidigare kopplade samman med en viss symbol nu motsvaras av en annan. Ett problem inte sa
starka lasare bland bade andrasprakstalare och forstasprakstalare kan uppleva ar att det gar bra
att rent tekniskt lyckas ljuda samman ljuden till ett ord men det &r betydligt sémre med

forstaelsen och da aven problem med att se lasningens funktion.

Nér eleven kndcker koden sker det ofta genom att skriva och/eller lasa mer enkla och korta
texter. Det som darmed utg0r ytterligare ett par viktiga kritiska punkter i att bli en sjalvstandig
aktor i ett skriftspraksberoende och mediebaserat samhélle &r att mota och bemdéta dels stora
textmangder, dels alltmer specifika @mnessprak. Om eleverna inte mott stora mangder text
tidigare sa sker det med stor kraft i arskurs tre och fyra. For manga kan det leda till rena
chockupplevelser, eftersom texterna manga ganger ar mycket informationstata och orden som
ingar ofta ar langre. Eleverna moter nu inte bara mangder av text, utan ocksa texter som ar
skrivna i olika genrer for att uppna olika syften. Tva huvudtyper av texter de moter ar
skonlitteratur och faktatexter. Skonlitteratur domineras av den berattande eller narrativa
genren. Faktatexter utgors oftast av beskrivande, instruerande, utredande, férklarande och

argumenterande genrer.



Att mota stora textmangder innebdr ofta att en l&sare eller skrivare ror sig inom olika
amnesomraden, d&ven om det inte alltid behover vara sa. Ett tydligt exempel pa det motsatta &r
slukaraldern, da lasaren ofta forkovrar sig inom en specifik genre och ett specifikt
amnesomrade. Men ju hogre upp eleverna kommer i skolan desto mer amnesspecifika
textvarldar mots de av. Amnesspraken som blir mer och mer tydliga vid intradet till
grundskolans hogre ar férandras med avseende pa dels ett mer specifikt ordforrad, dels mer
specifika genrer. Berdkningar visar att med ett ordférrad om mellan 5000-6000 av de mer
frekvent anvanda orden i ett sprak forstas upp till nittio procent av orden i de allra flesta
texter, daribland laromedelstexter. For att fa en god forstaelse av innehallet i en text behdver
en lasare emellertid forsta minst nittiofem procent av orden. Det racker med andra ord inte
med enbart de mest frekventa orden for att kunna lasa en text med god forstaelse eller skriva
en text som behandlar ett visst amnesomrade. Till det behdvs ocksa kunskap om de mer

amnesspecifika orden som naturligtvis ar olika for olika &mnesomraden.

Manga barn har som behandlats tidigare redan i forskoledldern fatt erfarenheter av att mota
och bemota stora textmangder genom de vuxnas forsorg. Det har hjéalpt dem att bygga upp ett
stort muntligt ordforrad som nu ska kompletteras med ett ortografiskt lexikon vid métet av
ord och formuleringar i texter de ska lasa eller skriva sjélva. Ett barn med svenska som
modersmal anses vid skolstarten ha ett receptivt ordférrad pa ca 8000-10000 ord, av dessa &r
ca 2000-4000 produktiva. Men skillnaderna kan vara patagliga mellan barn som vuxit upp i
rika sprakmiljoer och de som inte gjort det. Under skoldren tillagnar sig de ensprakiga barnen
med svenska som modersmal ca 3000 ord per ar. De flersprakiga barnens ordforrad i sitt
andrasprak ar daremot ofta mycket mindre jamfort med ensprakiga jamnariga kamrater, bade
vid skolstarten och hogre upp i aldrarna. | olika studier visas ocksa pa hur elever som inte
forstar de ingaende orden i en text de ska lasa eller en uppgift de ska l6sa kommer till korta.

De flersprakiga eleverna ar ofta de som drabbas hardast av den anledningen.

Det ar med andra ord stor skillnad mellan olika barn hur val rustade de star infor att sjalva
kunna skapa mening och uttrycka sig inom ramen fér mer avancerade literacypraktiker med
varierade syften. Barn som inte har sa stora erfarenheter och kunskaper med sig i bagaget har
ett dubbelarbete framfor sig. De ska dels skapa en forstaelse for orden och deras innehall, dels
skapa en ortografisk helordsbild av dem och lagga dem i sitt ortografiska lexikon. Det ar nu
av stor betydelse att eleverna far stod av engagerande undervisningssammanhang for att skapa
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forstaelse for orden och deras anvandning och att de redan har en val etablerad och effektiv
ljudningsstrategi av savél den mer enkla formen som den mer avancerade, for att pa ett

smidigt satt kunna bygga ut det ortografiska lexikonet.

Inte bara ordférradet blir mer och mer specifikt for olika &mnen med stigande ar i skolan.
Detsamma géller for genrerna. | féljande figur ges en uppstélining av de genrer som anvands i
saval laromedelstexter som i elevers skrivande inom det naturvetenskapliga amnesomradet i

de senare grundskoledren.

Genrer for att genomfdra naturvetenskap:
Instruerande: instruera nagon hur man gor nagot
Berattande instruktioner:  aterberéatta syfte, metod och resultat av ett experiment
Laborationsrapport: genomfora experiment, forklara resultat och dra slutsatser

Genrer for att organisera naturvetenskaplig information:
Beskrivande rapport: beskriva en viss typ av fenomen

Taxonomisk rapport: klassificera och beskriva delar eller huvudtyper av fenomen

Genrer for att forklara naturvetenskapliga fenomen:
Sekventiell forklaring: beskriva faser i en process i en linjar sekvens
Orsaksforklaring: beskriva och lanka faserna i en process med hjalp av orsak-
verkan-forhallanden

Teoretisk forklaring: beskriva och illustrera en teoretisk princip
Faktoriell forklaring: forklara skal eller faktorer som bidrar till att ndgot visst
hander

Konsekvensforklaring: forklara en handelses effekter eller konsekvenser

Utforskande: utforska konkurrerande forklaringar eller teorier

Genrer for att argumentera om naturvetenskapliga fragestallningar:

Exposition: argumentera for en viss standpunkt eller asikt
Diskussion: argumentera for olika standpunkter eller asikter och stalla dem
mot varandra
9




Figur 2. Genrer inom det naturvetenskapliga &mnesomradet inom de senare grundskolearen.
(efter Write It Right Project. Draft Units of Work for Science. Unit Number 7043 1994 s. 4.)

Det ar en stor utmaning for larare inom alla &mnen att stodja sina elevers amnessprakliga
utveckling med avseende pa saval ordforrad som textuppbyggnad och pa sa satt stodja deras
utveckling av de fyra huvudtyperna av grundldggande fardigheter inom respektive
amnesomrade. Formagan att kunna skapa mening och uttrycka sig ser olika ut i
literacypraktiker inom olika amnen. Syftet med dem é&r olika, sétten att ga in i dem och
bearbeta och forsta innehallet i texter inom dem é&r olika och de visuella koderna som anvands
ar olika. Exempelvis &r tabeller och diagram vanliga i nagra amnen och formler i andra och i

nagra amnen anvands mycket lite av detta.

For elever med svenska som andrasprak ar det vidare vasentligt att undervisningen i svenska
som andrasprak och modersmalsundervisningen relateras till och integreras med all
undervisning och utgor ett sjalvklart inslag i allt 1arande under skoldagen. For alla elever som
inte beharskar undervisningsspraket fullt ut ar stéttning av larare utbildade i svenska som
andrasprak och ett sprakutvecklande arbetssatt i alla amnen ett maste. Nyanlanda elever och
andra elever, som fortfarande har ett starkare modersmal &n svenska, maste ocksa fa tillgang
till sitt modersmal i undervisningen, genom till exempel undervisning och/eller

studiehandledning i olika @mnen.

Att méta och bemota textmangder och olika amnessprak i lasandet

Texter eleverna moter och ska bemata i sitt Iasande kan vara mer eller mindre indragande och
engagerande. Karaktéristiska drag for en mer indragande text ar att den behandlar personer,
hé&ndelser eller fenomen som &r igenkanningsbara for lasaren och att ett mer informellt och
vardagligt sprak anvands. Att det som behandlas &r igenkanningsbart innebér att det vilar pa
en kulturell bas som ligger néra lasarens kulturella bas. Innehallet i texten ar darmed oftast
enklare att bemdta, &n om dmnet &r obekant for sin l&sare. Detta ror alla elever. Men for
manga andrasprakselever som kommer fran kulturer som ligger langt bort kan just detta vara
mer patagligt, eftersom texter i svensk skola mycket ofta har sin bas i svensk, nordisk

och/eller vasterlandsk kultur.
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| mer indragande texter finns ocksa varderingar uttryckta och volymen for dessa kan skruvas
upp och ner for att ge liv i texten. Man séger inte bara att nagot ar viktigt, utan det ar mycket
viktigt eller kanske till och med extremt viktigt, medan nagot annat inte alls har sa stor
betydelse. Att texten har en tydlig struktur och klart uttalad rod trad underlattar ocksa lasandet
for en mindre stark lasare. Likasa underlattar det att svara ord och formuleringar packas upp
genom forklaringar, exempel och andra sadana typer av expansioner och att
sammanbindningsmarkorer, till exempel darefter, alltsa, darfor, emellertid, anvands pa ett
funktionellt och relevant satt for att markera hur olika led i texten hdnger samman. Genom
varierade sats- och meningskonstruktioner kan ocksa texten ges en god rytm.

Alla texter som eleven méter och bor méta i skolan uppfyller inte alla dessa kriterier. Det ar
inte ens mojligt eller énskvart att skriva alla typer av texter pa detta sétt. For en mycket stark
lasare och en l&sare som &r insatt i &mnet kan dven en hel del av de hér dragen snarare stéra &n
stodja. Men som forsta ingang i ett nytt &mnesomrade underlattar det for eleverna om texterna
har flera av de har dragen. Den fortsatta utvecklingen av lasandet underlattas saledes om
eleven som forsta ingangstexter till ett amne far méta mer indragande och vél strukturerade

texter.

Lasutvecklingen underlattas ocksa av att eleven har en vél fungerande och utvecklad
avkodningsformaga, sa att all kraft kan laggas pa forstaelsearbetet. Forstaelsearbetet i sin tur
forutsatter att lasaren har ett brett batteri av forstaelsestrategier. Med hjélp av dem kan eleven
vidareutveckla formagan att kunna ga in i, bearbeta och forsta innehallet i texter utifran olika
positioner. Mer elementara strategier innebar bland annat att kunna aterge enkla fakta och
finna huvudbudskapet i texten och pa sa satt anta en mer textbaserad lasarposition. Mer
avancerade strategier omfattar att kunna koppla ihop olika h&ndelser eller aspekter i en text
till en helhet, se samband och kunna dra allt fran mer enkla till mer avancerade slutsatser samt
tolka, reflektera och kritiskt granska utifran olika utgangspunkter. Ett sadant lasande innebar

ofta annu mer aktiva och i vissa fall kritiskt granskande lasarpositioner.

Textrorlighet ar ett begrepp som utvecklats for att kunna diskutera pa vilka olika sétt en lasare
ror sig i en text for att skapa mening och forsta innehallet pa mer eller mindre textnara och
fordjupade sétt och hur han/hon uttrycker sig om innehallet i texten (t ex Liberg, af

Geijerstam & Folkeryd 2010). Lasforstaelsearbetet for att utoka elevernas repertoar av satt att
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lasa och alltmer sjalvstandiga forhallande till text och medlasare bestar av en mer eller mindre

systematisk undervisning om och i forstaelsestrategier som

e att bygga forforstaelse for textens innehall och de ingaende termerna och begreppen

e att centripetalldsa genom att exempelvis

stalla fragor till texten

finna enskilda detaljer i texten
sammanfatta innehallet

identifiera huvudbudskapet

gora kopplingar mellan olika textdelar

dra enkla slutsatser som tydligt framgar av textinnehallet

e att centrifugalldsa genom att exempelvis

packa upp abstrakta eller mer generella termer och begrepp

se olika typer av samband som temporala samband och orsakssamband
dra slutsatser och generalisera

jamfora olika textinnehall eller perspektiv och vardera

hantera tvetydigheter eller konkurrerande information

tolka bildsprak och abstrakta budskap

gora forutsagelser om vad som ska komma hérnést

knyta an till egna erfarenheter och forkunskaper

associera till andra texter och andra upplevelser

forklara och motivera sin forstaelse av det som de last

e att metaperspektifiera genom att exempelvis

utforska de har olika satten att lasa och deras for- och nackdelar i relation till
syftet med lasandet

kritiskt granska och diskutera varfor en text ar bra eller dalig, latt eller svar att
lasa (och liknande) utifran ndgon eller alla av aspekterna form, funktion och
innehall

utforska varfor man ibland inte forstar
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Centripetalldsandet innebadr ett sétt att rora sig som dr riktat in mot texten och framfor allt dess
yta. Det ger en l&sarposition som &r texten trogen och ligger nara den. Centrifugalldasandet tar
a andra sidan sin utgangspunkt i texten men &r riktat bort fran textytan antingen inat pa ett
djupare plan i texten eller utat mot egna forkunskaper och erfarenheter. Det &r ett lasande som
i en helt annan utstrackning utmanar lasaren att med olika medel fylla i hal och tomrum som
skapas vid lasandet av texten. Lasaren behover ga i dialog med texten pa ett annat satt for att
kunna rora sig vertikalt i den eller ta steg ut frdn den. Den har dialogen underlattas av ett
engagemang och en lust att Idsa men den lagger samtidigt en grund for att engagemang och
laslust byggs upp pa nya satt. Som lasare behéver man kunna saval centrifugallasa som
centripetalldsa beroende pa syftet med lasandet. Det finns inget som sager att det ena &r battre

an det andra oberoende ett syfte.

| den internationella studien PIRLS dér tioaringars lasning undersoks och som genomfordes
2006 beskrivs olika nivaer av forstaelsearbetet. Den lagsta nivan som i stort sett alla tioaringar
Klarar i Sverige innebdr att kunna hitta enstaka sakuppgifter och detaljer, se enklare samband
eller identifiera huvudbudskapet. Pa nasta lasniva ska de ocksa kunna leta fram central
information, dra enkla slutsatser eller anvanda nagon form av kunskap utanfor texten for att
forsta den. Nastan nittio procent av de svenska eleverna klarar det. Ungefar halften av
tiodringarna nar ocksa den tredje nivan som omfattar att kunna skilja ut relevant information,
fora samman olika delar i texten och dra slutsatser for att forklara olika samband. En tiondel
av tiodringarna klarar aven den fjarde nivan. Den innebar att hitta nagot mer inbaddad
information, tolka bildsprak och sprakliga nyanser samt kunna forhalla sig kritiskt
granskande. Problemet vi kan se i jamforelse med hur manga som klarade de har nivaerna
2001 &r att vi fatt farre elever som nar de tva hogsta nivaerna. Av det kan man bland annat dra
slutsatsen att svensk skola stédjer elever att utveckla en mer grundlaggande lasformaga. Men

eleverna far inte samma stod att utveckla en mer avancerad formaga.

For att kunna ga in i en text och forsta dess innehall maste vi forsta inneborden i sjalva orden
och samtidigt ha en forforstaelse for det texten beskriver. Om vi inte har det ger texten ingen
bild i huvudet och det i sin tur medfor att vi inte heller kan lasa mellan raderna. Manga av de
elever som har svenska som sitt andrasprak har andra referensramar an elever med svenska
som modersmal och darfor kan de behova forarbeta texterna innan de laser pa ett mer
ingaende satt an sina ensprakiga kamrater. Forforstaelsen paverkar ocksa lashastigheten. Nar

vi laser anvander vi olika ledtradar som driver lasningen framat. Dessa ledtradar ar av olika
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slag, semantiska, syntaktiska och grafematiska. Det innebér att elever som har svenska som
sitt andrasprak ocksa kan behdva langre tid pa sig for att tillagna sig innehallet i en text.
Intressant att notera ar att man kan svara pa en viss typ av fragor till en text utan att forsta alla
ord som anvands. Det ar daremot svart att dra slutsatser kring texten om man inte riktigt
begriper vad den handlar om.

Lasande saval som skrivande ar meningsskapande verksamheter. Om léasaren eller skrivaren
avviker fran att folja de regler som galler for skriftkoden sker det séllan slumpmassigt och
beror ofta pa okunskap pa en eller annan spraklig niva: grafisk, fonologisk, ortografisk,
syntaktisk eller semantisk. Avvikelser fran reglerna vid lasning utgor en fascinerande spegel
in till lasarens meningsskapande. Av den anledningen ses de hér textavvikelserna inte som fel
utan som tecken pa lasarens forsok att skapa mening. Den amerikanske lasforskaren Yetta
Goodman (1996) som bedrivit mangarig forskning inom detta omrade valjer att kalla
textavvikelser vid lasande for ”miscues”. Det finns inget bra sétt att Gversétta den har termen,
men ett forsok ar att tala om ledtradar till textavvikelser. Textavvikelserna visar pa hur lasaren
forstatt och blir pa sa satt ledtradar for att forsta hur lasaren forstatt. Ett exempel fran arskurs
7 &r nar Armando gor en textavvikelse i sin lasning och lararen stodjer honom i att komma

fram till vad det &r hon gor och hur hon forstod det hon laste.

Armando (skolar 7; Goodman 1996: 604)
Text: ”The big pig ran around and around the room.”

Lasning: "The big pig ran out ...around and around the room.”

Dérfor att det blev inte begripligt tillsammans med "around and around”.

Varfor tror du att du laste “ran out” innan du réttade det?

Dérfor att jag trodde att han sprang ut ur huset, typ skogshuggaren skramde honom
ut ur huset.

L Blev det begripligt som du l&ste det?
A Ja.

L Borde du ha réattat det?

A Ja.

L Varfor?

A

L

A

Pa det har sattet stodjer lararen elevernas forstaelse av hur de gar tillvaga nar de laser. Den har

sa kallade retrospektiva textavvikelseanalysen gar ut pa att se hur mycket en textavvikelse
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forvanskar eller bidrar till textens innehall och for att gora elever medvetna om sitt lasande

och vilka strategier de anvander.

Inom det har forskningsomradet visar det sig bland annat att

e mindre starka l&sare oftare &n starka l&sare gor textavvikelser som skapar stor
betydelseférandring

e mindre starka l4sare oftare an starka lasare gor textavvikelser av typen icke-ord

e mindre starka lasare oftare &n starka lasare gor textavvikelser som andrar formen pa orden
mycket

e bade mindre starka och starka lasare forlitar sig mer pa grafiska ledtradar vid lasning av
mer svara texter

e bade mindre starka och starka lasare gor en mindre andel grammatiskt och semantiskt
acceptabla textavvikelser vid lasning av mer svara texter. Men starka lasare gor en storre
andel textavvikelser som liknar det avsedda ordet till sin form. Alltsa starka lasare
anpassar sina strategier efter textens svarighetsgrad. | det hér fallet borjar de anvanda mer
av en ortografisk strategi.

e bade mindre starka och starka lasare ignorerar sina textavvikelser oftare dn de sjalvrattar
dem. Starka lasare sjalvrattar 20-35 % av sina textavvikelser; svaga lasare sjalvrattar
endast ca 5 % av sina textavvikelser.

e starka lasare sjalvréttar efter ord som uttalats fel och textavvikelser som skapar stor
betydelseforandring. De sjalvrattar inte efter textavvikelser som inte skapar sa stor

betydelseférandring.

Att méta och bemota textmangder och olika amnessprak i skrivandet

Skrivande &r krdvande. Férutom att ha idéer om vad man ska skriva om ska man samordna
alla delar i skrivprocessen for att fa fram sitt budskap. Samordning ska ske av allt fran
skapande av en mer évergripande god struktur pa global niva till byggande av en
sammanhangande text pa lokal nivd med god meningsstruktur och stavning. En god formaga
att kunna samordna och styra sitt skrivande leder for det mesta till en god text, positiv attityd
och en god sjalvuppfattning. Stodet av en inspirerande, sprakrik och stddjande undervisning

ar oumbérligt.

Idéer och inspiration i sitt skrivande far man ofta fran goda forebilder, givande samtal och

lasning av intressanta texter. Formagan att pa sa satt formulera sig i relation till ett
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amnesinnehall i sitt skrivande, det vill séga hur man anvander sig av sina tidigare kunskaper,
erfarenheter och texter man last samt hur man synliggor sina tankegangar utifran ett
amnesinnehall, har av Britt-Maria Holtz (2010) benamnts skrivrorlighet. Det har sin
motsvarighet i begreppet textrorlighet for formagan att rora sig i texter man laser. | en studie
av elevtexter skrivna inom ramen for ett temaarbete i religionsémnet i grundskolans mellanar

har Holtz identifierat fyra typer av skrivrorlighet:

Textbaserad skrivrorlighet: Eleven befinner sig i sitt skrivande i texten pa ord-, sats- eller
heltextniva. Innehall och struktur i den/de lasta texterna aterges pa en ytlig niva. Vissa fakta
ur kalltexten har till exempel lyfts fram. Ord och uttryck ur den/de lasta texterna aterkommer i

elevens skrivande eller s& sammanfattas hela eller delar av textinnehallet.

Skrivrorlighet inat: Eleven utgar i sitt skrivande fran innehallet i den lasta texten och
associerar denna inat till sin egen erfarenhetsvarld, sina tidigare upplevelser, kunskaper och

forestallningar.

Samspelande skrivrorlighet: Eleven intar en aktiv roll i den skrivna texten genom att till
exempel resonera, kommentera, diskutera och framfora asikter. Han/hon refererar till

gruppsamtalet och/eller argumenterar utifran innehallet i den lasta texten.

KunskapssOkande rorlighet: Text eller samtal har véckt nyfikenhet och/eller intresse hos
eleven. Detta resulterar i konkreta fragestéllningar som eleven direkt eller indirekt formulerar

i sin egen text och som syftar framat mot ny kunskap.

Olika kombinationer av alla de h&r fyra typerna av skrivrorlighet forekommer exempelvis nar
eleverna jamfor likheter och olikheter i skapelseberéttelser fran andra kulturer &n den kristna.
Skrivuppgiften &r vid dessa skrivtillfallen éppen till sin karaktar och inbjuder eleverna till att
aktivt anknyta sina erfarenheter och tankar till den nyvunna kunskapen. En god férmaga att
behérska de olika skrivrorligheterna underlattar for eleverna att 10sa uppgifterna nér eleven
uppmanas att knyta an till sina erfarenheter och kunskaper samt att bearbeta och tillgodogéra
sig ett amnesinnehall. Eleverna uppvisar aven en god formaga att argumentera och resonera.
Det framgar tydligt att amnet berdr dem och att skrivuppgiften motiverar dem till att
argumentera, fundera och resonera och darmed inte bara utveckla sin skrivformaga utan ocksa

sina kunskaper i amnet. Vid de tillfallen da skrivuppgiften var mer sluten till sin karaktéar blev
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elevtexterna tydligt kopplade till de berattade/lasta berattelsernas innehall och textmonster.
Den textbaserade skrivrorligheten dominerar dessa texter i och med att eleverna vid dessa
skrivtillfallen inte lyfter fram egna tankar och funderingar. Det innebar att syftet med

skrivandet ger upphov till mycket olika kombinationer av skrivrorlighet.

De perspektiv som anldggs pa innehallet i en text kan ocksa fortydligas genom att anvanda
olika typer av varderingar for att ge uttryck for sitt engagemang och sin attityd till det som
skrivs fram i texten. Det kan vara positiva eller negativa vérderingar som uttrycks:

» “hon alskade / hatade att ga i skogen”

» ”beskrivningen ar klargérande / férvirrande”

» “det &r en fantastisk / forfarlig upplevelse”
Volymen pa dessa varderande uttryck kan ocksa vara mer eller mindre uppskruvad for att

forstarka dem annu mer eller tona ner dem.

Férmagan att samordna skrivprocessen och att halla kontroll pa saval den globala som den
lokala nivan i textstrukturen kraver en viss utveckling. Evensen (1997) visar att i tidigt skede
har barnet framfor allt ett globalt fokus i sitt skrivande. Kontrollen av rérelser i skrivandet
bidrar till att skapa en huvudstruktur for texttyper som halsningar, listor och enkla beréttelser.
Men pa lokal niva har oftast barnet inte lika stor kontroll. | ett nasta utvecklingsskede véaxlar
fokus till en mer lokal textniva och den sprakliga drékten utvecklas. Den fortsatta
utvecklingen bestar av att det globala fokuset blir mer och mer specificerat genom att
skrivandet sker med alltmer specificerade syften och i alltmer specificerade sammanhang. Det
staller i sin tur allt storre krav pa kontrollen av den lokala nivan och utformningen av den
sprakliga drakten. Evensen papekar att en viss turbulens kan upptrada i vissa skeden i den har
utvecklingen. Den bestar i att det &r svart att samordna den globala och lokala nivan och hélla
bada dessa dimensioner i fokus samtidigt. Det &r inte alltid sa latt att finna den sprakliga
drakten pa lokal niva for att fylla det syfte som ska uppnas pa global niva.

Utvecklingen av formagan att bygga textstrukturer innebér alltsa att lara sig de olika genrerna
och deras sardrag pa global och lokal niva. Inom den berattande eller narrativa genren innebéar
det att utveckla stegen: inledning/orientering, ett handelseférlopp med en inbyggd
komplikation, en upplésning och en avslutning med en utvérdering eller sensmoral. Till en
borjan skriver eleverna ofta med en enkel struktur pa lokal niva dar handelseforloppet fors

framat med hjalp av ett enkelt "och sen”-forlopp. Den personliga berattelsen &r en tidig form.

17



| faktatexter anvénds de beskrivande, instruerande, forklarande, utredande och
argumenterande genrerna antingen var for sig eller i kombination med varandra. De ar
uppbyggda som den narrativa genren med en inledning, sjalva huvudbudskapet och en
avslutning. Det ar huvudbudskapet som skiljer sig at mellan genrerna. En vanlig faktatext som
elever skriver i skolan &r rapporten. Den amerikanske l&s- och skrivforskaren Judith Langer
(1992) visar pa utvecklingen av den i en av sina studier. | tidigt skede tar den formen av en
enkel beskrivning med en upprakning av ett antal aspekter pa lokal niva. De byggs ofta
samman med hjalp av uttryck som och och och sen. Ju &ldre eleverna blir desto vanligare &r
det att amnet som ska behandlas presenteras inledningsvis. Fran borjan beskrivs amnet och
vissa aspekter fordjupas pa ett enkelt sétt pa lokal niva. Sa smaningom vidareutvecklas den
lokala nivan med enklare forklaringar, orsakssamband, alternativa mojligheter och
utvarderingar. De broderas ut mer och mer och anvéands sakta men sékert for att fa fram en
viss poang eller ett budskap. Den mest avancerade rapporten som aterfinns uppat
grundskolans senare ar bestar av en argumentation dar en tes stéds med argument och
forklaringar och i vilken tdnkbara motargument behandlas. Ju mer utvecklad rapporten &r

desto fler genrer ingar alltsa.

Forutom att pa lokal niva bygga ut meningar pa olika sétt ska skribenten ocksa ha kontroll pa
stavningen av enskilda ord. Vi har flera olika typer av stavningsregler i svenska skriftspraket
som kan utgora ett visst hinder for en del elever. De flesta reglerna ror undantag fran den
fonologiska grundprincipen att man har en bokstav per ljud. Exempel pa de vanligaste
undantagen bland vokalljuden ar a-ljudet (gatt och gott) och &-ljudet (héakta och hekto). Bland
konsonantljuden uppméarksammas oftast i undervisningssammanhang j-ljudet, sje- och tje-
ljuden, ng-ljudet, supradentaler* och dubbelteckning. Dubbelteckning ar en mycket
komplicerad och kognitivt kravande regel. Det gor att det ar relativt sent i skolans mellanar
som man kan forvanta sig att alla elever kan klara den som regel. Daremot &r det manga som
lar sig att bade lasa och skriva ord med dubbelteckning mycket tidigare darfor att det fyller en
viktig funktion fér dem att kunna lasa och skriva dessa ord. En annan huvudtyp av
stavningsregler ar de som vilar pa den morfologiska principen. Det innebér att en grundform
for ett ord stavas likadant i alla sina bojningsformer, exv. snygg — snyggt, &ven om andra
stavningsregler sager nagot annat. En tredje huvudtyp ror lanord och ord som behallit sin

stavning sedan lang tid tillbaka.

* Supradentaler &r ett ljud som i skrift skrivs med r+en annan konsonant som i fors, bord, bort och pérla.
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De vanligaste stavfelen utgdrs av brott mot just de hér stavningsreglerna. Men felen kan ocksa
bestd av att skribenten forvaxlar liknande ljud (exv. tycker skrivs tocker och bra skrivs pra)
eller bokstaver (exv. ned skrivs neb). Andra stavfel ar omkastningar (exv. brod skrivs bérd
och mojligt skrivs mjoligt), uteslutningar (exv. kryper skrivs kypr och stearin skrivs sterin
eller strin), tillagg (exv. ny skrivs nyi), antecipationer (exv. bagaren skrivs bragaren),
perseverationer (exv. plotsligt skrivs plolsligt) och assimilationer (exv. Sven Karlsson skrivs
Sveng Karlsson). N&r man studerar en persons problem med stavning &r det viktigt vilka typer
av regler som brotten rér. En central fraga ar om det bara rér ndgon enstaka stavningsregel till
exempel regeln for j-ljudet eller om det ror flera olika. Aven om det kan vara manga stavfel i

en text kan det alltsa bara vara en enstaka regel som inte foljs.

Att ha strategier till hands

I en studie av elever i de tidiga skolaren och bland annat deras formaga att utveckla sitt satt att
tala om hur de gor om de inte klarar av att komma vidare i en text de laser eller skriver eller
att de har problem med att lasa av ett ord eller st6ter pa problem med stavningen visar den
amerikanska forskaren Stephen Kucer (1995) vilka kompetenser de har. Eleverna har haft i
uppdrag att skriva ner hur de gor nér de far problem med de har olika sakerna. Foljande

strategier har de kommit fram till att de anvander.®

Lasarresponstekniker
Nar du laser och tycker det ar svart att komma in i texten och bli engagerad sa kan du fraga
dig sjalv:
o Varfor ska/vill jag l&sa den har texten?
¢ Vad kan/vill jag lara mig av den har texten?
e Vilka fragor vill jag ha svar pa nar jag laser den har texten?
o Varfor har forfattaren skrivit den har texten?
o Vilka delar tycker jag bast om i texten? — Varfor tycker jag bast om just de delarna?
¢ Vilka delar tycker jag samst om i texten? — Varfor tycker jag sémst om just de delarna?
e Ar den har texten lika ndgon annan text jag last? — Vilka ar likheterna och vilka &r
skillnaderna?

e Med vilka formuleringar kan jag sammanfatta den har texten?

> Uppstallningen av strategier har dversatts och bearbetats av forfattarna till Bjork & Liberg 1996, ss. 150-151.
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e Vad skulle jag dndra i den hér texten om det var jag som var forfattaren? — Vad skulle
man kunna gora for att den ska bli battre, mer begriplig, mer intressant?

e Finns det saker i texten som jag inte forstar? — Vilka ar de? — Hur kan jag gora for att
forsta de sakerna béttre?

Avlasningstekniker
Nar du laser och kommer till ndgot som du inte kanner igen, inte vet vad det ar eller inte
forstar:

e Sluta las — fundera 6ver vad det kan vara och dra en slutsats om vad det kan vara —
fortsatt I&s for att se om din slutsats var riktig!

e Sluta las — las om fran borjan av meningen eller stycket och dra en slutsats om vad det
kan vara — fortsétt 1as for att se om din slutsats var riktig!

e La&s vidare for att fA mer information — dra en slutsats om vad det kan vara — atervand
och 1&s igen — fortséatt 1as for att se om din slutsats var riktig!

e Sluta las - titta pa illustrationer: bilder, tabeller, diagram, etc — dra en slutsats om vad
det kan vara — fortsétt 1as for att se om din slutsats var riktig!

e Sluta las — forsok kanna igen ordet som ett ord du last i nagon annan text — leta reda pa
ordet i den texten!

e Sluta las — jamfor ordet med nagot liknande ord du last tidigare! (Om ordet exv. ar tung
kan vi saga: ”Det borjar som pappas namn, Tore” eller ”Det ser nastan ut som kung”
och skriva dessa ord pa tavlan. Kommentarer av detta slag kan ge eleverna goda
infallsvinklar for att 16sa problem vid ordidentifikation. Pa sa satt skapas tillfallen da
barnen lar sig att generalisera kunskap. Detta kan gélla pa olika nivaer i orden,
alltifran bokstavs-, stavelse- och andelseniva till rimdelar och kanda smaord i orden.)

e Sluta las — fraga nagon annan om hjalp om vilket ordet ar! (Pa det sattet kan eleverna
lasa vidare utan att innehallsuppfattningen stors.)

e Sluta l&s — ljuda dig genom ordet — fortsétt 1&s for att se om din ljudning var riktig!

e L&s din text med en l&skamrat!

e Sluta Ias!

Skrivartekniker
Nér du skriver och kommer till ett stalle dar du inte vet vad du ska skriva eller dar du tycker

det &r svart att hitta pa lampliga satt att uttrycka det du vill ha fram:
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e Fundera 6ver varfor och for vem texten ska skrivas? Vilka ar dina l&sare?

e Fundera Gver vilka fragor du vill ge svar pa genom din text?

e Gor en "brainstorming” och skriv ner dina tankar och idéer, exv. i form av en tankekarta
— forsok att skriva pa nytt!

e Lis genom det du har skrivit sa langt — forsok att skriva pa nytt!

o Hoppa Over det partiet och fortsatt skriva om nagot som ska placeras langre fram i
texten — atervand senare och forsok att skriva pa nytt!

e Skriv sa bra du kan — atervand senare och &ndra och forbéttra det!

e Skriv det pa flera olika satt — jamfor och vélj det du tycker verkar bést!

e Skriv ner precis det du kommer pa — atervand senare och andra och forbattra det!

e Prata med en kamrat om det — forsok att skriva pa nytt!

e Lds andra texter som kan ge dig nya idéer — forsok att skriva pa nytt!

e Sluta skriva for stunden — fortsatt vid ett senare tillfalle!

Stavningstekniker
Nér du skriver och kommer till ett ord du inte vet hur man stavar:
e Ljuda det!
e Tank pa delar i ordet och forsok skriva dem forst!
e Stava ordet pa flera olika satt — jamfor dem och se om det ar nagot av dem som du
kanner igen som det ratta!
e Skriv forst de bokstaver som du ar saker pa att de finns i ordet — forsok sedan fylla pa
med 6vriga bokstéaver!
e Fraga en kamrat om hjalp!
e Forsok sla upp ordet i en ordlista!

e Rita ett streck for ordet — atervand senare och gor ett nytt forsok att skriva in det!

Bemota och bedoma elevers lasande och skrivande

En beddémning av elevers lasande och skrivande bor vila pa alla typer av grundlaggande
fardigheter och meningsskapande. Ju bredare bas bedémningen vilar pa, desto djupare

forstaelse far man som ldrare av sina elevers formagor. En sadan bred bedomning ger ocksa
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ett storre underlag for att kunna sétta in stod och atgarder for elever som stannat upp i sin
utveckling. Foljande fragor ar avsedda att utgora stodstrukturer for en larare vid bedomning
av en elevs lasande och skrivande av en text i relation till de fyra grundlaggande

fardigheterna.

Fragor vid bedomning av elevers lasande

e Vad &r det for typ av ldsande som ska genomforas i den har situationen? | vilken/a
genre/r ar texten skriven?

o Vilket syfte har lasandet?

¢ Vilka &mnen behandlas i texten?

¢ Vilka forkunskaper har eleven om de har amnena?

e Ar det &mnen som intresserar och engagerar eleven?

e Hur ser spraket ut som anvands i texten? Vilka mer amnesspecifika ord ingar?

e Vilka sétt att rora sig i texten har eleven sprakliga forutsattningar for?

e Ar situationen for lasandet anpassat till elevens forutsattningar att mota den hér typen av
texter? Vilka stodstrukturer har getts for att forbereda eleven i sitt Idsande och hur ska
lasandet foljas upp?

e Vilka andra typer av situationer och lasande har eleven I4tt for och vilka har han/hon

mindre latt for?

e Hur ror sig eleven i texten? Vilka atergivande, tolkande och reflekterande
forstaelsestrategier anvander eleven? Anpassar eleven sitt forstaelsearbete till
lasuppgiften?

e Vilka positioner antar lasaren? Anpassar eleven sin position till 1asuppgiften?

e Hur aktiv och sjalvstandig ar eleven i att anvanda de har forstaelsestrategierna och
positionerna och hur mycket stod behdver han/hon for att utveckla sin anvandning
mer?

o Vilka strategier anvander eleven for att komma vidare i sitt lasande om han/hon kor
fast?

e | vilka andra typer av situationer och lasande har eleven l&tt for att anvanda olika typer
av forstaelsestrategier och anta olika positioner och i vilka har han/hon mindre latt for
detta?
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e Anvander eleven i huvudsak ortografisk helordsstrategi?

o Samspelar olika avkodningsstrategier pa ett funktionellt satt? Kan eleven vaxla dver pa
ett smidigt satt fran ortografisk helordsstrategi till ljudningsstrategi vid behov?

e Sjélvkorrigerar sig eleven vid behov?

e Laser eleven med inlevelse och tar stdd i textens struktur som interpunktion,
meningsbyggnad och 6vergripande struktur for att skapa en indragande Iasning?

e Om textavvikelser forekommer, finns det nagot eller nagra monster de foljer? Om sa,
vilka monster gar att identifiera pa semantisk, syntaktisk, ortografisk, fonologisk och
grafisk niva?

e Om textavvikelser forekommer, bidrar de till att forandra betydelsen och om sa pa vilket
eller vilka satt?

Fragor vid bedomning av elevers skrivande

e Vad &r det for typ av skrivande som ska genomfdras i den har situationen? I vilken
genre ska texten skrivas?

¢ Vilket syfte har skrivandet?

e Vilka &mnen ska behandlas i texten?

e Vilka forkunskaper har eleven om de hér &mnena?

e Ar det &amnen som intresserar och engagerar eleven?

e Har eleven sprakliga forutsattningar for att skapa en sadan text?

e Ar situationen for skrivandet anpassad till elevens forutsattningar att skapa den har
typen av texter? Vilka stodstrukturer har getts for att férbereda eleven i sitt skrivande
och hur ska skrivandet féljas upp?

e Vilka andra typer av situationer och skrivande har eleven latt for och vilka har han/hon

mindre latt for?

e Vilka typer av skrivrérlighet anvander sig eleven av? Ar de adekvata i relation till
sammanhanget och syftet med skrivandet?

o Hur klarar eleven att bygga en text med de olika genredelar den ska innehalla?

e Vilka strategier anvéander eleven for att komma vidare i sitt skrivande om han/hon kor
fast?
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e Hur laser och samtalar eleven om sin egen text? Vilka atergivande, tolkande och
reflekterande forstaelsestrategier anvander han/hon i samtalet?

e Vilka lasarpositioner antar eleven i relation till sin egen text?

e Hur aktiv och sjalvstandig ar eleven i att anvanda de har forstaelsestrategierna och
positionerna och hur mycket stdd behdver han/hon for att utveckla sin anvandning
mer?

e | vilka andra typer av situationer och skrivande har eleven latt for att anvénda olika
typer av skrivstrategier, forstaelsestrategier och anta olika positioner och i vilka har
han/hon mindre latt for detta?

e Anvander eleven i huvudsak ortografisk helordsstrategi?

e Samspelar olika inkodningsstrategier pa ett funktionellt satt? Kan eleven véxla dver pa
ett smidigt sétt fran ortografisk helordsstrategi till ljudningsstrategi vid behov?

e Sjélvkorrigerar sig eleven vid behov?

e Hur klarar eleven att anvanda sig av skrivkonventioner for styckeindelning,
meningsbyggnad, interpunktion och stavning?

e Om textavvikelser forekommer, finns det nagot eller ndgra monster de foljer? Om sa,
vilka monster gar att identifiera pa syntaktisk, ortografisk, fonologisk och grafisk
niva?

o Om textavvikelser forekommer, bidrar de till att forandra betydelsen och om sa pa vilket

eller vilka satt?

Andrasprakselevers texter

Utgangspunkten vid bedémning av andrasprakselevers texter ska vara att ta fasta pa vad
eleven klarar av att férmedla i férsta hand, och i andra hand om detta gors korrekt rent
formellt. Kraven pa den funktionella beharskningen av spraket vad galler innehallet, den roda
traden, val av genre och begriplig struktur &r samma for bada svenskamnena. For
andrasprakselever bor dock sjalva sprakbehandlingen bedomas utifran hur langt eleven
kommit i sin utveckling mot forstaspraksniva. Vid bedémningen av andraspraksinlérares
texter ar det viktigt att inte lata sig storas av att eleven inte fullt ut beharskar anvandning av en
komplex struktur, utan att se detta som en inlarningsprocess dar eleven maste fa anvanda hela

sin kommunikativa sprakférmaga.
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Den formella sprakliga korrektheten kan aldrig bedémas isolerat utan maste relateras till saval
den innehallsliga som den sprakliga komplexiteten. Nar eleverna lyckas klara de innehallsliga
utmaningarna kan det bli pa bekostnad av korrektheten. Véljer eleverna daremot att halla sig
till enkla formuleringar och strukturer kan de na en hogre grad av korrekthet, men pa
bekostnad av komplexiteten. Om en elev skriver Nar jag sov jag drémde nagot laskigt ar
ordfdljden visserligen fel, men eleven har provat att satta adverbialet — som dessutom &r en
bisats — forst i satsen. Det tyder pa ett mer komplext sprakbruk & om hon hade skrivit Jag

sov. Jag dromde nagot laskigt.

Det ar ocksa viktigt att uppmarksamma hur eleven bygger upp sitt sprak och om eleven
anvander olika inlarnings- och kommunikationsstrategier. Exempel pa sadana strategier &r
omskrivningar och generaliseringar. Omskrivningar gors da eleven inte hittar ratt ord utan
istallet astadkommer en forklaring till ordet. Om eleven t.ex. inte kan verbet gnagga, kan hon
istallet uttrycka det med sadar som hastar gor nér de pratar. Generalisering &r nar en
grammatisk regel anvénds for andra liknande konstruktioner, till exempel nar -ar anvéands for
all plural: hundar, kattar, bordar, handar, eller -de for alla verb i preteritum: villde, sovde.
Aven generalisering ar ett tecken pa sprakutveckling da eleven kommit pa att svenskan har
regler for bildandet av exempelvis plural och preteritum, &ven om eleven inte tillagnat sig

regeln fullt ut.
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