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Et forsagsprojekt i fem bgrnehaveklasser i Fredensborg
Kommune viser, at "Udvidet dialogisk laesning” tilsy-
neladende kan veere en effektiv metode til at styrke
de sproglige forudseetninger for tilegnelse af skrift-
sprog hos sprogligt svage skolestartere. Allerede efter
et forlgb pa 24 timer kan der registreres en markant
effekt pa forskellige sproglige kompetencer hos disse
barn. Det er seerdeles gleedeligt, men samtidig meget
tankeveaekkende. For hvis disse bgrn havde deltaget i
sprogudviklende indsatser langt tidligere i deres liv,
kunne det sandsynligvis have givet dem langt bedre
sproglige forudseetninger for et vellykket mgde med
skolens udfordringer.

Hver femte skolestarter har svage
sproglige kompetencer

| Fredensborg Kommune arbejdes der med en sam-
let sproglig strategi pa berneomradet, hvormed der
sikres en rgd trad fra barnetsistart i dagtilbud til dets
udgang af 9. klasse.

Som led i denne strategi skal bade dagtilbud og
bgrnehaveklasser nu anvende det sprogvurderingsma-
teriale’, som er udviklet af Center for Bgrnesprog ved
Syddansk Universitet, og som Socialstyrelsen nu har
ansvar for. Ved at anvende det samme sprogvurde-
ringsmateriale fra barnet er tre til seks ar gammelt, er
det muligt at fglge barnets udvikling af fire sproglige
kompetencer: barnets receptive, produktive, lydlige
og kommunikative kompetencer, og det kan desuden

bruges til at vurdere skolestarteres sproglige forud-
seetninger for skriftsprogsudvikling.

Inden det blev besluttet at anvende sprogvurderings-
materialet i bgrnehaveklasserne, blev det afprovet i
fem bgrnehaveklasser fordelt pa to af kommunens
skoler i september 2013. Dette skulle vise sig at blive
en stor gjenabner bade for de pageeldende,skoler og
for Center for Skoler og Dagtilbud i Fredensborg Kom-
mune.

Ifalge en rapport fra Danmarks Eva-
lueringsinstitut — "Sprogvurdering af
alle skolestartere" fra august 2014

- finder 94 % af bgrnehaveklasse=
lederne et eller flere sprogligt svage
barn i hver klasse.

Resultatet var'steerkt chokerende, idet det viste sig, at
20 % af bgrnene pa begge skoler havde meget svage
sproglige kompetencer ved skolestart. De svage sprog-
lige kompetencer hos nogle af barnene havde bar-
nehaven orienteret skolen om, men der var desveerre
0gsa uopdagede svage sproglige feerdigheder hos en
del af bgrnene. Der var nogenlunde lige mange bgrn
med dansk som modersmal og dansk som andetsprog
i denne gruppe. Da der er flest bgrn med dansk som
modersmal pa begge skoler, betgd denne lige forde-
ling, at de flersprogede bgrn var overrepraesenterede



i gruppen af de sprogligt udfordrede skolestartere. De
to skoler er tilsammen sociogkonomisk repraesenta-
tive for kommunen som helhed. Sa derfor kunne det
meget vel teenkes, at der ogsa pa de gvrige skoler i
kommunen var en tilsvarende procentdel af bgrneha-
veklasseelever med svage sproglige kompetencer.

Desveerre ser det ud til, at Fredensborg Kommune ikke
er ene om at have mange skolestartere med svage
sprogfeerdigheder. Ifalge en rapport fra Danmarks
Evalueringsinstitut - "Sprogvurdering af alle skole-
startere” fra august 2014 - finder 94 % af bgrnehave-
klasselederne et eller flere sprogligt svage bgrn i hver
klasse. Det er derfor sandsynligt, at de fleste kommu-
ner er udfordret af en del bgrn med svage sproglige
forudseetninger, og at de fleste kommuner dermed har
en patreengende opgave i at styrke sprogindsatsen -
bade i skolen og i dagtilbud.

| Fredensborg Kommune viste resultatet af sprogvur-
deringerne pa de to skoler helt tydeligt kommunens
konkrete udfordring: Hver femte skolestarter havde
behov for en seerlig eller fokuseret sprogindsats!

Som kommunens leesekonsulent forudsa jeg naturlig-
vis, at flertallet af disse b@rn - ud over deres sproglige
udfordringer - ogsa ville blive steerkt udfordret i deres
skriftsprogsudvikling allerede fra starten af deres
skoleforlgb. Jeg frygtede ogsa, at de ved udgangen af
9. klasse ville veere at finde i gruppen af elever med
utilstreekkelige leesefeerdigheder.

Derfor matte der igangseettes en effektiv sprogindsats.
For det fgrste blev det gjort obligatorisk at sprogvur-
dere samtlige 3-, 4- og 5-arige bgrn i kommunen, og
for det andet skulle der laves en effektiv og intensiv
sprogindsats for de pageeldende skolestartere.

Sammensatning af metoder med
dokumenteret effekt

Sprogindsatsen skulle fgrst og fremmest styrke de
pageeldende bgrns forudseetninger for den tidlige
skriftsprogstilegnelse, dvs. deres feerdigheder med
skrift og talt sprog (Elbro, 2014). Effekten af sprogind-
satsen skulle ogsé kunne dokumenteres, og den matte
ikke veere steerkt ressourcekraevende.

For at barnene kunne udvikle deres sproglige forud-
setninger bedst muligt, var det veesentligt for mig at
bruge anerkendte forskningsresultater pd omradet til
at udpege det praecise indhold, metoder og organise-
ring af sprogindsatsen.
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Da malgruppen sprogligt set matchede fgrskolebgrn,
tog jeg udgangspunkt i Dansk Clearinghouse for
Uddannelsesforsknings rapport nummer 16 - "Virk-
ningsfulde tiltag i dagtilbud - et systematisk review

af reviews" (Nielsen m.fl., 2013). Ud fra denne rapport
sammensatte jeg sprogindsatsen af forskellige metoder
med dokumenteret effekt pa iseer ordforrad, fonologisk
opmeerksomhed og funktionelt bogstavkendskab.

"Dialogisk leesning” blev hovedingrediensen i sprog-
indsatsen, idet der er evidens for, at denne metode har
en seerlig, positiv effekt pa bgrns verbalsprog, herun-
der det aktive ordforradd. Desuden er det en metode,
som de fleste paedagoger kan nikke genkendende til.
Dialogisk leesning er en seerlig oplaesningsform, der

er udviklet af den amerikanske psykolog Whitehurst
m.fl. (Brostrom m.fl., 2012). Til forskel fra almindelig
oplaesning er den dialogiske leesning kendetegnet ved
bade at invitere bgrnene til dialog om bogen og ved
at ggre dem til aktive medforteellere. Dialogisk lees-
ning foregar ved, at den voksne leeser den samme bog
op tre gange for en mindre gruppe af bgrn. Far, under
og efter opleesningen skal den voksne vha. forskel-
lige typer af spgrgsmal og feedback stgtte bgrnene i
at bruge sproget og udfordre dem sprogligt. Dermed
giver denne metode bedre muligheder for sprogud-
vikling end den traditionelle oplaesning, hvor bgrnene
kun lytter. Der er lavet flere effektundersggelser, bl.a.
af Hargrave og Sénéchal (Hargrave og Sénéchal,
2000) og Mette Nygaard Jensen (Jensen, 2005), som
dokumenterer, at farskolebgrn tilegner sig flere ord
fra de opleeste beger, ndr de i mindre grupper deltager
i dialogisk laesning, end de ger ved en almindelig
opleesning. Mette Nygaard Jensen fandt desuden en
tendens til, at barnene i hendes undersggelse generelt
blev mere opmeerksomme pa ords lydlige struktur, nar
den dialogiske laesning indeholdt treening i at dele ord
i stavelser og i at sige ord distinkt.

Men der er mig bekendt ingen effektundersggelser,
som kan dokumentere, at "Dialogisk laesning" udvikler
bgrnenes fonologiske opmaerksomhed og bogstav-
kendskab. Derfor valgte jeg at supplere "Dialogisk
leesning” med metoder til at styrke b@grnenes distinkte
udtale af ord og til at ggre dem opmeerksomme pa
stavelser og enkeltlyd i ord, som i stgrst muligt om-
fang knyttes sammen med bogstaver. Endelig valgte
jeg metoden opdagende skrivning? (Korsgaard m.fl.,
2010) og metoden "synthetic phonics” (Elbro, 2007) til
udvikling af begyndende skrive- og leesefaerdigheder.

Alle disse meget forskellige metoder samlede jeg til
et nyt koncept — "Udvidet dialogisk lsesning”. Det var
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denne metode, som skulle anvendes og afproves i
sprogindsatsen.

Organiseringen af sprogindsatsen blev planlagt til at
skulle forega fire gange om ugen a /2 times varighed,
og den skulle forlgbe over 12 uger. Den skulle gives i
mindre grupper - til 5 sprogligt svage bgrn ad gangen
- og forega i et saerskilt lokale uden for klassen. Det
skulle veere skolens egne bgrnehaveklasseledere, som
skulle udfere selve sprogindsatsen.

Udvidet dialogisk lasning

| samarbejde med det lokale bibliotek valgte jeg otte
alderssvarende bgrnebgger, og jeg udarbejdede til hver
bog meget systematiske og detaljerede metodehaefter
til bagrnehaveklasselederne, sa de kunne inddrage alle
de metoder, som den udvidede dialogiske lasning in-
deholder. Derfor skulle de valgte bager veere sprogligt
udfordrende og stimulerende, og temaerne i alle bager
skulle veere genkendelige for bgrnene. Jeg valgte seks
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bager fra Ignora-serien, fordi disse bgger behandler
alvorlige temaer i bgrnehgjde og anvender ord og be-
greber, som kan styrke barnenes sprogudvikling. Dertil
kom fem rim fra | Mustafas Kiosk. Rimene er sjove og
stimulerer bade bgrnenes sproglige udvikling og deres
fonologiske opmerksomhed. Endelig valgte jeg bogen:
Pas pa dig selv, ndr du er ude. Denne bog kan ogsa
bruges til noget yngre bgrn, men jeg besluttede mig
for at bruge den til min malgruppe, fordi den indehol-
der mange relevante og preecise ord og begreber om
bgrns omverden, som de sprogligt udfordrede skole-
startere kan have brug for i bgrnehaveklassen.

Metodehaefter til udvidet dialogisk
leesning

| det fglgende vil jeg beskrive, hvordan metodehaef-
terne er opbygget, og hvordan de giver anvisninger til
arbejdet med udvidet dialogisk laesning. Jeg vil knytte
nogle bemeerkninger til undervejs.
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Forforstaelse og farste laesning

For at @ge bgrnenes muligheder for at forsta og folge
med i bogens handling aktiveres bgrnenes forforsta-
else af bogens tema pa forskellige mader.

Bogen introduceres ved at tale om forsideillustration,
titel og forfatter. Der kan ogsd introduceres enkelte
ngdvendige ord og begreber fra bogen, som er afgg-
rende for barnenes muligheder for at kunne danne sig
en forestilling om bogens indhold.

| denne fase motiveres bgrnene desuden til at forud-
sige bogens handling - fx ud fra bogens titel og bil-
leder — s& de kan danne sig en forventning om bogens
indhold.

Herefter laeses bogen hgjt fgrste gang, og bgrnene
stilles bagefter enkle spgrgsmal om bogens handling.

Fokusord

Derpa fglger det meget grundige arbejde med fo-
kusordene, dvs. de ord fra bogen, som bgrnene skal
tilegne sig. Beskrivelsen af dette arbejder fylder meget
i metodehafterne, og dele af dette ordarbejde kan
siges at veere en del af konceptet "udvidet dialogisk
leesning".

Fokusordene er udvalgt efter fglgende kriterier:

For det farste skal de veere veesentlige for bgrnenes for-
stdelse af bogen, for deres dialog om bogen og for de-
res sproglige udvikling. For det andet skal det veere ord,
som bgrnene sandsynligvis vil mgde i skriftsproget, og
endelig skal fokusordene kunne knytte an til barnenes
erfaringsverden og udvide deres omverdenskendskab.

| metodehafterne star de udvalgte fokusord til hver
bog, og det er beskrevet udferligt, hvordan der kan ar-
bejdes med bgrnenes forstaelse og tilegnelse af hvert
fokusord med henblik pa at give bgrnene mere end et
overfladisk ordkendskab.

| arbejdet med fokusord er det veesentligt, at barnene
tilegner sig et dybt ordkendskab, dvs., at der skal
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arbejdes med mange aspekter af ordene, fx over- og
underbegreber, synonymer og antonymer, ordets
grammatiske forhold, om ordene har flere og maske
overfgrte betydninger og faste forbindelser, hvori or-
dene indgar. | dette ordarbejde stifter barnene saledes
bekendtskab med endnu flere ord og udtryk.

| ordarbejdet seettes ogsa fokus pa ordets lydlige
form og mest distinkte udtale, hvilket kan give
bgrnene mulighed for at lagre og udtale ordet i dets
lydligt mest preecise form. Dermed ggres ordet brug-
bart til fonologisk opmarksomhedsarbejde, som kan
forega ved fx at klappe ordets stavelser. Som visuel
og kropslig understgttende aktivitet kan bgrnene
klappe pa post it-lapper eller hoppe pa stavelsesbrik-
ker til ordet.

At blive opmaerksom pa ordets lydlige form kan des-
uden veere at fokusere pa forlyd og rimdel eller andre
lydlige enheder i ordet. Nar der arbejdes med enkelt-
lyd i ordet, oftest forlyd, knyttes denne sammen med
sit bogstav, og bgrnene opfordres til at finde andre
ord, der starter med den lyd, eller finde ord i bogen
med samme bogstav/lyd. S& det dybere ordkendskab
indebeerer ogsa, at bgrnene far viden om ordets
skrevne form i bogen og/eller pa ordkort.

Anden laesning og dialog

Nar bogen lzeses anden gang, inviteres bgrnene til at
indgd i dialog om bogen.

Her er det veesentligt, at dialogen kan understgtte
flere facetter af bgrnenes sprogudvikling. Derfor skal
der stilles forskelligartede spgrgsmal til bgrnene.

| den dialogiske lzesning arbejdes der siledes med fem
forskellige typer spgrgsmal:

* Ferdiggerelse af en seetning, som bl.a. styrker
bgrnenes fornemmelse for syntaks og kan fremme
deres brug af fokusord, evt. i bgjet form, s& bgrne-
nes morfologiske feerdigheder styrkes

® Huskespgrgsmal, som bl.a. bade styrker bgrnenes
hukommelse for bogens handling og deres egen
seetningsproduktion

® Hv-spargsmal, som bl.a. kan styrke bgrnenes evne
til at danne fglgeslutninger og deres anvendelse af
fokusordene

e Abne spargsmal, som styrker bgrnenes narrative
kompetencer

® Relaterende spgrgsmal, som bygger bro til og
udvider bgrnenes eget omverdenskendskab.
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Disse forskellige typer af sprogudviklende spgrgsmal
kan ogsé veere med til at hjeelpe bgrnene til at udvikle
flere af de sprogfeaerdigheder, som de har brug for
bade i deres tidlige og senere skriftsproglige udvikling.

Tredje laesning

Barnene opmuntres og inspireres til at veere aktive
medforteellere og genforteellere af bogen. Her opfor-
dres de til at bruge fokusordene i deres egen sprog-
produktion.

| alle samtalerne om bogen indgér bgrnene aktivt
som kommunikative medspillere og gver sig pa at
anvende deres sprog. Peedagogen spiller en vigtig rolle
her, idet bgrnene skal have mulighed for at imitere
den voksnes sprog og for at fa positiv feedback fra
paedagogen, som o0gsa skal udvide barnets sprogpro-
duktion, hvor det giver mening. Det er veesentligt, at
paedagogen sgrger for at inddrage bgrnene lige meget
i samtalerne. For at man kan tale om, at der foregar
en dialog mellem paedagogen og barnet, skal der veere
fem turtagninger, hvor barnet og peedagogen udveks-
ler tale. Det tager tid, og derfor kan denne form for
sprogudvikling kun foregd i mindre grupper.

Det er vigtigt at styrke bgrnenes selvtillid, deres lyst
og mod til at bruge deres sprog. Hvis et barn ikke
kan formulere et svar pa et spgrgsmal, skal spargs-
malet ikke gives videre til de andre bgrn. Afheengigt
af barnets udfordring kan paedagogen stgtte barnet
pa forskellig made fx vise svaret ved at pege pa et
billede, omformulere spergsmalet eller sige "Lad os se,
hvad der stdri bogen” og sa laese svaret op for derpd
at stille spgrgsmalet til barnet igen. Herved oplever
barnet at kunne lykkes - i stedet for at opleve neder-
lag ved, at et andet barn svarer pa spgrgsmalet.

Sprogaktiviteter

Efter arbejdet med bogen falger aktiviteter og lege,
som er med til at styrke bgrnenes lydlige kompeten-
cer og tidlige skriftsprogsfeerdigheder. Den dialogiske
lzesning udvides altsd med disse malrettede sproglige
aktiviteter og bliver til "Udvidet dialogisk leesning".

Der fokuseres pa at styrke bgrnenes fonologiske op-
maerksomhed pa rim-, stavelses- og enkeltlydsniveau.
Enkeltlyd knyttes sammen med bogstaver, og bgrnene
skal selv skrive bogstaverne pd sma kort. Hindfonemer
inddrages til at understgtte bgrnenes hukommelse

for bogstavernes lyd. Der er indlagt en progression i
dette arbejde, sa bgrnene allerede fra starten oplever
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at kunne seette bogstavers lyd sammen til et helt ord,
hvilket er kendetegnende for den syntetiske lydmetode.

| Igbet af de 12 uger kommer bgrnene til at arbejde
med alle bogstavers mest almindelige lyde, bortset
fra ¢, g, w, x og z. De arbejder med bogstavers lyd

og form vha. bogstavkort fra "abc-leg". Bogstaverne
er her skrevet ind over et billede, der skal illustrere
bogstavets lyd. Fx skrives a ind over et abehoved, og
bogstavets form danner dermed konturerne af abens
hoved. Denne visuelle sammenkobling kan hjeelpe
barnene til at huske bogstavets form og lyd®.

Til allersidst i hvert heefte er der forslag til aktiviteter
med opdagende skrivning, som pa forskellig made
knytter sig til den bog, der netop er leest, hvor bgr-
nene kommunikerer skriftligt. Ethvert skriftligt udtryk
anerkendes, og den voksne stgtter bgrnene i forhold
til deres behov og @nsker.

Indsatsen med den udvidede dialogiske
leesning virker

Som tidligere neevnt havde jeg til opgave bade at
udvikle en sprogindsats og dokumentere dens effekt.
Derfor blev den udvidede dialogiske laesning afprovet
i et forsagsprojekt pa de to skoler, der havde foreta-
get sprogvurderingen. Forsgget skulle vise, om den
udvidede dialogiske leesning — udfert i grupper pa fem
bgrn ad gangen — kunne vise sig mere effektiv end
almindelig dialogisk laesning udfert pa klassen.

Selve designet bestod i, at de to skoler fik hver deres
rolle i forsggsprojektet — hhv. forsggsskole og kontrol-
skole. Sprogvurderingen i starten af bgrnehaveklassen
blev anvendt til at udveelge de ti sprogsvageste bgrn
fra hver skole til forsgget. De deltagende bgrn havde
saledes sproglige kompetencer svarende til kategori-
erne "seerlig” eller "fokuseret” indsats. Bérnene med
kategorien "fokuseret” indsats havde iseer svage lyd-
lige og produktive kompetencer. Halvdelen af bgrnene
pa begge skoler havde andet modersmal end dansk.

Designet kan ses i modellen nedenfor.

10 bgrn i
forsggsgruppen

20 bgrn

10 barn i
kontrolgruppen

Design for dokumentering af sprogindsatsens effekt
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Preetest

Preetest

Organisering

Pa forsggsskolen blev de 10 bgrn fra to forskellige
klasser tilfeeldigt opdelt i to grupper a fem bgrn.
Hver gruppe fik tilfeeldigt tildelt en barnehaveklas-
seleder til at udfere den udvidede dialogiske laesning,
som foregik uden for klassen fire dage om ugen a -2
time i 12 uger.

P& kontrolskolen kom de 10 barn fra tre forskellige
klasser, og de fik dialogisk leesning sammen med
klassekammeraterne i deres klasse. Det var deres
egen bgrnehaveklasseleder, som udfgrte den dialogi-
ske leesning — ligeledes fire dage om ugen a 2 time
i 12 uger.

Metode

Alle bgrnehaveklasselederne blev inden forlgbet
grundigt orienteret om principperne i dialogisk laes-
ning, og bade pa forsggs- og kontrolskolen fik de den
samme skriftlige vejledning om metoden dialogisk
leesning.

Fors@gs- og kontrolskolens bgrnehaveklasseledere
skulle anvende de samme bgrnebgger, med de
samme fokusord, og de fik allesammen metodehaf-
ter til hver bog i forlgbet. Hvert metodehefte bestod
af folgende basisindhold: en liste med fokusord, kon-
krete anvisninger til arbejdet med forforstaelse og
de tre leesninger samt en reekke af de fem forskellige
typer sprogudviklende spgrgsmal.

Det vil sige, at bade forsggs- og kontrolskolens
bagrnehaveklasseledere fik metodehaefter med dette
basisindhold.

Men der var dog alligevel to meget veesentlige
forskelle pad de metodeheefter, som blev givet til hhv.
forsggs- og kontrolskolens bgrnehaveklasseledere.
Ud over basisindholdet indeholdt fors@gsgruppens
metodehafter fglgende:

12 uger med
forsggsmetoden
udvidet dialogisk

|esning

Posttest

12 uger med
dialogisk leesning

Posttest
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* de meget detaljerede anvisninger til at arbejde
med bgrnenes tilegnelse af fokusordene og udvik-
ling af et dybere ordkendskab

® et afsnit med sprogaktiviteter til at styrke bgr-
nenes fonologiske opmaerksomhed, funktionelle
bogstavkendskab samt tidlige leese- og skrivefeer-
digheder.

Metodehafterne til forsggsskolens bgrnehaveklas-
seledere indeholdt dermed elementerne i "Udvidet
dialogisk laesning".

Foraeldre

Pa begge skoler blev foreeldrene orienteret om, at
deres bgrn deltog i et seerligt tilbud. Hver uge fik
foraeldrene en kopi af forsiden pa den bog, som blev
leest op, sammen med en liste med fokusordene til
bogen. Foraeldrene blev bedt om at stgtte deres bgrn
derhjemme ved fx selv at lsese de anvendte bgger op
for deres bgrn, ved at tale med deres bgrn om bogen
og om fokusordene.

Prae- og posttest

Alle bgrnene blev testet med de samme sprogprg-
ver bade fgr og efter forlgbet, sa fremgangen kunne
males.

Prgverne var designet til projektet med henblik pa at
kunne mdle bgrnenes:

® bogstavkendskab, dvs. at identificere forlyden i 20
ord (vist med billeder og sagt hgjt af testtager)
for derpa at skrive det rigtige bogstav for den
pageeldende forlyd

e fonemopmerksomhed, dvs. at afggre, om to ord
(vist med billeder og sagt hgjt af testtager) inde-
holder samme forlyd/indlyd/udlyd. | alt ni opgaver.

® stavelsesopmaerksomhed, dvs. at teelle stavelser i
10 ord (vist med billeder og sagt hgjt af testtager)

e aktivt bogordforrad, dvs. at benaevne 30 billeder
med fokusord fra bggerne (bade substantiver,
verber og adjektiver)

e udtaledistinkthed, dvs. at udtale 20 leengere ord
tydeligt og preecist, hvoraf 10 af ordene er fokus-
ord fra bggerne.

Resultater

Figuren nedenfor viser den gennemsnitlige fremgang
pé proverne fra for til efter forlgbet. Forsegsgruppen

har det bla symbol og kontrolgruppen det pinkfarvede.
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Gennemsnitlig fremgang mdlt ved pree- og posttest

P4 alle praver er den gennemsnitlige fremgang i
forsggsgruppen stgrre end i kontrolgruppen. Den sta-
tistiske analyse viser desuden, at forskellen i fremgang
er signifikant pa alle prgver undtagen pa "Stavel-
sesopmaerksomhed"*

Det tyder altsd umiddelbart pa, at den gennemfgrte
sprogindsats med den udvidede dialogiske leesning er
en effektiv metode til at styrke sprogligt svage bgrns
sproglige forudseetninger for skriftsprogsudvikling.

Men der kunne ogsa veere andre faktorer® - kendte
som ukendte - der kunne forklare den meget bedre
fremgang i forsggsgruppen, fx sociogkonomiske for-
skelle hos foreeldrene i hhv. forsggs- og kontrolgruppe.

Sa for at undersgge, om der kunne pavises samme ef-
fekt af udvidet dialogisk leesning med andre sprogligt
udfordrede bgrnehaveklassebgrn, blev sprogindsatsen
med udvidet dialogisk laesning gentaget i skolearet
2014-15 med 13 bgrn pa en skole, som sociogkono-
misk ligner kontrolskolen fra det forste forsgg. 11 ud
af de 13 bern har dansk som andetsprog. Alle bgrn
blev pree- og posttestet med de samme praver som i
det farste forsgg.

Resultaterne for alle grupper (dvs. den oprindelige
og den nye forsggsgruppe samt kontrolgruppen) kan
ses i graferne nedenunder. Den bl og den pink streg
er hhv. forsggs- og kontrolguppens resultater fra det
farste forsgg. Den granne streg viser fremgang hos
bgrnene i den nye forsggsgruppe.
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Gennemsnit Resultaterne for alle grupper vist via grafer. Den bld
10 og den pink streg er hhv. forsggs- og kontrolguppens
9 /‘ resultater fra det forste forspg. Den granne streg viser
; fremgang hos barnene i den nye forsggsgruppe.
.
> Som graferne viser, har bgrnene i den nye forsggs-
4 / gruppe darligere udgangspunkt i alle preetestene end
3 bade kontrolgruppen og den oprindelige forsags-
2 gruppe.
1
0
Prae Post Det er tankevaekkende at se, at disse
Stavelsesopmaerksomhed barn med en intensiv og malrettet

indsats pa 24 timer med udvidet
dialogisk laesning kan udvikle de
malte sprogfeerdigheder sa meget.

TIDSSKRIFTET
VIDEN OM
82 Nummer 18 | september 2015 LITEAACY



Resultaterne kan tyde pa, at metoden har god effekt i
den nye forsggsgruppe (gren). | alle prgverne har den
nye forsggsgruppe stgrre fremgang end kontrolgrup-
pen (pink), og den nye forsggsgruppe har endda stgrre
fremgang i fonem- og stavelsesopmaerksomhed end
den oprindelige forsagsgruppe (bla).

Da 11 ud af de 13 bgrn i den nye forsggsgruppe har
andet modersmal end dansk, ser det ud til, at meto-
den kan have en sardeles god effekt pa flersprogede
bgrn. Det er tankevaekkende at se, at disse bgrn med
en intensiv og malrettet indsats pa 24 timer med
udvidet dialogisk lzesning kan udvikle de malte sprog-
feerdigheder sd meget. Hvor meget mere ville det ikke
have betydet for disse barns sprogfeerdigheder, hvis de
havde deltaget i forskelligartede og malrettede spro-
gindsatser i fgrskolealderen - ja, allerede fra deres
farste levedr? Sa kunne de maske have madt skolen
med alderssvarende sprogfeaerdigheder i rygsaekken og
dermed have haft gode forudseetninger for at udvikle
sig bade fagligt, socialt og tale-/skriftsprogligt.

Udvidet dialogisk leesning i
bgrnehaveklassen? Ja, men -

Forsggsprojektet viste altsd, at den udvidede form for
dialogisk laesning sandsynligvis kan veere et eksempel
pé en effektiv metode til at Igfte de sprogligt udfor-
drede skolestarteres sproglige kompetencer, og at den
i hgj grad kan anvendes til at styrke sprogudviklingen
hos flersprogede barn.

Forsgget tyder pd, at de ekstra elementer i den udvi-
dede dialogiske lzesning har en effekt:

For det farste har det stor betydning, at der — som
beskrevet i de detaljerede metodeheaefter til forsggs-
skolen — bliver arbejdet grundigt og systematisk med
bgrnenes tilegnelse af fokusordene og udvikling af et
dybere ordkendskab. Ligeledes har det betydning, at
der i tilknytning til arbejdet med fokusordene arbejdes
systematisk med at udvikle bgrnenes fonologiske
opmerksomhed og funktionelle bogstavkendskab.

For det andet har organiseringen af den udvidede
dialogiske leesning stor betydning. Bgrn med svage
sproglige kompetencer kommer let til kort sammen
med sprogligt steerke klassekammerater. De sprog-
ligt udfordrede bgrn skal sikres en reel mulighed for
at komme til orde, hvis de skal kunne udvikle deres
sproglige kompetencer. Derfor skal den udvidede dia-
logiske leesning foregd i mindre grupper bestdende af
sprogligt udfordrede bgrn. Desuden er det i en klasse
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med 25 elever heller ikke praktisk muligt at stille de
fem forskellige slags sprogudviklende spgrgsmal til
hvert barn og heller ikke at indga i en anerkendende
dialog med fem turtagninger med hvert barn.

Sa hvis en skole eller en kommune beslutter sig for at
lave en effektiv indsats for skolestartere med svage
sprogfeerdigheder, koster det selvfalgelig nogle res-
sourcer. Men det behgver altsa ikke at rive bunden

ud af hverken skolens eller kommunens budget. Den
beskrevne sprogindsats med udvidet dialogisk laesning
var ressourcekraevende pa den made, at den "kostede”
et lokale uden for klassen. Den "kostede” ogs3, at

der var to paeedagoger pa klassen i det tidsrum, hvor
sprogindsatsen skulle gives, sa den ene kunne ga ud
af klassen med de fem bgrn, og den anden kunne blive
hos resten af klassen.

Jeg kan derfor anbefale denne form for sprogindsats
med udvidet dialogisk leesning til bgrnehaveklasseele-
ver med svage sprogfeerdigheder — bade til bgrn med
dansk som modersmal og til flersprogede bgrn.

Men indsatsen er slet ikke tilstreekkelig til at udligne
de store forskelle i bgrnenes sprogfeerdigheder ved
skolestart. Det er ngdvendigt at seette ind langt tid-
ligere i bgrnenes liv med malrettede sprogudviklende
indsatser i de miljger, som bgrnene feerdes i fra fodsel
til skolestart — og sa kan den udvidede dialogiske lees-
ning indgd som en af flere supplerende sprogindsatser
i barnehaveklassen.

Noter

1 http://kl.dk/Aktuelle-temaer/kvalitetsportalen/
Faglige-kvalitetsoplysninger-om-dagtilbud/
Redskaber-pa-dagtilbudsomradet/Sprogvurdering-
af-3-arige-inden-skolestart-og-i-bornehaveklassen/

2 | opdagende skrivning anerkendes barnets skriv-
ning. Der fokuseres pd skriftens kommunikative
budskab.

3 En undersggelse af Shmidman og Ehri viste,
hvordan 5-3rige bgrn hurtigst leerer sig bogstavers
form og lyd. Shmidman og Ehri paviste, at det er
nemmere for bgrnene at huske bogstavernes form
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og lyd, hvis bogstavet er skrevet ind over billedet
og dermed danner konturerne i billedet - i stedet
for at vise bogstavet ved siden af billedet

4 Den statistiske analyse af resultaterne viser,
at fremgangen i forsggsgruppen er signifikant
hgjere end i kontrolgruppen. Forskellen pa den
gennemsnitlige fremgang i forsggsgruppen og i
kontrolgruppen er desuden malt med Cohen's D,
som er et standardmal for stgrrelsen af en effekt.
Hvis Cohen's D er over 0,5, er det en mellemstark
effekt, og hvis Cohen's D er 0,8 eller mere, regnes
det for en steerk effekt. P4 alle prgver - pa naer
stavelsesopmaerksomhed - ses en steerk effekt
malt med Cohen's D. P3 stavelsesopmeerksomhed
ses en mellemsteerk effekt.

5 For det forste scorede forsggsgruppen lidt hgjere
i preetestene end kontrolgruppen, sa forsggsgrup-
pen havde muligvis et bedre udgangspunkt for at
udvikle sig. Det kunne ogsa teenkes, at det udeluk-
kende var organiseringen af sprogindsatsen, som
var afggrende. Barnehaveklasseledernes motiva-
tionen for at deltage i hhv. forsggs- og kontrol-
gruppe kunne ogsa have betydning, og endelig
kunne det teenkes, at socioskonomiske forskelle
hos foreeldrene i hhv. forsggs- og kontrolgruppe
spillede en afggrende rolle for deres bgrns frem-

gang.
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