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| denne artikel vil vi beskrive leeringssituationen for
flersprogede elever i den danske grundskole. Via to
fiktive cases viser vi, hvordan dansk som andetsprog
er mindst to ting, basisundervisning i dansk som
andetsprog og dansk som andetsprog som en dimen-
sion af fagundervisningen. Vi skitserer herefter hvilke
leererkompetencer, det kraever at undervise flerspro-
gede elever i disse to typiske kontekster.

Eleverne i de to ovenfor beskrevne leeringssituatio
far efter vores mening ikke nok ud af undervisningen.
Alis undervisning varetages af vikarer eller lee

og hun far ikke .
Eleverne i disse to leeringssituationer har begge brug
for en leerer med kompetencer i andetsprogsdidakti
| det fglgende vil vi forsgge at give et bud pa, hy,
det er for nogle kompetencer, leereren skal hav
at Ali og Meryem sikres en fagligt steerk fremti
danske uddannelsessystem.




Hvad er dansk som andetsprog og
andetsprogspaedagogik?

Dansk som andetsprog (DSA) er en faglighed, der
handler om sprog. Sprog forstaet bredt: som sprog i
brug i forskellige kommunikationssituationer mellem
mennesker og som noget, man leerer med.

Alle elever i skolen har en stor
opgave i at udvikle sig fra at vide
noget pa en hverdagssproglig made
til at vide pa en faglig made, ved
brug af fagsprog.

| de to leeringssituationer, vi har beskrevet ovenfor,
starter man to forskellige steder, men sprogsynet og
den sprogdidaktiske tilgang er den samme. Det feelles
vil vi beskrive nedenfor.

Alle elever i skolen har en stor opgave i at udvikle sig
fra at vide noget pa en hverdagssproglig made til at
vide pd en faglig made, ved brug af fagsprog. Hver-
dagssproget er kendetegnet ved at veere konkret og
kontekstbundet, mens fagsproget er abstrakt, lgsrevet
fra konteksten og informationsteet. Eleverne kan ikke
altid selv finde vejen fra hverdagssprog til fagsprog,
men ma have malrettet og veltilrettelagt undervis-
ning, som stgtter dem hele vejen. Den veltilrettelagte
undervisning har vi valgt at beskrive under overskrif-
terne: Tydelige mal og sammenhang, flersproget lee-

ring, stilladsering pd makroniveau, samtalen i klassen:

stilladsering pa mikroniveau og fokus pé sprog.

Tydelige mal og sammenhang

| DSA-undervisningen skal der seettes tydelige lee-

ringsmal, ligesom i al anden undervisning. Leerings-
mélene skal favne de sproglige mal: hvad er det for
sproglige handlinger, eleverne i det aktuelle forlgb

skal kunne foretage? Skal de kunne beskrive noget

mundtligt? Forklare noget skriftligt?

Undervisningsaktiviteterne skal ligge i en nydelig keede,
som stille og roligt stilladserer eleverne til at na disse
mal. Denne opbygning af undervisningsforlgb, kalder vi
makrostilladsering. Og det skal veere klart for eleverne,

hvordan de enkelte aktiviteter forer dem narmere malet.

Flersproget laering

For alle elevers vedkommende er det naturligvis af
stor vigtighed at tage udgangspunkt i den enkeltes
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forudseetninger. Flersprogede bgrn har erfaringer
med og péa flere sprog, og det giver derfor rigtig god
mening, at leererne inddrager denne sproglige viden
og erfaring i undervisningen.

Leering er ikke begraenset til at finde
sted inden for ét sprog, men foregar
udmaerket pa tveers af sprog.

Det er et typisk flersproget traek, at ordforradet er
'spredt’ ud over flere sprog (se faktaboks pa naeste
side). Dette er en oplagt didaktisk mulighed at ud-
nytte, idet de semantiske netveerk, som vores ordfor-
rad lagres i, ikke skelner mellem forskellige sprog.

Fx understgtter det indleeringen af det danske ord
'brgker’, hvis man far aktiveret de fgrfaglige ord 'en
halv' og 'bucuk’ (en halv pa tyrkisk), hvis tyrkisk er en
del af ens sproglige repertoire. Leering er ikke begraen-
set til at finde sted inden for ét sprog, men foregar
udmeerket pa tveers af sprog. Det giver sdledes eleven
flere 'knager' at haenge den nye viden op pa, hvis den
preesenteres pa flere sprog, ligesom det giver anled-
ning til refleksion over sprogets form og betydning.

Ogsa etsprogede bgrn kan benytte sig af en flerspro-
get leeringsstrategi - som i denne situation, hvor en
dansksproget dreng i 5. klasse leeser Skammerens
Datter og mg@der ordet ‘rang’ Han er ikke helt sikker
pa betydningen af dette ord, men han spgrger sin
leerer: er det ikke det samme som 'rank’ pd engelsk?
Det kender han nemlig fra computerspillet Mine-
craft, og han har en sardeles steerk forstaelse af,
hvad dette begreb betyder fra netop dette spiluni-
vers. Her kan fremmedsproget engelsk altsd hjzlpe
ham med at udvikle ordforrdd pd modersmalet
dansk.

Leereren kan understgtte eleverne i at treekke pa
deres sproglige viden, fra enkeltordsniveau til viden
om en bestemt teksttype. Eleverne skal opfordres til
at udnytte viden fra andre sprog, fx modersmalet, fx

i forbindelse med vidensindsamling om et undervis-
ningstema. Udfordringen for leererne og paedagogerne
er at gare alle bgrns erfaringer aktive i leeringen.

Et barns sproglige repertoire er en vigtig del af bar-
nets identitet, og i aktuelle forsknings- og udviklings-
projekter som Tegn pd sprog (se Laursen 2013) og
Biliteracy i barnehaven (Kitte Sendergard i dette num-
mer af Viden om literacy) har vi set, hvordan barnet
lyser op og bliver motiveret, nar leerere og peedagoger
anerkender deres sprog og giver det veerdi.
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Det flersprogede barn

Drengen i midten af denne model taler urdu
med mor, far taler punjabi til ham, mens han
selv taler en blanding af dansk og punjabi til-
bage. Til sine sgskende taler han dansk, mens de
taler hhv. urdu, punjabi og dansk til ham. Kom-
munikationen foregar uhindret pa tveers af disse
sprog. | London har han en moster og en feaetter,

som han taler engelsk med - szrligt skyper han
pa engelsk med feetteren, med hvem han deler
en stor begejstring for fodbold. Han markerer
sit tilhgrsforhold til vennerne med sociolekten
perkerdansk, men nar han er i skole, vaelger han
som regel skolesprog — som de unge selv kalder
‘integreret. Disse begreber, perkerdansk og
integreret, er dem, de unge selv bruger om egen
sprogbrug (Kgbenhavnerstudier i tosprogethed,
2012).

Denne dreng har ikke det samme ordforrad

pa alle sine sprog — vi taler om, at han har et
steerkt ordforrad inden for seerlige domaener. Fx
vil hans ordforrad omkring fodbold vaere meget
bredere pa engelsk end pa urdu - simpelthen
fordi han har deltaget i mange sprogbrugssi-
tuationer pa engelsk omkring dette emne, mens
det ikke er noget, han har talt meget med sin
mor om pa urdu. Typisk vil domaenerne omkring
det hjemlige, familie, mad, fglelser mv. veere
staerkt repraesenteret pa urdu, mens domaener
der omhandler hans skolegang vil veere steerkt
reprasenteret i hans danske ordforrad.

Pa baggrund af denne viden har mange erstattet
udtrykket "tosproget’ med det mere daekkende
begreb 'flersproget. Under alle omstaendigheder
er definitionen pa et to- eller flersproget barn,
at barnet har brug for to eller flere sprog i sin
hverdag.
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Stilladsering pa makroniveau

Et helt centralt begreb for undervisningen er stillad-
sering. Begrebet tager sit udgangspunkt i Viygotskys
arbejde, men bruges i dag som et selvsteendigt begreb
inden for flere discipliner. Inden for didaktikken er
man i stigende grad blevet opmaerksom p3, at leering
er socialt betinget, og at leeringen optimeres af pas-
sende stgtte og pres fra omgivelserne. Stilladsering
kan derfor defineres saledes:

"Stilladsering er ikke blot enhver statte, der hjcelper
eleven med at udfare en opgave. Det er en hjcelp, der
gor eleven i stand til at udfgre en opgave, som han
eller hun ikke helt ville have veeret i stand til at klare pd
egen hdnd, og (...) som har til formdl at bringe eleven
teettere pd en kompetencetilstand, der efterhdanden vil
gore det muligt for ham eller hende at udfgre en sddan
opgave pd egen hand" (Maybin, Mercer og Steirers i
Hammond, 2012).

Fagsproget udvikler sig pa baggrund af det mundt-
lige hverdagssprog. Hverdagssproget er saledes en
basis for udviklingen af et solidt fagsprog og bar
derfor bruges som afseet for en fagsproglig progres-
sion. | denne proces kan leereren stilladsere elevernes
sproglige udvikling ved at tilretteleegge aktiviteter, der
fungerer som en kaede af sprogbrugssituationer, der
giver eleverne mulighed for at beveege sig fra deres
hverdagssprog mod fagsproget, fra det mundtlige her
0g nu-sprog til det abstrakte fagsprog. Eleverne skal
udfordres hele vejen, og de skal stgttes pd mange
forskellige mader. Det kan veere, man tager udgangs-
punkt i en feelles oplevelse, som eleverne godt kan
deltage i pa hverdagssprog (og hverdagssproget

TIDSSKRIFTET
VIDEN OM
LITEAACY

bygges op, hvis det er ngdvendigt). Langsomt, men
sikkert, bygger leererne ordforrdd op og lader eleverne
bruge sproget mere og mere fagligt, fx ved at berette
det de har oplevet, fgrst mundtligt, sa skriftligt, og
senere lade dem formidle pad en mere faglig made.

Sprog som

ledsagelse til Mundtlig
handling rekonstruktion
[hverdagssprog

Elevers skriftlige ST S0

rekonstruktion

konstruktion -
fagteksten

Stilladsering pd makroniveau: keede af sprogbrugssi-
tuationer fra hverdagssprog til fagsprog

Samtalen i klassen: stilladsering pa
mikroniveau

Den samtale, der foregar i klassen, er afggrende

for flersprogede elevers sproglige udvikling og for
alle elevers faglige leering. Eleverne skal have rig
mulighed for at bruge sproget, s3 de kan gve sig og
prave deres sproglige hypoteser af og fa feedback.
Man kan ikke leere sprog uden at bruge det aktivt og
i mange forskellige situationer. Derfor er det vigtigt,
at keeden af sprogbrugssituationer (makrostilladse-
ringen) tilretteleegges, sa eleven seettes i situationer,
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der kreever en mangfoldighed af sprogbrug. Fx: nu
skal jeg snakke med min kammerat om, hvordan vi
loser opgaven, nu skal jeg fortaelle en anden gruppe,
hvad vi fandt ud af, nu skal jeg skrive ned for mig
selv, hvad det var, vi gjorde, nu skal jeg fremlaegge
det for hele klassen, nu skal jeg skrive en rapport til
min lcerer osv.

Det er vigtigt, at ordforradsarbejdet
foregar pa en made, hvor eleverne
har mulighed for at gve de nye ord i
kommunikative situationer.

Dette vil give en varieret samtale i klassen, som udfor-
drer eleven mere og mere. Den enkelte elev skal i hver
eneste time indga i meningsfulde sprogbrugssituationer
bade med leereren og med andre elever. Eleven far ikke
lov til at sidde tavs i et hjgrne, men udfordres til at
deltage mundtligt i undervisningen, i interaktion med
de andre elever eller med laereren, hvilket understgtter
bade sprogudvikling og faglig leering. Undervejs skal
lereren sgrge for mikrostilladsering. Det betyder, at
leereren stgtter eleven i at bruge og udvikle sit sprog,
mens samtalen foregar. Det ggres ved at spgrge ind,
gentage, udfordre, stgtte, opmuntre, give ordforrdd osv.
En elev, der har sveert ved den sproglige situation, vil
have brug for mere stgtte end den elev, der har lettere
ved det, og pointen er, at eleven far mindre og mindre
statte efterhdnden - stilladset fjernes lidt efter lidt. Af
leereren kreever det bevidsthed om denne progression
og viden om den sproglige udvikling i netop dette fag.
Leereren skal, for at kunne mikrostilladsere, kende vejen
skridt for skridt fra elevernes hverdagssprog til det
fagsprog, som er malet for undervisningen. Pointen er,
at ingen elever kan ga direkte fra et fysikforsgg, hvor
det sprog, man bruger, fx er "den der seetter sig fast",
til at leese om magnetisme i en leerebog. Der skal veere
makro- og mikrostilladsering som en bro fra hverdags-
sproget til fagsproget.

Fokus pa sprog

| DSA-undervisningen er der fokus pa sprog! Der ar-
bejdes systematisk med ordforradet, uanset hvad der
arbejdes med. Ordforradet er fagordene i de enkelte
fag, fx fotosyntese, analysere eller rhombe, men det er
o0gsa de fgrfaglige ord, dvs. det ordforrad, som knytter
sig til faget uden at veere det egentlige fagsprog - ord
som kant, hegn eller offer. Her er ofte tale om lavfre-
kvente ord, som kan veere ukendte for flersprogede
elever. Det er vigtigt, at ordforradsarbejdet foregar

pa en made, hvor eleverne har mulighed for at gve de
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nye ord i kommunikative situationer, fx hvor de far
mulighed for at formidle fagligt stof til kammerater
eller leereren og derigennem fa feedback pa deres for-
staelse og brug af ordene. Der skal ogsa seettes fokus
pa sproglige helheder, dvs. stgrre dele af fagsproget
end enkeltord. Det faglige register i fagene, dvs. den
made, sproget bruges pa i fagenes genrer, skal der
0gsd arbejdes systematisk med i undervisningen.

Det sproglige fokus gar ogsa pa tveers af sprog, dvs.,
undervisningen giver eleverne mulighed for at treekke
pa deres samlede sproglige kompetencer, pa flere
sprog. Konkret betyder det, at der i klasserummet skal
foregd systematisk arbejde med tveersproglighed, fx
at man i et reklameforlgb undersgger reklamer pa
flere sprog og reflekterer over de forskelle, der er,
uanset om man kan forstd det hele, eller at eleverne
viser hinanden, hvordan fx ordstillingen er pa deres
hjemmesprog/et sprog de kender, for gennem sprogs-
ammenligninger at seette metasproglige refleksioner
i gang og pa denne made udvikle de begreber, man
bruger til at tale om sprog med. Dette kraever, at
leereren udviser sproglig opmaerksomhed over for - og
sammen med - eleverne, og det kraever (gerne pata-
get) nysgerrighed fra leererens side. For en sprogleerer
vil det derudover veere oplagt at have et lille kon-
trastivt beredskab, altsa at vide lidt om syntaks og
struktur seerligt inden for de sprog, klassens elever
taler, sa hun kan stgtte eleverne i de sproglige sam-
menligninger.

En sprogudviklende fagundervisning
sikrer altsa bade et- og flersprogede
elever adgang til skolens sprog og
dermed til leering i fagene.

Der er ikke noget modsaetningsforhold mellem sprog-
udvikling for et- og flersprogede bgrn. Det handler om
at have fokus pa fagets sprog og veere bevidst om at
stilladsere eleverne bade pd makro- og pa mikroniveau.
Nar DSA er en dimension i skolens fag, er det sveert

at skelne fra sprogudviklende fagundervisning for alle
skolens elever — og sproglig udvikling som tveergdende
emne i alle fag er som bekendt en del af Forenklede
Feelles Mal fra 2015. En sprogudviklende fagundervis-
ning sikrer altsa bade et- og flersprogede elever adgang
til skolens sprog og dermed til leering i fagene.

Serligt for modtageklasseundervisning

Lad os kort vende tilbage til den fgrste leeringssitua-
tion - Ali i modtageklassen. Hvilke kompetencer hos
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leereren vil bedst understgtte hans dansksproglige
udvikling, s& han kan fglge fagundervisningen pa sit
andetsprog?

Leereren i modtageklassen er ekspert i andet-
sprogspeedagogik og har kompetencer til at skabe
et flersproget leeringsrum, sdledes at eleverne far
mulighed for at treekke pa deres flersprogede kom-
petencer i leereprocesserne. Leereren er bevidst om,
at eleverne ikke er sproglige nybegyndere, og at
nogle, som Ali, har gaet i skole i mange ar i hjem-
landet og kan en hel masse, som ikke bliver synligt,
fordi deres danske sprog er pad begynderstadiet.
Det er vigtigt, at leereren ved, at leering foregar pa
tveers af sprog, og at hun formar at vise eleverne,
at den viden, de kommer med, er brugbar i den nye
leeringssituation.

Leereren skal altsa for det fgrste kunne tilretteleeg-
ge en undervisning som fgrer eleverne ind i sproget
ved at bygge videre pa det, de kan i forvejen. Hun
skal kunne hjeelpe eleverne med at bygge bro mel-
lem det, de ved, sprogligt og fagligt, og det, de skal
leere, og sdledes vise dem, hvordan de kan bruge
det, de kan i forvejen, i deres leereprocesser i den
danske skole.

Det vil for halvstore elever med flere ars skolegang
bag sig veere viden om hvordan sprog bruges, bade
mundtligt (man kan forklare ting, man kan snakke
uformelt med venner, man kan skelde ud osv.) og
skriftligt (man kan fx leese/skrive sméa fagtekster

og mails, huskesedler, historier og spilmanualer).
Herudover har de flersprogede elever viden om flere
andre sprog, som undervisningen skal inddrage som
en resurse.

Leereren kender de grundleeggende mentale processer
i andetsprogsudvikling og ved hvilke lsereprocesser,
hun skal igangseette for at understgtte elevernes ud-
vikling af andetsproget dansk. Hun skal kunne tilret-
teleegge en kommunikativ undervisning, der sgrger
for, at eleverne er sprogligt aktive trods deres maske
meget lille ordforrdd pd dansk. Hun skal derfor have
en seerlig opmaerksomhed pa at stilladsere elevernes
danske sprog, hvilket vil sige bade stgtte dem ved at
give dem de ord, de skal bruge, men ogsa presse dem
til at bruge dem. Den neensomme stilladsering ma
forega bade pa mikro- og makroniveau inden for alle
fire feerdighedsomrader - leese, skrive, lytte og tale.
Leereren skal ogsé have viden om ordforradstilegnelse,
altsa hvad der skal til, for at nye ord dybdebearbejdes,
optages og forankres hos eleverne.
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Leereren skal vaere bevidst om at skabe situationer,
hvor eleverne far mulighed for at bruge sproget
aktivt. Hun skal kende til vigtigheden af at benytte
visualisering og kontekstneere sprogbrugssituationer
til at understgtte elevernes deltagelse i meningsfuld
interaktion med leereren og med hinanden.

En modtageklasseleerer ma desuden have en solid
viden om strukturerne i det danske sprog. Hun skal
veere bevidst om at dykke ned i sproget i de kontek-
ster, hvor sproget bruges, og sammen med eleverne
skabe sproglig opmaerksomhed. Det er mest effektivt
for indleaeringen, nar et sprogligt fokus tager afseet i
reel sprogbrug og ikke tages op lgsrevet fra det, man
ellers arbejder med. Sproglig opmaerksomhed bgr
foregd inden for alle sproglige omrader, fx ordstilling,
de genstridige endelser eller ordforrad. Det er vigtigt
bade for elevens udvikling af et funktionelt sprog -
men ogsa for korrektheden - at leereren forméar at
skeerpe elevernes fokus pa disse sproglige faenomener.
En oplagt mulighed er at traekke pa elevernes viden
om andre sprog og via sammenligninger mellem sprog
udvikle elevernes viden.

Afrunding

Flersprogede elever, uanset om de er nyankomne eller
blot gér i skole pa et sprog, der ikke er deres mo-
dersmal, har behov for, at leereren kan tilretteleegge
undervisning, der aktiverer deres viden, herunder
deres samlede sproglige ressourcer, sa de far mulighed
for at treekke pa deres baggrundsviden, fagligt og
sprogligt. Eleverne leerer mest effektivt af, at lsereren
formar at skabe sprogbrugssituationer, der sikrer, at
de sammen med de andre elever bruger sproget og
reflekterer over det. De flersprogede elevers sproglige
udvikling understgttes via leererens mikro- og makro-
stilladsering. Nar lzereren fanger mere eller mindre
tilrettelagte situationer i den daglige interaktion,
hvor der er mulighed for at dykke ned i sproget, far
eleverne rettet deres opmaerksomhed mod de sprog-
lige strukturer, de har behov for at leere for at kunne
kommunikere effektivt. Nar |zereren si ogsa arbejder
struktureret og malrettet med dybdebearbejdning

af nyt ordforrad, oplever eleverne, at de udvikler sig
hurtigt og sikkert.

Den nuveerende leereruddannelse fra 2013 uddanner
ikke specialister i dansk som andetsprog, idet linje-
faget ikke er en del af uddannelsen, som det ellers
har veeret siden 2001. Alle nye leerere far dog grund-
leeggende viden om fagundervisning af flersprogede
elever via modulet 'Undervisning af tosprogede elever'
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under 'Leererens grundfaglighed' og kan veelge at
supplere med andre moduler med samme faglighed.
De aktuelle muligheder for at uddanne leerere med
ekspertise i, hvad der svarer til linjefaget dansk som
andetsprog, ligger saledes under en diplom- eller
masteruddannelse.

Bade i modtageklasser og i fagundervisning er en del
DSA-undervisning preeget af skolernes manglende
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prioritering, og som konsekvens heraf manglende
viden om eller uddannelse i dansk som andetsprog
hos de leerere, der varetager undervisningen. Til sam-
menligning kan det naevnes, at undervisning i dansk
som andetsprog for voksne kreaever endt leerer- eller
kandidatuddannelse med speciale i sprog og derud-
over en etdrig videreuddannelse pa kandidatniveau
(‘Uddannelsen til underviser i dansk som andetsprog
for voksne' - DAV) for at 3 lov til at varetage under-
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visningen. Bade ministerium og sprogcentre insisterer
pa dette kompetencekrav og giver ikke dispensation,
med mindre man er i gang med uddannelsen. Man
kan undre sig over denne forskel i formelle krav til
undervisernes kompetencer - hvorfor skal bgrn have
mindre kvalificeret undervisning end voksne?

Med det nuveerende og fremtidige elevgrundlag vil
det veere en forudseetning for alle elevers lige mulig-
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heder i uddannelsessystemet, at alle lzerere besidder
de kompetencer, vi har beskrevet i denne artikel, pa
generalist- eller specialistniveau.
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