LASEKONFERENCEN

— DET EVALUERENDE M@DE OM KLASSENS SKRIFTSPROGSUNDERVISNING

AF SIGRID MADSBJERG, LASEKONSULENT, PADAGOGISK PSYKOLOGISK RADGIVNING, BORNHOLMS REGIONSKOMMUNE
HELLE VAABENGAARD, LASEVEJLEDER, PARADISBAKKESKOLEN AFDELING NEX@, BORNHOLMS REGIONSKOMMUNE

Leesekonferencen er et evaluerende mgde om klas-
sens skriftsprogsundervisning og de enkelte elevers
forventede fremgang. Her diskuteres og radgives
om, hvordan leererteamet bedst muligt kan sikre en
differentieret undervisning for alle elever.

For skolerne pa Bornholm har leesekonferencerne
igennem de sidste 15 ar vist sig at vare et verdi-
fuldt veerktgj, der kvalificerer skriftsprogsunder-
vishingen. Alle er glade for maderne, og lererne
har ikke lzengere oplevelsen af at veere til eksamen.
| stedet giver de udtryk for, at de ser det som et
positivt og fremadrettet made, hvor de far mas-
ser af rad, vejleding og gode ideer til den fortsatte
leese-skriveundervisning i alle fag.

Husk hv-ordene

Forud for en leesekonference er det en god idé at
teenke pa Rudyard Kiplings lille digt fra 1902, der
indeholder de relevante, dbne spgrgsmal til laererens
undervisning, som fx:

| keep six honest serving-men.

They taught me all | knew.

Their names are What and Why and When
and How and Where and Who.

Med inspiration fra dette kan man spgrge sig selv:

. Hvad har du undervist i?

. Hvorfor har du valgt det fokus?

. Hvornar skal undervisningen evalueres?

. Hvordan vil du tilrettelaegge undervisningen?

. Hvor vil du leegge fokus i den kommende
undervisning?

6. Hvem har haft udbytte af undervisningen, og

hvem har ikke?

g~ ON =

Hvad, hvorfor, hvorndr, hvordan, hvor og hvem kan
bringes i spil i vekslende reekkefglge og anvendes
som disposition for leesekonferencer, men de kan
0gsé bruges som en indre huskeliste ved samtaler og
klasserumsobservationer.
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Laesekonferencen

Leesekonferencen er et mgde om klassens laese- og
skriveudvikling i forhold til de enkelte elevers res-
sourcer og potentialer - og leererens undervisning.
Pa skoler med en fast klasseteamstruktur vil hele
leererteamet naturligt veere deltagere i konferencen.
Det vil tydeliggere teamets fzelles ansvar for elever-
nes leeseudvikling.

Kernen i konferencen er den kvalificerede og kva-
lificerende samtale om elevernes resultater og de
paedagogiske konsekvenser af laese- og skriveunder-
visningen. Leesekonferencen er ikke blot skolelede-
rens men 0gsa laesekonsulentens og leesevejlederens
platform. Laesevejlederen er bdde madeleder og
ansvarlig for, at der skrives beslutningsreferat, der til
slut godkendes af alle mgdedeltagerne.

Leesekonferencen mé gerne opfattes som en ganske
sarlig og veesentlig begivenhed i savel skolens som
den enkelte lzerers hverdag. Det er ikke en eksamen
med grgn dug og censor; det er et vigtigt made om
den enkelte klasses leeseudvikling og laeseundervis-
ning. Det signaleres ved, at konferencen finder sted
pa skolelederens kontor. Mange skoleledere sgrger
ogsa for, at dette tydeligt signaleres ved fx at servere
kaffe/te, brad og frugt, - som man ger, nir der kom-
mer geester.

Deltagerne i leesekonferencen vil som regel veere
klassens danskleerer, den koordinerende specialleerer
eller en specialleerer, der er fast tilknyttet klassen, en
repraesentant fra skolens ledelse og laesevejlederen,
men kredsen af deltagere kan udvides efter behov.
Det vil ofte veere enten psykologen eller talehgrelae-
reren alt efter, hvilken viden og hvilke kompetencer
der er brug for at supplere med.

Det er en god idé, hvis der pd den enkelte skole
skabes tradition for at afholde laesekonferencer to
gange om aret. P34 den made sikres det, at det bliver
ukontroversielt at afholde konferencerne, ogsa fordi
der afholdes konferencer om alle klasser - ogsd om
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klasser, hvor der tilsyneladende ikke er vanskelighe-
der i forhold til elevernes leese- og skriveudvikling.

Der bgr forud for konferencen foreligger evalu-
eringsmaterialer, sa der er noget konkret at tage
udgangspunkt i. Det kan fx veere resultatopggrelser
fra paedagogiske test og iagttagelsesmaterialer til
vurdering af laesning og skrivning. De anvendte eva-
lueringsmaterialer vil variere efter klassetrin og efter
arbejdet i den konkrete klasse, men vil som oftest
besta af eksempler pa elevprodukter, standardiserede
klasseleeseprgver eller resultater fra de nationale test
i laesning, elevportfolier, elevplaner mm.

Pa konferencen vil der derfor blive diskuteret mal,
midler, metoder, hvilken sammenhang undervisnin-
gen har indgéet i, klassens/skolens arsplan, Feelles
Mal og Trinmal. Hvad er der undervist i? Hvilke
materialer er anvendt? Hvordan er undervisnin-
gen organiseret? Og i det hele taget de didaktiske
overvejelser over samspillet mellem mal, midler og
metoder, der er en ngdvendig forudseetning for en
dynamisk udvikling.

Rollefordeling blandt leesekonferencens
deltagere

Leesevejlederen er mgdeleder og har siledes ansvar
for at magdet afvikles efter de aftalte retningslinjer.
Leesevejlederen skriver referat af magdet.

Dansklcereren/lcererteamet er hovedpersonerne.
Danskleererens vigtigste forudseetninger er kendska-
bet til klassens og den enkelte elevs skrive-laeseun-
dervisning og laese-skriveudvikling. De gvrige leerere
i teamet, der ogsé stgtter op om elevernes laesning i
fagene, far her suppleret deres viden pd omradet.

Den koordinerende specialundervisningslcerer

kan deltage i samtalen med sin seerlige viden om
leesevanskeligheder og kendskab til enkelte elever
samt med sin viden om, hvilke stgtteforanstaltninger
skolens specialundervisning kan tilbyde.

Leesekonsulentens afsaet er skolens laesepolitik, klas-
sens laeseproveresultater ssmmenholdt med Trinmal
for leesning og beskrivelsen af undervisningen.
Skolelederen eller dennes repraesentant, der har det
paedagogiske ansvar, fdr gennem samtalen indsigt i

den enkelte klasses skriftsprogsudvikling.

Det er vigtigt, at de mange deltagere i laesekonfe-
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rencen er helt sikre pd og anerkender sivel egne som
andres roller. Det er ligeledes vigtigt, at det ved alle
leesekonferencer fremgar, at deltagerne har absolut
tavshedspligt, hvis der kommer personfglsomme op-
lysninger frem om elever, foreeldre eller leerere. Skal
der indhentes eller afgives oplysninger til eller fra
anden instans, er det alene skolelederen, der ggr det.
Den af konferencedeltagerne, der sidder inde med
personfalsomme oplysninger om fx omsorgssvigt,
mé derfor rette henvendelse til skolens leder og ad
denne vej indga aftaler om eventuel underretning til
socialforvaltningen.

Efter leesekonferencen

Laesekonferencen retter fgrst og fremmest opmaerk-
somheden mod, hvordan laeseundervisningen kan dif-
ferentieres og dermed ogsa pd, hvilke muligheder for
yderligere differentiering der evt. kan vaere behov for
at iveerksaette. Det md ske i samarbejde med klassens
gvrige leerere, fordi konferencen har fokus pa hele klas-
sens leeseudvikling. Derfor vil det ofte veere nadvendigt
at fglge konferencen op med mgder om enkelte elever
samt med samtaler med elever og forzeldre. P4 disse
mader kan der gives en vurdering af den enkelte elevs
laese- og skriveudvikling og (skrift)sproglige feerdighe-
der, og der kan foreslds sendringer i elevens undervis-
ning, si kravene tilpasses elevens forudseetninger.

Ved afslutningen af den enkelte leesekonference
udfyldes ark med ,Status- og handleplan”, hvor det
fremgéar, hvem der er ansvarlig for, at de indgaede
aftaler ogsé fares ud i livet.

Som opfelgning pa laesekonferencen kan laesevejle-
deren tilbyde at gd med ind i klassen og hjaelpe med
at tilretteleegge den differentierede skriftsprogsun-
dervisning og herigennem inspirere danskleereren el-
ler klassens team til en helhedspraeget undervisning,
sa det sikres, at der undervises i sdvel laesning som
skrivning i hele skoleforlgbet. Det kan fx veere rad-
givning om en differentieret danskundervisning med
bl.a. litteraturpaedagogik, frilaesning eller leesning og
skrivning i de @vrige fag.

Skolelederen vil med baggrund i den indsigt, lsese-
konferencen har givet, have gode forudseetninger for
at kunne treeffe afggrelse om forskellige former for
indsatsmuligheder omkring klassens og den enkelte
elevs skriftsprogsudvikling og derigennem bakke op
om laesevejlederens arbejde. Den koordinerende spe-
cialleerer orienterer pé et efterfelgende mode med
skolens @vrige specialleerere om laesekonferencens
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konklusioner og paedagogiske konsekvenser og serger
for, at eventuelle foranstaltninger bliver sat i vaerk.

Leesevejlederens dilemmaer

Ifolge bekendtgarelsen om uddannelse af lzesevejle-
dere' skal leesevejlederen blandt andet vaere ressour-
ceperson pd skolen vedrgrende sprog- og leeseud-
vikling og kunne vejlede leererne om materialevalg,
indhold og metoder i forhold til den enkelte elev.

Der er i den danske skolekultur tradition for metode-
frihed. Det betyder, at laesevejlederen, der jo samtidig
er kollega, gennem sin seerlige uddannelse skal have
erhvervet en stor didaktisk og metodisk viden om lae-
seprocesteorier og laeeseundervisning samt besidde en
god portion empati for at fa lov til at udfordre den
traditionelle graense for laererens metodefrihed.

Leererne pd skolen skal opleve, at de har fiet en
leenge onsket sparringspartner, der har en teoretisk
tyngde, og som ogsé pé en respektfuld made kan
hjeelpe med at fa gennemfart den ngdvendige dif-
ferentiering af laeseundervisningen i klassen.

Men det kan veere svaert og ind imellem noget af en
balancegang at vejlede kolleger. For hvordan stiller
den enkelte laesevejleder sig, hvis en situation opstér,
hvor ledelsen palaegger hende at vejlede en lzerer,
der ikke ser ud til at have tilstraekkelig styr pa sin
laeseundervisning, og som absolut ikke er interesseret
i indblanding? Og hvordan undgér hun at blive op-
fattet som ledelsens forleengede arm? For at kunne
handtere en sddan situation er det vigtigt, at skolens
ledelse over for bade leerer og leesevejleder har
tydeliggjort, hvilke kompetencer lzesevejlederen har
faet overdraget, og hvilke skolelederen har beholdt.
Det er veesentligt, at leesevejlederen er indforstiet
med denne kompetencefordeling. Laesevejlederen
har ikke, skal ikke have og mé aldrig fa personalean-
svar. Der skal veere en helt klar skelnen mellem den
undervisningsmaessige radgivning og vejledning og
det ledelsesmaessige ansvar, for at skolens ydelse er i
overensstemmelse med geeldende regler, normer og
forventninger.

Eksempel pa opfelgning pa
lesekonference i en 8. klasse
- En beretning fra det virkelige liv

Nar selve leesekonferencen er afviklet, skal laesevej-
lederen samle trddene og folge op pa de aftaler, der
blev indgdet ved laesekonferencen.
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P& arket "Status- og handleplan” blev eleverne ind-
delt i fire grupper:

Gruppe 1: Elever, der kan klare stgrre udfordringer

Gruppe 2: Elever, der opfylder trinmal

Gruppe 3: Elever, der har lidt brug for hjeelp

Gruppe 4: Elever, der har brug for en seerlig malrettet
indsats.

Dette giver laesevejlederen et overskueligt veerktgj
til at tilgodese alle elevers leeringsbehov - eventuelt
ved at organisere niveaudelt undervisning pa tveers
af klasserne.

Pa leesekonferencen i denne specielle 8. klasse skulle
der arbejdes med tiltag, der styrkede forforstielse og
elevernes laeselyst. Endvidere kom det frem, at der
var stor spredning i elevernes laesehastighed. | klas-
sen var der ogsa en del uro, som man skulle forsgge
at minimere ved mere (leerer-Jopleesning i klassen
samt brug af klasseledelse i forbindelse med laesnin-
gen. Gruppe fire skulle endvidere klaedes pa brugen
af kompenserende veerktgjer, da de ikke magtede

at leese de ggede tekstmaengder. De kan sd i stedet
bruge deres kreefter pa at forholde sig fagligt og
kritisk reflekterende til indholdet i teksterne.

Dansklzereren efterlyste hjeelp til hele teamets
arbejde med faglige laesning. Klassen fik derfor

B,

tilbudt et fagligt lsesekursus, hvor laesevejlederen
stod for undervisningen - en faerdig pakke, hvor der
arbejdes ud fra en leese-skrivemodel, hvor eleverne
blev praesenteret for en faktagenre, for eksempel en
instruerende tekst.

Ny laesning

Praesentati
on
af teksttype
Leering Samtale
Forstaelse Laesning
0g
skrivning

Skrivemodel udarbejdet af leesevejlederne Birgitte
Blomgren, Lene Nielsen, Lisbeth Haahr Pedersen og
Helle Vaabengaard i forbindelse med “Projekt Turbo-
dansk” 2010 pd Bornholm




Nér det er leesevejlederen, der skal std for denne un-
dervisning, er det bade for at inspirere underviserne i
klassen og for at efterleve evidensbaseret viden, der
viser, at det styrker undervisningen, at laesevejlederen
er med ude i klasserne.

Elevernes forforstaelse

Forforstdelsen blev styrket gennem samtale ud

fra associationer og sammenligninger med andre
tekster, som klassen havde arbejdet med. Vi disku-
terede bl.a. emne, titelvalg, forside, bagsidetekst
og overskrifter. De vidste nu, hvilke "skuffer" der
skulle dbnes for at hente forhdndsviden, og hvor de
efterfolgende skulle lagre deres viden. (Ofte styrkes
forforstielsen og hukommelsen ved at medbringe
en 3D-model. Skal der eksempelvis laeses og arbej-
des med en tekst om gedden, kan det veaere en god
idé at medbringe en udstoppet gedde. Mange har
aldrig set sddan en! Herved undgds ogsd sammen-
blanding med geden).

Genreforstaelse

Genrernes kendetegn og formél blev introduceret
gennem samtale og teksteksempler. Det var vaesent-
ligt at ga i detaljer med bade opbygning og sprog.
Malet var, at eleverne herved blev bevidste om,
hvordan de kunne finde oplysninger hurtigst muligt.
Herefter skulle eleverne laese et eksempel, hvor de,
for de startede leesningen, fik at vide, at leeseforma-
let var 'fokus pd genren’ Efter endt lzesning disku-
teredes genrekendetegnene, og de fandt eksempler

i teksten. Derefter skulle eleverne selv producere en
tekst i den givne genre, sa de fik lzest, talt og skrevet
om de specifikke genretraek. Det gav dem indsigt i og
erfaring med genrernes formal og konkrete brug i og
uden for skolen.

Leesevejlederen satte ogsd et 'genrememory’ i gang
for at sikre, at alle eleverne nu havde styr pa de for-
skellige genrer. Godt tyve plastiklommer blev spredt
ud over skolegdrden, hvorpd makkerpar blev sendt
af sted. I hver plastiklomme var et billede af fx en
svamp, et hus, en hest, en torsk, og oven for billedet
var en tekst skrevet i en bestemt genre. Eleverne blev
bedt om at finde plastiklommen med fx "torsken’,
leese teksten, diskutere genren og melde tilbage til
lereren, hvad de havde fundet ud af. Havde de faet
diskuteret sig frem til den rigtige genre, blev de
sendt af sted efter en ny plastiklomme. Ellers matte
de retur til opgaven og diskutere igen. Eleverne
meldte efterfalgende tilbage, at pa denne made,
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var det meget lettere at leere at kende forskel pa de
forskellige genrer!

Leeselyst

| 8. klasse var der en starre del af elevgruppen, der
havde mistet lysten til leesning og skolearbejde gene-
relt. Det tiltag, vi valgte, var at indgé et samarbejde
med skolebibliotekaren. Vi interviewede eleverne og
udarbejdede en liste med de genrer, eleverne synes
om. Bgger i massevis i de valgte genrer blev hentet
ind i klassen og blev de bgger, som eleverne laeste i
det 'laeseband’, der hver morgen kgrer pé skolen. Ofte
blev bagerne ogsé taget med hjem, 'fordi de lige var
sa speendende’ Eleverne oplevede nemlig, at de laeste
bager, der emnemaessigt faktisk interesserede dem.
Samtidig sergede larerne ogsa for, at bggerne pas-
sede til hver elevs aktuelle laeseniveau. Det sikrede
flow i leeseprocessen.

Laesehastigheden blev traenet ved 5-5-5-traening.
Leesevejlederen havde forud udformet skemaer inspi-
reret af "Lees pd." Fordelen ved dette ark er, at udvik-
lingen i elevernes laesetempo bliver meget synlig fra
gang til gang, hvilket ofte er motiverende

Der var i denne klasse brug for en mere konsekvent
klasseledelse i forbindelse med laesningen, nar det
samtidig forventedes, at eleverne skulle veere feerdige
pa samme tid.

Derfor valgte vi at lade eleverne arbejde i grup-

per med en konkret tekst og med elementer fra
Cooperative Learning, hvor fx en elev er oplaeser,

en sammenfatter, en giver overskrift og en giver
kvalificerede bud pa fortseettelsen. En anden tilgang
kan veere, at leereren laeser teksterne hgjt i klassen,
sdledes at hele klassen vil veere klar til at gé i gang
med det videre arbejde samtidigt.

Kompenserende veerktgjer til elever i
lesevanskeligheder

Der var desuden en mindre gruppe i klassen, der
havde brug for en saerlig malrettet indsats. Disse
elever har IT-vaerktgj som hjeelpemiddel, fordi de har
sveert ved at honorere de laesekrav, der er pa klasse-
trinnet. Eleverne (og laererne) skal huskes pa at bruge
de kompenserende [T-veerktgjer i samtlige fag, hvor
der skal skrives eller laeses. Derfor ma hele lzerer-
teamet bakke op om dette ved at huske eleverne pa
computeren og fastholde kravet om, at de skal veere
logget pa.
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Tidligere havde det vaeret danskleereren, der satte sig
ind i programmerne, men det var et vigtigt tiltag at
introducere alle skolens larere for vaerktgjerne. Des-
uden viste det sig at veaere en god ide at udarbejde en
lille folder om programmulighederne og introducere
dem pa et paedagogisk rddsmade.

Eleverne fik ogsa en folder med hjem til foraeldrene,
s& de kunne fa vejledning i at downloade program-
merne, s& de kunne bakke op om deres barns brug
af veerktgjerne. Men for det skete, fik foraeldre og
elever et kursus i brugen af veerktgjerne i skolens
'Styrkecenter. Her fik de vist, hvordan de kunne
podcaste og downloade lydbgger fra biblioteket, s&
de 0gsé kunne 'leese med grerne’

Elever der har brug for - og krav pa -
storre udfordringer

Leesevejlederen skal selvfglgelig have fokus pd alle
elever, men en serlig opgave er de elever, der kan
klare storre udfordringer. Der var ogsa en gruppe
elever i 8. klasse i denne kategori. Hvis disse elever
ikke bliver udfordret, bliver de ofte mindre ambi-
tigse og i dette tilfeelde larmende. Udover at styrke
lystleesningen som beskrevet tidligere ma kravene til
disse elever hgjnes. Ikke saledes at eleverne skal lave
ekstra opgaver, da det ofte opfattes som straf, men
de skal have mulighed for at fordybe sig yderligere.
Eksempelvis er der jo ingen grund til, at disse elever
arbejder med personkarakteristik, hvis de allerede
viser god forstaelse for romanens personer og ved,
hvordan en karakteristik laves. Der skal laves andre
og mere udfordrende opgaver til denne gruppe -
eksempelvis kan der arbejdes med intertekstualitet
og inferenser.

Leesevejlederen hjeelper siledes lererteamet med at
differentiere undervisningen, sé alle elevers behov
tilgodeses. Det er vigtigt, at skolelederen bakker op,
og at det sker i samarbejde med skolens specialun-
dervisningslaerere.
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