RUNNING RECORD

EN SYSTEMATISK OG DETAUERET IAGTTAGELSE AF LASEADFARD

AF KIRSTEN WANGEBO, READING RECOVERY TRAINER, PROFESSIONSH@JSKOLEN UCC, CENTER FOR LASNING
VED INSTITUT FOR DIDAKTIK OG LARING.

Leereren tager en Running Record af elevens
hajtleesning af en tekst.
Foto: Kirsten Wangebo

| denne artikel indleder jeg med et kort rids af
baggrunden for evalueringsveerktgjet Running Re-
cord (Clay 2000, 2002), som er et evalueringsma-
teriale designet til at hjeelpe undervisere i klasse-
undervisningen og i den individuelle undervisning
med systematisk at observere elevens laeseadfeerd
eller problemlgsningsstrategier, mens han eller hun
leeser en sammenhangende sken- eller faglitterser

tekst hgjt. Dernaest beskriver jeg, hvad en Running
Record er, hvordan den tages og formalet med at
bruge den. Endelig beskriver jeg, hvilke forudseet-
ninger og overvejelser der skal til for at opna en
brugbar og troveerdig registrering og analyse. Jeg
illustrerer med eksempler undervejs.

Baggrund

Running Record betyder helt bogstaveligt lgbende
registrering eller lobende optegnelser. Gennem drene
er Running Record (Clay 2000, 2002) blevet et be-
greb, der daekker over én bestemt form for lgbende
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registrering, nemlig registrering af elevens adfaerd og
problemlgsningsstrategier ved hgjtlaesning. | resten
af artiklen bruges glosen Running Record og formu-
leringen at tage en Running Record.

Running Record er designet og udviklet af Dr. Marie
Clay tilbage i 60-70erne. Den blev konstrueret i for-
bindelse med en omfattende langtidsundersggelse af
begynderlaesning af 100 elever i fgrste klasse i New
Zealand. Underspgelsen var styret af spargsmélet:
"Hvor tidligt i leeseprocessen kan man se, at barnet
er ved at komme ud af kurs?" (Clay 1982). | hab om
at kunne afdaekke dette, valgte man at registrere
elevernes skriftsproglige lseringsproces ugentligt i
lobet af deres farste skoledr. Forskningsprojektet var
inspireret af metoder fra udviklingspsykologien, som
gor det muligt at observere, hvordan bgrn arbejder
med at problemlgse komplekse opgaver. Et andet
mal var at bringe forskningen ind i klassevaerelset, sa
nogle af de teknikker til observation, der anvendtes
af forskeren med stort udbytte, kunne anvendes af
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Denne artikel er skrevet af Kirsten Wangebo,
Center for Leesning ved Professionshgjskolen
UCC. Kirsten Wangebo underviser pa kurser og
uddannelser, der relaterer til leesning og skriv-
ning bade i almen- og specialundervisningen.
Hun blev i 2001 uddannet Reading Recovery
Trainer pa The European Reading Recovery Cen-
tre ved The Faculty of Early Childhood, University
of London. Hun leder nu det danske Reading Re-
covery Center pa Professionshgjskolen UCC og er
ansvarlig for uddannelsen af Reading Recovery
(RR)-lzerere i Danmark, for kvalitetssikringen af
RR-undervisningen pa de mange RR-skoler rundt
om i landet, for dokumentation af RR-resulta-
terne og for oversattelse og videreudvikling af
Dr. Marie Clays forskning om begynderlaeseun-
dervisning og afdaekning af leesevanskeligheder
til gavn for det danske skolesystem. Den forste
danske bearbejdning af Marie Clays tekster var
Concepts about Print: Bgrns fornemmelse for
skriftsprog (Clay og Wangebo, 2005).

underviseren til at opstille hypoteser om, hvordan
man kunne tilrettelsegge en bedre og mere effektiv
undervisning bade for den enkelte elev og for elev-
grupper pa klasseniveau.

Konklusionerne var:
Den professionelle og effektive leerer skal

® som en del af sin undervisning planleegge at
observere ngjagtigt, hvad eleverne laerer

® |aere at beskrive i preecist sprog den observerede
adfeerd, og hvad dette matte indikere

® kunne fremleegge mulige hypoteser om elevernes
skriftsprogslering for kolleger og diskutere dem,
uanset om man er enig eller uenig og reflektere
over de undervisningsvalg, som han eller hun
konstant treeffer.

Efterfglgende blev Running Record sammen med
andre forskningsveerktgjer fra denne undersggelse
bl.a. Barns fornemmelse for skriftsprog (ibid) et
evalueringsredskab for laeseundervisere i undervis-
ningen af begynderlaesere. Running Record er nu et
naturligt evalueringsredskab for modersmalsleerere i
almenundervisningen, for undervisere i tidlig indsats
og i specialundervisningen i engelsk-, spansk- og
fransktalende omrader verden over og siden 2002
0gsd i Danmark. Running Record evalueringsveerktg-
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jet anses for at veere den hidtil mest nyttige teknik
til at dokumentere tidlige leeseprocesser (Johnston
1996).

Den danske Running Record

Vi har i Danmark indtil videre besluttet at fastholde
det oprindelige navn: Running Record for at sikre,

at materialets autentiske observations- og analy-
sepotentiale fastholdes. Det er vores erfaring, at
individuelle forsag pa tilpasninger af forskellig art fx
udeladelse af analysedelen reducerer dette vaerktgj
til et traditionelt fejlopteellingsinstrument. P& den
made udvandes de muligheder, som den autentiske
version tilbyder laererne.

Marie Clays autentiske Running Record er beskrevet i
An Observation Survey of Early Literacy Achievement
(2002). Her kan man i detaljer laese om konventio-
nerne og brugen af Running Record. Denne artikel

og undervisningen af laerere tager udgangspunkt i
registreringssystemet og analysen herfra. Det funge-
rer lige s& godt og entydigt i Danmark som i andre
lande. Running Record er nu under forberedelse til
udgivelse i Danmark.

Hvad er det sarlige ved Running
Record?

Running Record er et evalueringsmateriale designet
til at hjeelpe underviseren med systematisk at obser-
vere elevens laeseadfaerd eller problemlgsningsstrate-
gier, mens han eller hun laeser en ssmmenhaengende
skan- eller faglitteraer tekst hgjt. Dette skal ses i
modsaetning til andre test, der undersgger delomra-
der i isolation inden for laesning, fx bogstavkendskab,
fonemkendskab, ordkendskab eller manipulation af
ord, selvom der i laeseundervisningen stgrstedelen af
tiden leeses sammenhangende tekster. Hvis Running
Record tages systematisk, har vi evidens for, i hvor
hgj grad eleverne kan bruge deres viden om bogsta-
ver, lyde og ord til at forstd en tekst (Clay 1991).

Running Record kan med fordel anvendes af bade
dansklzerere, specialundervisningsleerere og fagleaerere
pa alle elevgrupper i hele skoleforlgbet og tages pa
alle teksttyper.

Running Record har tre formél

1. Registreringerne kan bruges til at vejlede lcereren
i planleegningen af undervisningen
Hvis leereren gransker registreringerne ngje og
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analyserer dem, kan han se, hvad eleven kan,
hvad eleven naesten kan (partially known), og
hvad eleven har brug for at laere for at komme
videre. Det kan hjeelpe laereren med at treeffe
velunderbyggede valg i planleegningen af under-
visningen. Og registreringerne gor det muligt for
leereren at beskrive den observerede adfaerd.

2. Registreringerne kan bruges til at vurdere tek-
sters sveerhedsgrad
Nar rigtighedsprocenten er udregnet, kan man
vurdere, om teksten er for sveer (under 90%,
dvs. under 90% af tekstens ord er laest korrekt),
undervisningsegnet (mellem 90 og 95%) eller for
nem (over 95%). Disse informationer kan bruges
til at sikre, at eleven laeser bager af passende
sveerhedsgrad.

3. Registreringerne kan bruges til at opfange
udvikling
Man kan ogsd sammenligne sine registreringer af
den samme elev over tid, eller man kan sammen-
ligne én elevs registreringer med andre elevers,
hvis man bruger den samme standard, ndr man
a) registrerer
b) beskriver, hvad man har observeret
¢) udregner rigtighedsprocenten
d) fortolker registreringerne.

Nar man observerer og registrerer en begynderleesers
leeseadfaerd regelmaessigt, kan man se, hvordan ele-
ven finder nye veje til at problemlgse, ndr han mader
ord, han ikke umiddelbart kan laese, og hvordan
leeseudviklingen forlgber; om den udvikler sig til-
fredsstillende eller er "lgbet af sporet’. Her beskrives

i grove treek med fare for oversimplificering en lang
og kompleks laeseudviklingsrejse med markante skift
og &ndringer undervejs i det, en elev kan. For mange
elever starter denne udvikling allerede for skolen:

| starten, nar eleven sidder med en tekst, forteel-

ler han en historie, inspireret af billederne og sin
omverdensforstaelse. De ord eleven siger, matcher
ikke de trykte ord pa tekstsiden. Han “digter’, men
opfarer sig som leeser. Senere, ndr han har opdaget,
at alt det, der star pa tryk, bestemmer, hvad man
siger, fx at den enkelte klump “krusseduller” har visse
grafiske og lydlige repraesentationer, og at raek-
kefalgen af disse bestemmer det enkelte ord, bliver
der gradvis stgrre overensstemmelse mellem det, han
leser og det, der star. Han leerer sig undervejs mere
gkonomiske mader, dvs. hurtigere og mere effek-
tive mader at leese pa, der samtidig understgtter og
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fremmer leeseforstdelsen. Passagerne med flydende

leesning bliver lengere og laengere, og der ses ingen
eller ganske fé selvkorrektioner. | skolen har leereren
mulighed for at iagttage denne udvikling typisk fra

skolestart og frem, men udviklingen og udviklings-

takten er forskellig fra elev til elev. Running Record
kan opfange denne udvikling.

Det er meget enkelt at tage en Running Record.
Leereren seetter sig ved siden af eleven. Prgv at skabe
en tryg og uformel stemning. Leereren benytter de
vedtagne regler for registrering og kan blot benytte
et blankt stykke papir eller et fortrykt tomt registre-
ringsark med plads til analyse. Det er ikke n@dven-
digt, at man har en forlags-fortrykt kopi af teksten.
Man bgr i stedet tage udgangspunkt i den tekst, der

Nummer 9 | marts 2011 2 5



er relevant for eleven netop nu. En fortrykt tekst pa
registreringsarket kan endog veere en haemsko, fordi
der tit ikke er plads nok til at registrere kompleks
leeseadfeerd. P4 denne méade kan man tage en Run-
ning Record hvor som helst - pa en hvilken som
helst tekst, som er relevant netop nu - og ndr som
helst det falder naturligt enten i klassen eller i den
individuelle undervisning. Og leereren behgver ikke at
forberede sig. P4 den made bliver det meget fleksi-
belt og ukompliceret at tage en Running Record.

Ngglen til preaecise registreringer er standardiseret
administration og registrering. Man anbefaler at bru-
ge de standardiserede konventioner til at registrere
elevers leeseadfeerd og brug af problemlgsnings-
strategier. Det skal dog bemaerkes, at de muligheder,
dette notationssystem giver, kun kan udnyttes fuldt
ud, hvis laereren har leert at tage en Running Record.
At lzere at tage, analysere og tolke en Running
Record handler ikke bare om at seetter hakker, skrive
forskellige vedtagne stenografiske forkortelser, tegn
og pile. Det indebaerer ogsa, at man skal vaere sig
bevidst om sit lsesesyn og sin teori om, hvordan barn
tilegner sig laesning, hvis man skal udnytte analyse-
og tolkningspotentialet i Running Record. Og det
kraever gvelse og tid at lzere at lave en valid registre-
ring og analyse. Dette laeres bedst pa kurser og under
vejledning af en erfaren kollega.

| det folgende redeggres for begrundelserne og for-
udszetningerne for at registrere elevers laeseadfaerd
systematisk.

En Running Record bruges til systematisk observa-
tion og registrering af individuel hgjtlesning, men
ikke stilleleesning. Den modne laeser lzeser almin-
deligvis inde i sig selv. Al problemlgsning foregar
lebende, mens der laeses, og kun laeseren selv er
bevidst om, hvornér han eller hun skifter gear - gar
ned i leesehastighed, nar der er et ord, der umid-
delbart ikke kan laeses, eller meningen med teksten
glipper. Maske finder han en lgsning eller opgiver og
springer problemet over, fortseetter og skifter igen
til et hgjere gear. Problemlgsningsprocessen under
stilleleesning kan kun beskrives ved selvevaluering.
Det er ikke muligt for en underviser at evaluere stil-
leleesning. Heldigvis laeser begynderlaesere tit hojt af
sig selv, selv om man beder dem om at laese inde i sig
selv. Selv om hgjtlaesning og stillelaesning ikke er det
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samme for den modne laeser, fordi de har forskellige
formal, er det muligt at observere og registrere de
sproglige processer, som foregar inde i leeseren ved
hgjtleesning. Denne vurdering kan dog kun blive en
tilneermelse af leeserens mentale aktivitet. Men der
er tilstreekkeligt meget tilfaelles ved hgjtleesning og
stilleleesning, til at man kan analysere elevens hgjt-
leesning og dermed kan forstd den made, den enkelte
leser processerer skriftsproget pd, nar han eller hun
laeser. At tage en Running Record handler saledes om
at kunne opfange, hvad eleven ggr, nar han eller hun
laeser en tekst hojt.

Den erfarne leeseunderviser i begynderlaeseunder-
visningen lytter ofte til elevernes hgjtlaesning og far
derfor en fornemmelse af de strategier, der anvendes,
og viden om, hvor eleven er i sin leeseudvikling. Men
generelt er det ikke tilstraekkeligt bare at lytte til
hgjtleesningen og stole pd sin hukommelse. Hukom-
melsen kan glippe og kan ikke praesenteres som
konkret information. Man kunne optage elevens
laesning, men det er i leengden alt for besveerligt, og
pa en lydoptagelse kan man ikke se elevens kropssprog
undervejs i leesningen. Tit giver non-verbale reaktioner
meget vigtige oplysninger, som ikke kan opfanges

pa band. Det er langt mere nyttigt at have en grafisk
repraesentation af hgjtleesningen, s man kan fa de
undervisningsmaessige informationer i ét blik og kan
sammenligne tidlige og senere registreringer og samle
registreringerne systematisk. Men skal observationen
vaere valid, stilles der store krav til observateren.

Formdlet med at observere lzeseadfeerd er at f4 et s&
preecist og troveerdigt billede som muligt af, hvordan
en laeser kommer igennem en tekst. Som observatar
ber man derfor vaere meget bevidst om sin rolle og
veere neutral for ikke at pavirke processen undervejs
og dermed resultatet. Hvis man blander sig undervejs i
en Running Record - hjeelper eleven og forteeller ham,
hvad han skal ggre eller retter eventuelle fejl, s er
der intet, der kan overraske under analysen, og den vil
ikke vaere noget veerd. Hvad er det naermere, der kan
veere interessant at lytte efter og fa registreret?

Nar en forfatter har skrevet en tekst, er ordene og
ordenes raekkefglge fastlagt. De stdr trykt pd tekstsi-
den, og ordlyden er ikke til diskussion. Men hvis eleven
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laeser noget andet end det, der stér, eller gar i sta,
rejser det en raekke spgrgsmal. Arbejder eleven aktivt
med at problemlgse eller afventer han, at leereren gor
arbejdet for ham? Og hvordan arbejder eleven med at
finde ud af, hvad der star? Og hvis han laeser, hvad der
star, hvordan kan den made, han laeser teksten pa (fx
indlevelse, intonation, frasering, pauser og betoning)
forteelle, om han laeser med global forstaelse, eller om
der kun er tale om forstaelse (Trabasso & Magliano,
1996, Trabasso & Suh,1993) pa lokalt niveau uden
sammenhang med resten af teksten til trods for
korrekt gengivelse af ordene pa tekstsiden? Kort sagt,
hvad gor eleven for at problemlgse, og hvordan lyder
leesningen? Jo dygtigere og jo mere gvet leereren er
til at lytte, observere og registrere hgjtlaesningen, jo
skarpere bliver hun eller han til at observere flere og
flere aspekter af laeseprocessen. Nar man har taget

en Running Record, skal man kunne “hgre’ lzesningen
igen, ndr man bagefter analyserer den.

En Running Record taget péd hgjtleesning er grund-
leeggende et veaerktoj for fejlanalyse: Hvad er det,
der ggr, at laeseren laeser forkert? Er det muligt at
afdaekke et sarligt system eller mgnster hos den
enkelte, der farer til fejl? Tit er fejl blevet betrag-
tet som noget negativt inden for et laeringssyn,

der veegter rigtig/forkert i det endelige produkt
uden at reflektere neermere over mulige &rsager til
fejlen under processen. Ser man derimod p3 fejl,
der kan give nyttige oplysninger om processeringen
af skriftsproget, dbner der sig nye muligheder for
at kunne hjeelpe barnet videre. Der er en drsag bag
hver eneste fejl, eleven laver. Hvis man kan finde ud
af drsagen, sd ved man, hvordan man bedst muligt
kan bruge sin viden om effektiv lseseundervisning
og undgé at forvirre eleven yderligere. Eftersom fejl
ikke er tilfeeldige, og fordi de for det meste er delvis
rigtige, antyder den pageeldende fejl den type mental
processering, der finder sted, og gar det muligt for
os at undersgge netop det bestemte omrade i den
enkeltes laeseudvikling. En enkelt fejl, der stir alene,
giver feerre oplysninger end et afdaekket fejlmgnster,
0g jo tydeligere dette mgnster er, jo bedre kan den
viden udnyttes i undervisningen.

Folgende to eksempler viser, hvad lzereren kan opda-
ge ved at analysere en Running Record. To forskellige
elever laeste den samme tekst, og det er tydeligt, at
de har brug for hver sit undervisningsfokus.
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Tekst

Klovnen sprang pd

0g pigen sprang pa

og manden sprang pa
og drengen sprang pa
og elefanten sprang pa

og toget
vaeltede.
1. Peters Running Record Analyse af fejl og
selvkorrektioner
Anvendte informationer
Titel: Toget Fejl SK Fejl SK
MSV MSV
v vV Vv
V pilen v Vv
pigen / M| s v
VvV mads Vv Vv /
manden M| s|l Vv
v Vv Vv V
vV vV VvV V¥
vV to
toget / M S| v
vaek /
valtede M S v
4 0 3 4

Peter brugte nogen visuel information fra ordene i teksten, og
han var i nogen grad opmaerksom pd strukturen/syntaksen
(fordi to af de fejl, han lavede, tilhgrte den samme ordklasse,
som godt kunne have stdet pd den plads i saetningen, hen til
hvor fejlen opstod, men det kan diskuteres). Men han reagerede
ikke pd, at det, han laeste, ikke gav mening

2. Thomas Running Record Analyse af fejl og
selvkorrektioner
Anvendte informationer
Titel: Toget Fejl SK Fejl SK
MSV MSV
v Vv V
Vv damen Vv V / M| S|V
pigen
V drengen V V /
manden M| s |V
vV VvV VvV V
vV VvV VvV V
v vognen / M| sV
toget
brasede
veaeltede / Ml sV
4 4 4 o0
Thomas udnyttede sproglige informationer, og hans fejl
afspejlede, at han stgttede sig til mening og struktur/syntaks.
Det virkede ikke som om, han var opmaerksom pd, at der ikke
var over t I llem det han sagde og tekstens
visuelle informationer (fonem-grafem forbindelserne).

Tilpasset fra An Observation Survey of Early Literacy
Achievement (Clay 2002)
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Fejlene registreres, opgares kvantitativt ved opteel-
ling, og rigtighedsprocenten udregnes i forhold

til antal fejlleeste og korrekte ord. Derfra gdr man
over til en kvalitativ analyse af fejlene og opstiller
hypoteser om de mulige informationer, som eleven
anvendte i de fejlleeste ord.

Informationer kategoriseres som

M: meningsstyrende informationer

S: informationer styret af syntaks eller sproglige
strukturer

V: visuelle informationer, som hidrgrer fra grafemer
og grafem-fonemkorrespondancen.

Til sidst ggres antallet af de forskellige benyttede
informationer (M, S, V) op.

Mange har forsggt sig med systemer for registrering
af hgjtleesningsfejl uden at tilleegge selvkorrektionen
betydning. | Running Record anses selvkorrektionen
for at vaere en meget vigtig adfeerd, fordi selvkor-
rektionen saedvanligvis er et tegn p4, at laeseren
krydstjekker de forskellige informationer i teksten.
Dette er en af de ting, der markant adskiller Running
Record fra andre fejlregistreringssystemer. En af de
ting, en laeser gar, er at korrigere sig selv (noteres
som SK = selvkorrektion), uden at nogen har sagt
eller udpeget, at der er noget galt. Og hver gang en
leeser retter sig selv, laerer han noget.

Hvad fér laeseren til at rette? Hvis man vil forklare
denne fejl, kunne man maske spgrge sig selv, om ele-
ven mon rettede sig selv, fordi seetningen "gik i fisk'?
Fordi meningen gik tabt? Eller om eleven ndede at
opfatte, at ordet lgd underligt, og at "sddan kan man
ikke sige pd godt dansk"? Eller var der en uoverens-
stemmelse mellem bogstav-lydforbindelserne i det
ord, eleven laeste og det ord, der indiskutabelt stod
pa siden? Nar sddanne spargsmal dukker op hos den,
der observerer, kan det ikke undgd at saette en raekke
tanker i gang, som fgrer videre til forestillinger om
de kognitive og perceptuelle processer, som matte
foregd inde i laeserens hoved, samtidig med at den
aktive laeser rekonstruerer forfatterens historie. Nar
dette er sagt, er selvkorrektionen ogsa en af de ting,
der er sveerest at fortolke. Det er ikke alle selvkor-
rektionsprocesser, der foregar hgjt. Nar lseseren bliver
dygtigere, bliver han mere og mere i stand til tavst at
rette sine fejl. Det foregar inde i hovedet.

28 Nummer 9 | marts 2011

Antallet af selvkorrektioner teelles ligeledes sam-
men og selvkorrektionsraten udregnes pa en bestemt
made. Efterfglgende suppleres den med en kvalitativ
analyse og fortolkning af elevens problemlgsnings-
strategier. Man vurderer, hvilke ekstra informatio-
ner der forte til selvkorrektionen. Se fglgende to
eksempler:

Tekst 1: Der boede engang en drage oppe i
bjergene.
Mia: Der var [pause] boede engang en drage

oppe i bjergene.

Registrering: V var|sk v vV vV Vv v V
boede

Méske udnyttede Mia sin viden om satnings-
strukturer (syntaks) og maske sin forforstaelse om
eventyrgenren til at forudsige, at 'var kom lige efter
'Der. Men da hun fik gje pa selve ordet, bemeerkede
hun, at ordene ikke svarede til hendes forudsigelse. |
stedet for bogstaverne v-a-r s& hun bogstaverne
b-o-e-d-e. Og det farte til en selvkorrektion. En
sddan reaktion er tegn pa god leeseudvikling. Mia
var dygtig til at forudsige, hvad der métte komme
som det naeste, men hun var ogsd opmaerksom pa
at repraesentere teksten korrekt. Man kalder dette:
selvkorrektion ud fra tekstens visuelle/lydlige infor-
mationer. Men det er ikke altid, at selvkorrektioner
opstar pd den baggrund. Se dette eksempel:

Tekst 2: Pussi var en stor tyk rad kat, som altid
var sulten.
Den var meget gradig.

Nanna: Pussi var en stor tyk rgd kat, som altid

var sulten.

Den var meget gra / dig / dig / gra /
[pause - ser pé leereren] den var meget
gradig.

Registrering: vV v v vV vV vV Vv Vv Vv Vv V

vV vV Vgrd |dig |dig|grd| sk
gradig | | |

Da Nanna kom til ordet gradig, kunne hun ikke laese
det umiddelbart. Méske var hun ikke sa fortrolig
med glosen. Men hun genkendte to orddele i glosen,
som oven i kabet var meningsbarende hver for sig
men ikke i denne kontekst. De gav ikke mening og
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passede ikke med syntaksen. Hun blev forvirret, men
besluttede s at ga lidt tilbage i teksten og genlaese
for at traekke pd meningen. Dette kaldes selvkor-
rektion ud fra tekstens mening. De gode lzesere
udnytter de informationer, der er ngdvendige for at
kunne problemlgse og viser, at de magter at finde en
fornuftig balance mellem de forskellige informatio-
ner i teksten.

Forudsigelse

At kunne forudsige, hvad der kommer som det nze-
ste, er omdrejningspunktet for effektiv leesning. Det
skyldes hovedsageligt, at det er vanskeligt at fortolke
bogstaver og ord uden at kende den kontekst, de star
i (Bruner 1985). Alle modne og erfarne laesere forud-
siger konstant, hvad der kommer som det naeste.

Anden laeseadfaerd

Den opmaerksomme underviser bemaerker ikke kun
fejl og selvkorrektioner, men ogsa ord, der udelades
eller springes over. Nogle gange bliver det oprin-
delige ord erstattet med et andet, som maske lige

sd godt kunne have staet der. Andre gange stopper
eleven og gar tilbage, maske starter han forfra enten
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pa ordet eller gar leengere tilbage. Og andre gange
laeses ukritisk videre, selvom hverken syntaksen er
korrekt, eller det laeste passer med det, der star. Alt
dette registeres i en Running Record.

Problemlgsning

Leereren registrerer ogsa, hvordan eleven problemlg-
ser. Nar en laeser ikke umiddelbart kan laese et ord,
praver han maske at finde ud af, hvad der stér pa
forskellige mader. Maske staver han, lyderer, lydgli-
der eller deler ordet op i starre eller mindre kendte
dele eller starter med de forste lyde og leeser s& hele
ordet. Maske lykkes syntesen, maske ikke. Der er
mange mader at problemlgse pa. Se eksemplerne pa
fire forskellige leesemader af samme tekst:

Tekst: Hun kunne se barnene svemme i vandet.

Elev 1: Hun kunne se bgrnene s/sv/svom/svgmme i
vandet.

Elev 2: Hun kunne se b@rnene synge i vandet -
svemme i vandet.

Elev 3: Hun kunne se bgrnene svamm/ e/ svem/
svemme i vandet.

Elev 4: Hun kunne se bgrnene/ i vandet/ - barnene
svemme i vandet.
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Det lykkedes for hver elev at finde ud af det ord, de
ikke umiddelbart kunne laese, og de fandt ud af det
pa forskellige mader. Selv et enkelt eksempel giver
nogle oplysninger, men et mgnster fra flere eksem-
pler giver os mere tydelige informationer. Det er vig-
tigt at fa registreret hele problemlgsningsprocessen
og ikke ngjes med at notere fejlen, hvis leereren skal
kunne afdaekke, om eleven anvender produktive eller
uproduktive strategier. Hvis lzereren ikke griber ind,
nar eleven er kommet pa afveje, kan det hurtigt blive
starten pa tilleerte laeseproblemer. Det er lzererens
ubestridte ansvar at bryde dette mgnster si hurtigt
som overhovedet muligt.

Nar man tager en Running Record, er det interes-
sant at afdeekke de informationer i teksten, som
eleven bruger, og hvordan han eller hun bruger dem.
Hvis barnet laeser en skan- eller faglitterzer tekst

af passende svaerhedsgrad, skal vi vide, om barnet
aktivt og fleksibelt treekker pd informationer fra
talesproget, fra sine erfaringer og fra det, der star

pa tekstsiden. Er eleven lidt forud for det, han eller
hun laeser, og holder han de forskellige informationer
op mod hinanden? Men nogle elever har problemer,
fordi de kun anvender én problemlgsningsstrategi pa
bekostning af de gvrige. De stgtter sig enten til deres
bogstavkendskab eller til bogstav-lydrelationen sa
meget, at meningen gar tabt. Hvis leerere opmuntrer
til ensidig brug af grafem-fonemrelationerne hos be-
gynderlaesere, kan det koste laeseforstdelsen pd sigt
iseer hos de elever, der ikke af sig selv bruger flere
problemlgsningsstrategier.

Der kan ikke anvises nogle “firkantede” eller hurtige
retningslinjer for, hvad effektive leesestrategier be-
stdr af, bortset fra at det ser ud til, at fleksibel brug
af strategier og informationskilder er mest effektive,
nar leeseren bruger sin energi pd malet for laesning:
at konstruere mening.

Running Record er et evalueringsveerktgj, der ved
systematisk observation og registrering kan opfange
leeseadfeerd hos den enkelte elev under hgjtleesning
af sammenhangende tekster. Running Record kan
nemt og hurtigt, pa ca. 10 minutter, give laereren
indblik i elevens leeseadfaerd. Det er nadvendigt

for at kunne planleegge en mélrettet undervisning
bade pa klasseniveau og individuelt. Running Record
opgores bade kvantitativt og kvalitativt. Analysen
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af Running Record giver mulighed for preecist at
beskrive elevens styrke og svagheder i lzeseproces-
sen, fordi den er flersidig og fremadrettet og dermed
giver leereren flere handlemuligheder. Til slut vil jeg
blot understrege, at valget af evalueringsveerktgj
ber bestemmes af, hvilke oplysninger underviseren
gnsker at fa i den givne situation.

Denne redeggrelse for hvad, hvorfor og hvordan i
forbindelse med Running Record lgfter kun en lille
flig af slaret for de mange oplysninger, leereren kan
hente fra analysen af en Running Record. Den inte-
resserede laeser henvises indtil videre til den originale
udgave af Marie Clay.
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