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BARN 0G UNGE LARER IKKE
KUN AT LASE 0G SKRIVE,
NAR DE ER | SKOLE. DE LA4-
RER DET OGSA DERHJEMME

De leerer sprog, nar de taler med foraeldre og sgsken-
de. De udforsker skriftsproget, nar det indgar i lege.
De leerer at forsta og bega sig i medier, nar de gar pa
opdagelse i familiens bogreol, computer og mobiltele-
fon. De oplever laesning og skrivning i brug, nar de ser
deres foreeldre tjekke mails, bruge opskrifter, slappe
af med bgger, blade og aviser. Nogle laver lektier
derhjemme og far hjeelp af foreeldrene, og nogle, iseer
de yngste, leeser derhjemme med foreaeldrene, som har
hert - og fulgt — leesevejlederens opfordring om 20
minutters daglig laesning.

Med et sadant potentiale lige udenfor skolegarden

er det ikke underligt, at der er kommet mere og mere
fokus pa hjemmet og foreeldrene som en ressource for
berns leering.

Kan vi ikke hurtigt nok indtaenke hjemmet som lee-
ringsarena? Eller er det noget, vi skal afholde os fra?
Og hvad er det, man helt konkret skal ggre som for-
@®ldre? Skal man tale, leese og skrive, som man plejer,
eller skal man veere leerer derhjemme?

Det ser skribenterne pd i dette nummer af Viden om
Literacy. Temaet er: Skole i Hjem — Hjem i Skole. En
titel, der mere specifikt deekker over bgrns laesning,
skrivning og leering i speendingsfeltet mellem hjem og
skole.

Vi har samlet en raekke artikler fra fagfolk og forskere,
der ikke giver noget entydigt svar pa, om det er godt
eller skidt at inddrage hjemmet. Nogle er begejstrede,
andre er kritiske. En forteeller om foreeldre, der gerne
vil stgtte op. En anden giver gode forslag til, hvad de
kan ggre. En tredje peger pa, at skole-hjem-samarbej-
det ma antage forskellige former alt efter familietype,
og endelig spgrger en fjerde, hvem alt dette egentlig
er godt for? Barnet, familien eller samfundet?
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Imellem artiklerne har vi placeret sma kommenta-

rer skrevet af foreeldre, der ogsa er fagfolk. Det er
spendende at lzese deres forstaelser af leesning og
skrivning i hjem og skole ud fra en position, hvor de er
professionelle og private pa en og samme tid.

Nar man taler om skole i hjem og hjem i skole spiller
foreeldre, selvsagt, en central rolle. Det er tydeligt at
leese i artiklerne. En peger pa, at det typisk er foreeldre
fra middelklassen, der gerne vil bakke op om skolen
og barnets leering. Det betyder dog, skriver denne
videre, at der ogsa er nogle, der melder sig ud. Fordi
de ikke synes, det er deres opgave at ga ind pa skolens
terreen. Fordi de ikke orker at ggre det, eller fordi de
ikke synes, de kan honorere den faglighed og viden,
det kraever.

Barnet spiller ogsa en central rolle, i og med det er
barnet, der skal leere. Her seetter artiklerne iseer fokus
pa sma bgrn og barn i indskoling og de farste ar pa
mellemtrinnet. Det er bemaerkelsesveerdigt, i og med
bgrn jo ogsa har foraeldre, nar de bliver sldre. Man
kan derfor sperge, om hjemmets og foreeldrenes
betydning aftager i takt med barnets alder, eller om
den tager en anden form? Interessant kunne det
0gsa vere at vide, hvad bgrnene selv teenker om
foreeldrenes involvering i skolen og deres laering?
Synes de, det er dejligt at have en engageret mor
og far, synes de, det er irriterende og maske endda
intimiderende? Eller er de slet og ret flintrende
ligeglade?

Med disse indledende refleksioner inviterer vi hermed
jer alle - savel fagfolk, foreeldre som kombinationen
af begge — ind i tidsskriftet.

Rigtig god lceselyst
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"DET ER, HVAD
FORZALDRENE G@R, 0G
IKKE HVEM DE ER, DER

HAR BETYDNING!"

KLARA KORSGAARD, PROJEKTKONSULENT | NATIONALT VIDENCENTER FOR LASNING

Det er til at fa ondt i maven af at teenke pa, hvor

stor betydning barnets fgrste ar har for den senere
succes i skole og videre frem i arbejdslivet. Der er en
direkte sammenhang mellem det ordforrdd, barnet
tilegner sig, inden det er fyldt tre ar og den senere
skriftsprogstilegnelse. Det betyder, at foraeldre ikke
kan forlade sig pa, at deres barn kommer til at lzere
at leese og skrive i skolen. Det er langt, langt tidligere,
der skal seettes ind, og de har selv en stor rolle at
spille i den proces.

| denne artikel vil jeg ridse den forskningsmeessige
baggrund op for disse pastande. Jeg vil runde savel
hjerneforskning som forskning i barnets sprogtilegnel-
se. Pa baggrund af det vil jeg blandt andet ud fra en
stor europaeisk metaundersggelse om Family Literacy
in Europe’, rapporterne Teaching Reading in Europe?
og Act now? og et dansk forskningsprogram Fart pd
sproget * diskutere, hvad foreeldre, bedsteforeeldre

og andre med tilknytning til barnet ma og kan veere
opmarksomme pa fra den dag, barnet kommer til ver-
den, og hvordan vi fra et samfundsmaessigt perspektiv
ma forholde os til den problemstilling.

Hjemmemiljget (Home-literacy)

Vi ved fra mange typerforskning at'hjernens udvikling
er betinget af to samarbejdende kraefter: genetisk
disposition og livsoplevelser (Heckman, 2006; ERPE,
2004). Den genetiske disposition eret livsvilkar, mens
livsoplevelser i en vis grad star under vores herredgm-
me. Maske ikke de store som dgdsfald, skilsmisse, syg-
dom, sociogkonomisk status, flytning, men de mindre,
men ikke mindre afggrende: det hjemmemiljg, barnet
vokser op i. Vi ved fra forskning, at barnets sprog-
udvikling de allerfgrste levear har stor betydning for
senere skolesucces, for uddannelse og social status,

og at det derfor har uendelig stor betydning, at bgrn
kommer godt fra start (Hart & Risley, 1995; Knudsen
m.fl., 2006; Bleses m.fl., 2008; Lonigan, 2013; Taube,
2013; Neuman, 2013). Og den start er ikke farst, nar
skolen begynder, men laenge far.

Vled trearsalderen er 80 % af alle de
forbindelser i hjernen dannet (sy-
napser mellem neuroner). Disse sy-
napser er forudsaetningen for leering
og intelligensmaessig udvikling.

Hjerneforskningen (Melhuish, 2014) forklarer, hvordan
det haenger sammen. Inden for det forste levear leg-
ges grundstenene til udviklingiaf sanserne, sproget

og de hgjere kognitive feerdigheder, altsa intelligens.
Barnet udvikler i de fgrste ar de forbindelser i hjernen,
der er betingelsen for kognitiv udvikling. Ved treafsal=
deren er 80 % af alle de forbindelser i hjernen dannet
(synapser mellem neuroner). Disse synapser er forud=
seetningen for leering og intelligensmaessig udvikling:
Fra trearsalderen og frem i livet dannes de resterende
20 %. Og sadan er det! De forbindelser, der ikke er
dannet inden trearsaldesen, gar tabt. Der kommemikke
en anden runde, siger Melhuish.

Samspillet mellem gener og erfaringer erafseet for
barnets muligheder for lering, adfeerd ogthelbred
(Bleses, 2012) og afhzengigt af, hvad der sker i de
allerfgrste levear. Variation i bgrns kognitive udvikling
kan derfor haeenge sammen med, hvor meget forze|dfé-
ne taler med barnet. "Children’s academic successes
at ages nine and ten are attributable to the amount
of talk they hear from birth to age three" (Taube;
2013, s. 103).



Det er skremmende, og det giver ondt i maven og
hjertet, ndr man i forskningsresultater kan erfare
hvor stor forskel, der er i det antal ord, barnet hgrer
i den periode af deres liv, hvor de skal tilegne sig
sproget. Betty Hart & Tod Risley lavede i 90'erne et
stort longitudinelt studie om barn-foreaeldre-samtaler
i 42 familier. | en tredrig periode optog forskerne

i hver familie en time om méaneden alt, hvad der
blev sagt mellem foraeldre og bgrn, der var fra syv
méaneders alderen til tre ar (Hart & Risley, 1995).
Samtalerne blev transskriberet og analyseret, og pa
baggrund af dem regnede forskerne ud hvor mange
ord, bgrnene hgrte. Hart og Risley inddelte bgrnene

i tre sociale grupper: foraeldrene pa en eller anden
form for understgttelse (ingen uddannelse, ringe
indkomst), tilhgrende arbejderklassen (nogen ud-
dannelse, lav indkomst) eller fra familier med hgjere
uddannelser og god indkomst. Forskellene var mar-
kante. Barn med foreeldre pa understgttelse harte pa
ét ar 3,2 mio. ord, fra arbejderklassen 6,5 mio. ord og
fra den sidste gruppe 11,2 mio. ord. | den periode af
barnets liv, hvor det leerer at tale ved at "spejle” det
sprog, det mgder i hverdagens kommunikation og
aktiviteter med foreeldre, bedsteforaeldre og sg-
skende, er der altsd en markant stor forskel pa hvor
mange ord, de er omgivet af og kan suge til sig (Hart
& Risley, 1995; Family Literacy, 2011, s. 50). Studi-
erne viste en meget tydelig forbindelse mellem det
antal ord, barnet hgrte hjemme i de tre forste levear,
og de sprogfeerdigheder, barnet havde i nidrsalderen.

Barnets sproglige feerdigheder® ved skolestart haenger
ngje sammen med senere |eesefeerdigheder. Denne
teette forbindelse mellem ordforradd og leeseferdighe-
der giver forskerne ikke entydige forklaringer pa (Pink-
ham & Neuman, 2012). Anna Gellert fra Kasbenhavns
Universitet peger pa fire mulige forklaringer (Gellert,
2008):

Den farste er, at elever med et begreenset ordforrad vil
stade pa flere ukendte ord i tekster, de laeser i skolen,
og deres forstaelse af en (fag)tekst derfor lettere vil
bryde sammen end for elever, der har flere "knager" at
haenge deres forstaelse af de enkelte ord pa.

Den anden forklaring pd sammenhang mellem ordfor-
rad og leeseforstaelse af en tekst kan, ifalge Anna Gel-
lert, veere, at elever, der er gode leaesere, generelt har
stgrre viden om et emne (fra anden laesning) og derfor
bedre kan forsta teksten.
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En tredje forklaring kan veere, at hyppig leesning

giver mange, gentagne mgder med nye ord, sa den i
forvejen gode laeser kommer til at udvide sit ordforrad
mere end den knap sa gode leeser.

Og endelig peger Gellert pa, at forskellen mellem de
elever, der er gode til at forstd en tekst, og dem, der
ikke er, simpelthen kan haeenge sammen med forskel
i evner til at leere, altsa faktorer, der ikke har noget
med hverken ordforrad eller leesning at gare®.

Givet er det, at der er sammenhang mellem barnets
forstaelse af det talte ord og den senere forstaelse
af det leeste, og derfor er opbygning af ordforrad sa

vigtig.

Barnets familiemaessige baggrund
har stor betydning for, hvordan bar-
net klarer sig i skolen.

En voksens ordforrdd veksler mellem 50.000 og
100.000 forskellige ord (sproget.dk). Barn, der be-
gynder i skole, har et ordforrdd pad mellem 5.000 og
15.000 ord. Det betyder, at bgrn fra fgdslen leerer op
til syv nye ord om dagen, inden de kommer i skole
(Neuman, 2013). Det er et utrolig stort antal ord, iseer
nar man teenker pa, at barnet for at tilegne sig et

nyt ord bade skal hgre det mange gange i forskellige
sammenheaenge, sa forstaelsen af det bliver dybere og
mere nuanceret, og 0gsa selv skal bruge ordet aktivt
enten mundtligt eller skriftligt. | skolen fortseaetter
barnet med at udvide sit ordforrad: 3.000 nye ord om
aret og nu ogsd med fagenes ord og begreber (Clark,
2013). Skal barnene have en nuanceret forstaelse af
ordene, skal der fart pa, og de bgrn, der "er foran” i
ordforrdd, har umiddelbart lettere ved at tilegne sig
nye ord og forstaelse af dem, fordi de kan kobles til
allerede tilegnede ord.

Bade Hart og Risley-undersggelsen, PIRLS og PISA

og flere andre undersggelser konkluderer, at barnets
familiemaessige baggrund har stor betydning for,
hvordan barnet klarer sig i skolen (Teaching Reading,
s. 26). Forzeldrenes uddannelse, beskeaftigelse og
®gteskabelige status afspejler sig i bgrnenes score i
fx PISA og PIRLS. Andre faktorer spiller ogsa ind: bgrn
af enlige foreeldre, bgrn med andet modersmal end
majoritetssproget, barnets kan og endelig de livsople-
velser og erfaringer, barnet kommer ud for (skilsmisse,
flytning, hospitalsophold, dedsfald i familien), har
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indflydelse pa den udvikling, barnet gennemlgber
(EPPE, 2004).

Selvom disse faktorer er store og til stede, er der

ikke automatik en sammenhang mellem dem og
(manglende) udvikling af laesefeerdigheder. Program-
met The Effective Provision of Pre-School Education’
(EPPE) undersggte i 1997-2004 3.000 familier for

at identificere, hvilke faktorer, der har betydning

for barnets sociale og kognitive udvikling frem mod
skolen. Programmet fokuserede fgrst og fremmest

pa betydningen af pre-schools, altsa dagtilbud, men
som en del af disse studier var der test, observationer
og interview med foreeldre. | forhold til hjemmets
betydning var konklusionen: "What parents do is more
important than who they are" (EPPE, s. 57). Altsa,
uanset foraeldrenes uddannelse, indkomst og sociale
status sa har hjemmeleeringsmiljget (home learning
environment) for alle bgrn stor betydning (EPPE, s. 1).

8 Nummer 17 | marts 2015

Hvis foreeldrene engagerer sig i at leese for deres barn,
taler med barnet og ikke alene til barnet, forteeller for
barnet, leerer dem sange og rim, maler og tegner, leger
med bogstaver og tal, besgger biblioteket, leerer dem
alfabetet og talraeekken og lader bgrnene komme ud
mellem andre bgrn, kan barnet score hgjere intel-
lektuelt og kognitivt end bgrn fra hjem, hvor disse
aktiviteter ikke finder sted (EPPE, s. v).

Nogle foreeldre ved ikke, hvor vigtigt
det er, at de understgtter barnenes
leering.

Det er interessant, at hjemmeleringsmiljget har sa
stor betydning i forhold til for eksempel dagtilbud og
skole. En mulig forklaring kan veere, at barnet leerer
bedst, nar der er emotionelle fglelser mellem den, der
leerer fra sig, og den, der leerer.
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"Most probably this is the main reason for the superior
influence of parents. Siblings, grandparents and the
whole family environment together shape the home
learning environment, which provides the most indivi-
dualised ground for the learner” (Theiner, 2013, s. 151)

Den viden er sveer at sidde overhgrig. Nar mange
forskellige typer forskning peger pa, at foreeldrene

og hjemmet er en af de vigtigste faktorer i forhold
til, hvordan barnet vil klare sig fremover, sa er det
neerliggende at teenke: hvordan far vi sa fat i de
foreeldre og far fortalt dem, hvor vigtige de er? Den
farste betingelse for at stgtte barnet pd den made er,
at foraeldre er klar over deres rolle som barnets forste
"leerer" uanset deres egen sociale status og uddan-
nelse. Nogle foreaeldre ved ikke, hvor vigtigt det er, at
de understatter bgrnenes leering. Andre ved det maske

TIDSSKRIFTET
VIDEN OM
LITEAACY

godt, men en travl hverdag med karriere, job og bgrn
efterlader ikke megen tid til at ggre lidt ekstra pa det
omrade. Endelig er der de familier, hvor far eller mor
selv har haft darlige (leese)oplevelser i skolen. De viger
tilbage fra at begive sig ind pa det omrade sammen
med deres bgrn.

Family literacy adskiller sig fra home literacy ved at
daekke de initiativer, der saettes i vaerk for at "uddan-
ne" foreeldre og andre med relation til barnet for at
kvalificere blandt andet home literacy (Nickel, 2013).
| en dansk sammenhaeng vil manges nakkehar her
begynde at stritte! Skal foraeldre nu ogsé uddannes til
at veere det, de er - foraeldre? Men i Europa, Canada
og USA bliver der sat flere og flere meget forskellige
family literacy-programmer i veerk. Programmerne
falder typisk i tre kategorier: Programmer med fokus
pa barnet, programmer med fokus pa interaktionen
mellem foreeldre og barn og programmer med fokus
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pa foreeldrenes egne literacy-kompetencer. Langt de
fleste drejer sig om at fa foreeldrene til at leese for
barnet og ggre det pé en kvalificeret made (dialo-
gisk leesning, shared reading). Men programmer, der
fokuserer pa kurser af et par timers varighed med
information til foreeldrene om betydningen af, at de
underviser barnet i leesefaerdigheder (fx bogstavkend-
skab, sammenhangen mellem lyd og bogstav), ser ud
til at have stgrre betydning end programmer, hvor
foreeldrene alene leerer at leese hgjt for barnet (Family
literacy, s. 59).

Feelles for programmerne er forventningen til, at de
virker. Praksis viser, at det ggr de. Feelles for dem er
imidlertid ogsa, at der er meget sparsom videnskabelig
dokumentation for effekten af disse programmer. Det
meste forskning stammer fra USA, der pa grund af
kulturelle og politiske faktorer er vanskelig at drage
konklusioner ud fra i Europa/Danmark. For eksempel
er stort set alle bgrn i alderen 1-5 ar i dagtilbud i
Danmark, det er de ikke i USA. Metaanalyser af family
literacy-programmer konkluderer, at programmerne
virker i stgrre eller mindre grad, men der mangler
tilstreekkelig forskningsmeessig dokumentation til at
forstd hvorfor, hvornar, hvor og for hvem, det virker
(Family literacy, s. 57). Hovedkonklusionerne er indtil
videre, at family literacy-programmer viser positiv
effekt, iseer for initiativer der udvikler barnets sprog
og literacy-kompertencer, og de programmer, der
leerer foraeldrene, hvordan de bedst kan stgtte barnet
(Nickel 2013, s. 146).

Programmet The effective Provision of Pre-School
Educations konklusioner var, at family literacy-pro-
grammer og uddannelse af foraeldre kan kompensere
for risikofaktorer. Vi taler ikke om lange uddannelser,
men om sammenlagt et par timers samtale om, hvad
foreeldrene kan gare for, at deres barn kommer til at
klare sig godt i skolen og senere videre i livet.

Rapporten Teaching Reading in Europe konkluderer pa
baggrund af forskningsresultater, at "Effective paren-
tal literacy programmes should also help parents learn
how to teach their children specific literacy skills as
well as encouraging them to listen to their children
read aloud” (Teaching Reading, 2011, s. 133).

Der er saledes fra flere sider anbefalinger af, at
foreeldreprogrammer ikke alene indeholder initiativer
til at fa foreeldre til at leese for deres bgrn og lytte til
deres oplaesning, men ogsa til at foreeldre - ogsa fra
risikogrupper - stgttes i at veere deres bgrns farste
leerer pa literacy-omradet. Alfabetet, bogstaver-lyd
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sammenhang, den fgrste stavning leert derhjemme
ruster barnet til fremtiden.

De fleste family literacy-programmer i Danmark er
igangsat af Kulturstyrelsen. Det geelder for eksempel
Leeselyst 2008-2010 og Projekt Bogstart 2009-2012
og Bogstart 2, 2012-2016. Nationalt Videncenter

for Leesning gennemfgrte i 2012 i samarbejde med
Hillergd-bibliotekerne et lille projekt: Familielcesning
for socialt udsatte familier. Generelt mangler de
programmer ogsa forskningsmaessig dokumentation
for effekten. For eksempel er det forst Bogstart 2, der
vil blive genstand for en evaluering. Programmet delte
bogpakker ud til smabgrnsfamilier i udsatte boligom-
rader for “at give bagrn og deres foraeldre gode feelles
oplevelser med bgger og styrke bgrnenes sprogud-
vikling" (Kulturstyrelsen.dk). Projektet blev forlaenget
med yderligere en periode til 2016 og fglges i den
periode af forskere fra Center for Bgrnesprog.

Samme center star for det hidtil sterste family
literacy-program herhjemme Fart pd sproget (Center
for Barnesprog 2014-2016). Programmets formal er
at afdeekke et- og tosprogede familiers hjemmelee-
ringsmiljg og sammenhangen mellem dette miljg og
bgrnenes sprogtilegnelse. 12.000 danske familiers
hjemmeleeringsmiljoer undersgges, bade hvad angar
literacy-aktiviteter i hjemmet (sange, leesning, rim og
remser, fjernsyn), foreeldrenes interesser, holdninger
0g engagement i barnets bgrnehave.

Forskning viser, som ovenfor beskrevet, at der er en
direkte sammenhang mellem det antal ord, et barn
hgrer i de tre fgrste levedr og leesefeerdighederne i
nidrsalderen. Og vi kan fortseette kaeden: der er en
sammenhang mellem, hvordan barnet klarer sig i
skolen i niarsalderen, og hvordan de slutter skolen og
klarer sig i uddannelse og job.

Set fra et samfundsmaessigt per-
spektiv er det derfor spgrgsmalet,
om vi har rad til at lade veaere med at
prioritere de farste ar.
Nér det nu forholder sig sadan, sa er det ikke seert,
at skonomer og andre med interesse for at udvikle

vores samfund har set pa, hvor det bedst kan betale
sig at investere. Jo bedre bgrnene kommer fra start,
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desto st@rre sandsynlighed er der for, at de kommer til
at klare sig godt i skole, uddannelse og fritidsliv, far
hgjere social status og indkomst og dermed kan bi-
drage til samfundets drift, far feerre sygedage og i det
hele taget ikke ligger samfundet til byrde. "Extensive
evidence indicates that cognitive, social, and emotio-
nal capacities play important roles in the attainment
of adult economic productivity, and all are shaped by
early life experiences” (PNAS, 2006). S& de penge, der
investeres i barnets allerforste ar i hjem og i dagtiloud
for at skabe trivsel og udvikling, tjener sig ind igen
(Fremtidens Dagtilbud, 2012).

En investering i barnets forste ar i dagtilbud af hgj
kvalitet kommer tifold igen set fra et samfundsmaes-
sigt perspektiv. Nobelprismodtageren Jan Hechman
har meget illustrativt fremstillet en kurve, der viser, at
den investering, der puttes i programmer, der under-
statter barnets leering i de fgrste ar, er langt mere
indbringende end senere i livet (Fremtidens dagtilbud,
2012). Leering er en selvforsteerkende proces, fordi
leering resulterer i mere leering. Set fra et samfunds-
maessigt perspektiv er det derfor spgrgsmalet, om vi
har rad til at lade veere med at prioritere de farste ar.
Med den viden i baghovedet har bdde den nuveerende
og den tidligere regering sat initiativer som Sprog-
pakken (www.sprogpakken.dk) i sgen for at sikre, at
alle tredrige — og nu 0gsa seksarige — kan fanges og
fa statte, far de begynder i skolen, hvis de har behov.
Men arene far? Og malrettet indsats for at fa foreel-
dre, bade de socialt belastede, men ogsa alle andre
foreeldre, bedsteforeeldre, sgskende, sundhedsplejer-
sker, dagplejemgdre og paedagoger i vuggestuerne til
at veere opmeerksomme pa dette felt, har vi stadig til
gode. Ogsa selvom foraeldre er billige i drift!

Det samfundsmeessige perspektiv er man opmeerk-
som pd i EU. Nar der stadig i gennemsnit er 4-5
elever i hver klasse, der forlader skolen med ringe
leesefeerdigheder, er det en potentiel katastrofe for

de europaiske samfund: "Children who leave school
unable to properly comprehend even basic written
texts are not only a great risk of exclusion from the
labour market, but are also effectively excluded from
further learning”, siger kommisseeren for uddannelse i
EU (Teaching Reading, 2011). Derfor er der en stigende
interesse for programmer, der kan understgtte indsat-
ser, der fanger bgrnene s tidligt som muligt.

Der er altsé gkonomiske beregninger p3, at det kan
svare sig for samfundet at investere i de sma bgrn.
Men der er ogsd moralske. Har vi ikke som samfund
en moralsk pligt til, at s& mange bgrn som overhove-
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det muligt lykkes? En tidlig indsats vil styrke det en-
kelte menneskes selvveerd, motivation og muligheder
for at opleve og forstad verden og engagere sig i bade
samfund, kultur, demokrati og det sociale liv.

Det drejer sig ikke om, at foraeldre
skal til at have egentlige uddannel-
ser 1 at veere foraeldre, men om at de
i al stilfeerdighed skal have en viden,
en bevidsthed, som mange ikke har.

Selv om vi herhjemme har Sprogpakken, Fart pd spro-
get, Projekt Bogstart og andre initiativer, er det langt
fra nok. Vi har til gode at fa viden om den langtreek-
kende betydning af barnets tidlige literacy ind i ud-
dannelser og efteruddannelser af sundhedsplejersker,
dagplejemgdre og paedagoger og ikke mindst at fa sat
skub i flere egentlige foreeldreprogrammer. Vi har til
gode at fa flere forskningsprogrammer, der undersg-
ger, hvad, hvor, hvorfor og hvordan family literacy-
programmer kan fa sterst effekt. "Literacy is not just
an issue for the educational sector. Whatever our role,
we should all act now!" er en af konklusionerne fra
den europaeiske High Level Expert-gruppe, der skulle
afdeaekkede succesfaktorer i literacy-programmer i
europeeiske lande og pege pa hvilke politiske initiati-
ver, der kunne settes i gang (EU High Level, 2012).

Alle foreeldre vil deres bgrn det bedste. Det gaelder
den hgjtuddannede, og det geelder lavindkomstgrup-
per uden undtagelse. Mange har maske det gnske at
give deres bgrn en bedre start pa livet, end de selv
har faet. Alle har vel et gnske om, at bgrnene skal
klare sig godt - i skolen, i privatlivet, i arbejdslivet
og have det godt med sig selv og andre. Den motiva-
tion er drivkraften til ogsa at gere noget, der ligger
indenfor hjemmets muligheder. Det drejer sig ikke
om, at foreeldre skal til at have egentlige uddannelser
i at veere foreeldre, men om at de i al stilfeerdighed
skal have en viden, en bevidsthed, som mange ikke
har: Du kan selv ggre noget til, at dit barn far en god
start pa livet. Foraeldrene skal vide, at den indsats, de
skal yde kan ske og skal ske i tilknytning til hjemmets
situationer: at tale med barnet, lytte til det, give det
tid og rum for at formulere sig. Det drejer sig om at
gribe bolden og ga med pa barnets leg med sproget,
nar det siger meerkelige lyde, laver rim-ord eller lurer
pa hvilket bogstav, mor begynder med. Det drejer sig
om at synge sange sammen med barnet, forteelle gode
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historier og lade dem veere med til at forteelle. Det
drejer sig om at leese op med hovedet pa halsen og
ikke under armen, mens man teenker pd morgenda-
gens ggremal. Leese med barnet, snakke om billeder,
geette pa, hvad der sker, snakke med barnet om ord og
bogstaver pa siden. Det drejer sig om at udnytte tiden
til og fra dagtilbud eller turen i bilen til at snakke om,
at vi gar eller kagrer under broer, over jernbaneskinner,
ved siden af lastbiler, foran busser. Mange smaord skal
pé plads, og de kommer det i den daglige snak. Det
drejer sig om at udnytte indkgbssituationer, madlav-
ningssituationer, spisesituationer til andet end at fa
fyldte maver. Snakke om opskrifter, tekst pd meelke-
kartoner, bogstaver og tal pa skilte, ord pa huskelister.
Leere barnene bogstaverne og snakke med dem om de
meerkelige lyde, de siger. Svare pa deres spgrgsmal om
ords betydning. Det kan veere sveert lige at skulle diske
op med en forklaring pa, hvad samvittighed betyder,
men det er vigtigt! Det drejer sig om at hente bgger
pa biblioteket eller om at lade bgrnene lzese maga-
siner, blade, bruge internet og sociale medier til at
hente viden og dele viden.

Alt dette og meget mere drejer sig ikke om at pace
barnene frem i skolesystemet, men om sammen med
peedagoger og leerere omkring barnet at sgrge for, at
de kommer pa vognen og ikke falder af.

Denne artikel har primaert samlet viden om de initia-
tiver, der drejer sig om sma barns start pa livet, men
foreeldrenes indsats fortseetter gennem skoletiden.
Ikke bare med at forholde sig til barnenes lektier, men
i lige sa hgj grad om at fortseette snakken, sangen,
forteellingen og hgjtleesningen og sammen med barnet
veere nysgerrig pa sprog og literacy.

Det er ikke, hvad foreaeldrene er, men hvad de gar, der
har betydning. Og der skal fart pa.
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1 Rapport: Family literacy in Europe: using parental support
initiatives to enhance early literacy development. Rapport
med oversigt over forskning, strategier, initiativer, politiske
initiativer (policies??) og programmer i Europa med det méal at
give EU-kommissionen og medlemsstaterne et udgangspunkt
for kommende politiske initiativer og design af programmer pa
omradet.
http://ec.europa.eufeducation/policy/school/doc/family-liter-
acy_en.pdf

2 Rapport: Teaching Reading in Europe: Contexts, Policies and
Practices. En komparativ analyse af de vigtigste faktorer for
udvikling af leesefeerdigheder i medlemsstaterne i EU. Bestilt
af EU-commission for Education, Culture, Multilingualism and
Sport som baggrundsmateriale til High Level Group of Experts
on Literacy (se note 3) pa baggrund af resultaterne fra PISA og
PIRLS.
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/the-
matic_reports/130en.pdf

3 Rapport Act now! fra en uathaengig ekspertgruppe High Level
Group of Experts on Literacy nedsat af EU-commission for
Education, Culture, Multilingualism and Sport med det formal
at se pa literacy-udvikling i Europa og finde de mest effektive
mader at fremme literacy-feerdigheder blandt bgrn og unge i

Europa pa.
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http://ec.europa.eu/education/policy/school/doc/literacy-
report_en.pdf

Forskningsprojekt Fart pd sproget ved Center for Barnesprog.
Det gennemfgres fra 2012-2015 i teet samarbejde med Rambgl|
Management Consulting og med UC Lillebaelt og VIA UC som
underleverandgrer. Projektet handler om at stgtte bgrns sprog-
lige udvikling i bgrnehaven. Det bygger blandt andet pa det
amerikanske program Spell.
http://www.sdu.dk/Website/sdu/Om_SDU/Institutter_centre/C_
Boernesprog/Forskningsprojekter/fartpaasproget.aspx

Sproglige feerdigheder er her ikke alene ordforrad, som er
denne artikels fokus, men ogsa ord i brug, altsa for eksempel at
udvikle grammatisk forstdelse og inferens.

Anna Gellerts studier har primeert drejet sig om skolebgrn,

der altsa kan leese i forvejen, og ikke helt sma bgrn og deres
sprogtilegnelse.

Programmet The Effective Provision of Pre-School Education.
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LARING | FAMILIEN
— FOR BARNETS
BEDSTE ELLER SNAVER
INVESTERINGSLOGIK?

NIELS KRYGER, LEKTOR VED INSTITUT FOR UDDANNELSE OG PADAGOGIK (DPU), AARHUS UNIVERSITET.
TILKNYTTET FORSKNINGSPROGRAMMET BARNDOM, UNGDOM 0G INSTITUTION

Der har i de senere ar vaeret en naesten
eksplosionsagtig interesse i bgrns leering

i familien. Med stadigt sterre styrke har
instanser uden for familien sggt at pavirke
familiens medlemmer til at ggre familien til
et sted for det, der kaldes bgrnenes lzering.
Artiklen seetter et kritisk lys pa den snaevre
investeringslogik (leering skal give afkast i
form af gkonomisk produktivitet), der har
ledsaget mange af de programmer, der er sat
i gang for at fremme denne "familielaering”.
Med afseet i Bogstartprogrammet og Pro-
grammet Sprogpakken diskuteres endvidere
mulige implikationer af, at familiens private
rum bliver gjort til genstand for padagogisk
intervention

At bgrn leerer en masse i familien, er der ikke noget
nyt i. Sa leenge vi har haft den familietype, vi kender
i dag, har mor (og far) for langt de fleste bgrn veeret
e sprogtilegnelse

de centrale leeremestre i
Foreeldre har ogsa lee
nar bgrn skal leere at
mader, leere hvordan
trafikken, osv. Men de historisk rela

nyt, at flere og flere af sadanne aktiviteter i familien
bliver omtalt som /eering og ikke blot opdragelse, og
hvad der er mere afggrende: Det er historisk ganske

nyt, at instanser uden for familien med gget styrke og

gget ihaerdighed sgger at pavirke den retning, denne
‘familieleering’ skal tage. Pa denne baggrund er det
nerliggende at stille spgrgsmalet om, hvem og hvad

Jeg vil derfor i det fglgende diskutere nogle af

der seetter dagsordenen for disse stigende forvent-
ninger og krav til bgrns leering i familien. Med dette
perspektiv vil jeg give mit bidrag til det, som er i fokus
i dette temanummer, nemlig "bgrns laesning, skrivning
og leering i spaendingsfeltet mellem skole og hjem"
Det er umiddelbart en sympatisk tanke, at de voksne
i skolen (leererne) og hjemme (foreeldrene) indgar i
et ligeveerdigt samarbejde for at inspirere hinanden
i relation til at stgtte bgrnenes laesning, skrivning og
gvrige laering. For barnets bedste. Jeg vil ikke med
denne artikel argumentere imod, at der finder sam-
arbejde sted mellem barnets voksne (= foreeldre og
leerere). Der er imidlertid grund ti et skridt
tilbage og stille spgrgsmalet ndlag,
man etablerer dette samarbej ter
det vigtigt at fa drgftet, hvad nstan-
ser uden for familien med stadi rdighed
sgger at fa indflydelse pa, hvordan samveeret melle
barnet og dets foreeldre skal veere i familiens pri
rum. Er det for barnets bedste? For familien be
Der er i hvert fald ingen tvivl om, at sddan et s
bejde uveegerligt vil blive farvet af de forventnin
og de policier, der har veeret formuleret omkring bgr
leering i familien i de senere ar.

tanser

ske nyt,
ilien
styrke o dighed s

pavirke den retning, denne ‘fami-
lieleering' skal tage.

Det er hi

minerende logikker og treek, der kendetegner be
delserne for gget leering i familien, og pa denne b




grund vil jeg vende tilbage til diskussion af forhold,
jeg mener, man bgr medteenke, nér det handler om
skole-hjem-samarbejde i relation til bgrns leesning,
skrivning og leering.

Leering som gkonomisk investering — og
den leerende som human kapital

| 2012 offentliggjorde 'Ministeriet for Barn og Under-
visning' - som ministeriet hed pa det tidspunkt - en
publikation om fremtidens dagtilbud. Denne publika-
tion indeholdt resultaterne fra en sdkaldt taskforce,
der var nedsat for at udpege nogle pejlemaerker for
Fremtidens Dagtilbud (Socialstyrelsen, 2012)

| rapporten er optrykt en graf, der beerer den tanke-
veekkende overskrift: "Afkast pd investeringer i human
kapital pd forskellige alderstrin”.

Programmer malrettet de tidligste ar

/

Forskoleprogrammer

Skole

Jobtreening

Afkast pa investeringer i human kapital

Forskole Skole Efter skoletiden
0-3 4-5

Socialstyrelsen (2012) Fremtidens Dagtilbud. Pejle-
meerker fra task force om fremtidens dagtilbud.

Grafen er udformet pa baggrund af en undersggelse
af nobelprismodtager (i skonomi) James Heckman.
Med baggrund i hans undersggelse konkluderes det i
rapporten, at "gkonomisk investering i human kapital
i de tidlige ar er mere indbringende end senere i livet"
(op.cit., s. 7).

Rapportens argumentation er, at investering i malret-
tet leering giver mere afkast, ndr det sker helt i starten
af livet, fordi barnet er meget mere modtageligt for
at leere end senere i livet. Derfor skal leeringen starte
og méalrettes allerede fra 1-2-ars alderen. At give
bgrn "veludviklede sprogkundskaber fgr skolestart"
fremheves som en rigtig god investering, fordi den vil
give et godt afkast. De vil nemlig leere mere i skolen,
fordi god sprogforstaelse vil "lette leereprocessen” (op.
cit,, s. 7). Som led i at ggre investeringen s effektiv
som mulig er rapportens budskab, at foreeldrene skal
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mobiliseres, fordi de er vigtige ressourcer for barnets
leering. Derfor er det en opgave for paedagoger i bgr-
neinstitutioner at "udvikle relationen til foraeldre som
ressourcepersoner” og "vejlede foraeldrene, seerligt i
familier i socialt udsatte positioner, i forhold til bar-
nets leering og inklusion” (op.cit., s. 20).

Men det er naeppe for set, at en officiel dansk pub-
likation pd fgrskoleomrddet sa entydigt har knyttet
leering sammen med en investeringslogik med en sa
instrumentel tilgang til mennesket og dets leering.

| denne retorik bliver veerdien af et menneske (og
dets leering) gjort op i kroner og @re - og retnin-
gen for den gnskede leering er ogsa klar: Det er den
leering, der kan tilfore det enkelte menneske mest
veerdi som human kapital, der efterspgges. | denne
tankegang er det underforstaet, at aktiviteter, der
ikke fgrer i den retning, ma betegnes som unyttige,
som spild. Selv om retorikken i denne taskforce's
rapport sammenlignet med andre lignende rappor-
ter er mere rendyrket i sin teette sammenknytning
mellem gkonomisk investering og leering, sa er den
langt fra en enlig svale. Tveertimod er investerings-
retorikken stadigt mere omsiggribende. Den har naet
et omfang, sa alle, der arbejder med paedagogik og
barn, bar forholde sig til den.

| denne retorik er ikke bare bgrnenes
leering reduceret til en gkonomisk
investering, men foraeldrene er redu-
ceret til en ressource.

| denne retorik er leering entydigt knyttet til en kapi-
talistisk investeringslogik, hvor udbyttet af leeringen
seettes lig med den ekstra veerdi, den kan tilfgre den
humane kapital (=menneske), som leeringen er knyttet
til, og hvor dens succes i sidste instans kan ggres op i,
hvor meget den bidrager til nationens bruttonational-
produkt.

Jeg pastar naturligvis ikke, at al interesse for bgrns
leering (bade i og uden for familien) i dag er kende-
tegnet ved denne logik. Der er heldigvis mange, der
arbejder ud fra et helhedssyn pa barnet, og hvor ord
som dannelse og demokrati ikke er fremmede for den
paedagogiske proces, og hvor gnsket om at give barnet
gode oplevelser, fx med laesning, kan veere et mal i sig
selv. Men den slags ord og dimensioner er fraveerende
i den omsiggribende investerings-retorik. Derfor er det
vigtigt at fa set denne investeringsretorik kritisk efter
i ssmmene. Ikke mindst i relation til den ggede fokus
pa leering i familien. Politikere og andre beslutnings-
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tagere benytter nemlig i hgj grad begrundelser hentet
fra denne investeringsretorik, nadr de argumenterer for
(eget) leering i familien. | denne retorik er ikke bare
bgrnenes laering reduceret til en gkonomisk investe-
ring, men foreeldrene er reduceret til en ressource, der
skal mobiliseres, for at investeringen kan give sa stort
et afkast som muligt (dvs. familieleeringen kan blive
sa effektiv som mulig).

| forbindelse med offentligggrelse af den omtalte
rapport fra taskforcen var det tankeveaekkende, at den
ansvarlige minister, socialdemokraten Christine Anto-
rini (dengang barne- og undervisningsminister), ikke
pa nogen made tog afstand fra rapporten. Tveertimod.
Selvom taskforcen var blevet nedsat af den borger-
lige tidligere regering, s& markerede hun, bl.a. ved en
pressekonference om rapporten (maj 2012), at hun
uden forbehold havde taget dens budskaber til sig. Pa
baggrund af rapporten fastslog hun ngdvendigheden
af, at der kom "mere leering ind i bgrnenes dagligdag”,
og understregede vigtigheden af, at familien - og
foreeldrene - kom pa banen. Som et konkret eksempel
pa, hvordan det skal ske, udtalte hun: "Foreeldre skal
leese hgjt i 20 minutter hver dag med deres barn”
(Berlingske Tidende 21. maj 2012).

Antorinis formulering: "mere leering ind i bgrnenes
dagligdag” kan std med flammeskrift over mange af
de politiske initiativer, der i de senere ar er formuleret
pa bgrneomradet. Og formuleringen kunne ledsages af
udsagn som: "fordi det er en god investering”, "fordi
vi ikke skal sakke bagud i den internationale konkur-
rence” osv., altsa udsagn, der er kendetegnet ved
investeringsretorikken. Et lille udblik til international
sammenhaeng viser, at denne retorik ikke bare er et
dansk feenomen.

Den livslange lzering, EU og gkonomisk
ekspansion

Denne type leeringsretorik - med tilhgrende forestil-
linger om leering i familien - genfindes i politiske
tiltag overalt i den vestlige verden. | det fglgende vil
jeg zoome ind pa EU, som for Danmark jo er en vigtig
medspiller i udformningen og udbredelsen af denne
retorik. Der er flere dokumenter fra EU-kommissionen,
hvor retorikken om den nye leering kommer til syne.
Et af de centrale dokumenter, der var med til at seette
kursen i det nye artusinde, var Memorandum om
livslang lcering (EU-Kommissionen, 2000), hvor inten-
tionen var at fa afstukket linjerne for det, der opfattes
som en ngdvendig e&ndring af uddannelsessystemerne
i EU-landene ved overgangen fra "industrisamfundet
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til videnssamfundet”. Det havde form af en invitation
til at "starte en debat over hele Europa om en omfat-
tende strategi for implementering af livslang leering”
(op.cit., s. 1).

Den livslange leering bliver i denne retorik et middel til
sa effektivt som muligt at udnytte den menneskelige
ressource (ogsa kaldet HR = Human Resource), der
ses som altafggrende for at sikre den forandringspro-
ces, der skal til for at opna den gnskede gkonomiske
ekspansion. EU italeseettes som en enhed, der har

en feelles bestreebelse, ndr det handler om lcering og
uddannelser. Det omtales som ét samfund, der har

den ambition at blive det mest "konkurrencedygtige
og dynamiske vidensbaserede samfund i verden".
Leeringsretorikkens generelle formulering om "uformel
leering" ses i EU-dokumentet som en Igftestang til at
effektivisere uddannelsessystemet. | relation til barne-
og ungdomsomradet peges der specielt pd familien
som arena for den (nye) leering: "Sddanne uformelle
sammenhcenge udgar en enorm indlceringsressource
09 kunne veere en vigtig kilde til nyteenkning inden for
undervisnings- og indleeringsmetoder” (EU- Kommis-
sionen, 2000, s. 9).

Familieinstitutionen er den seneste
bastion i udbredelsen af laeringsre-
torikken.

Leeringen i familiens regi er i denne retorik altsa ikke
noget, der kun skal drages nytte af inden for hjem-
mets og familiens rammer, men netop et potentiale,
der skal nyttiggeres og udvikles med henblik pa at
udvikle bgrnene til at blive innovative arbejdere pa
et fremtidigt arbejdsmarked. Leeringen har i meget
af denne retorik pa dette tidspunkt (ar 2000) ingen
specifik indholdsmaessig retning, men handler mere
om en parathed til at teenke i nytteveerdi inden for
en gkonomisk logik. Leering i familien handler i denne
retorik om, at leg og kreativitet udfoldet i hjemmets
og familiens arena er mere end paskgnnet, og sam-
tidig er budskabet, at denne leaering skal understattes
0g nurses, sddan at barnet ikke bare far udfoldet sig
kreativt, men ogsa har gje for, at denne leg og kreati-
vitet pa sigt skal nyttiggeres, sé den bliver del af den
samfundsmaessige human resource, der skal hjeelpe
samfundet til at blive kreativt, innovativt til gleede for
bruttonationalproduktet. Og 'samfundet’ kan i denne
kontekst bade veere nationen - og EU (se udfoldet
analyse Kryger, 2004 — jeg har endvidere udfoldet
mere om familieleering i internationalt perspektiv i
Kryger, 2012).
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Familielering med stadig mere
malrettede programmer

Hvis man i en dansk kontekst kort skal opsummere
@ndringerne siden artusindeskiftet, kan der peges pa
tre forhold:

a) En stadig udvidelse af de steder og sammen-
heenge, hvor der skal forega leering for bgrnene.
Omkring ar 2000 var det stadig sddan, at det
primart var (folke)skolen, der var forpligtet
pa at udforme miljger og iveerksaette proces-
ser, der systematisk rettede sig mod bgrnenes
(ind)leering. Men i Igbet 00'erne blev fgrskole
(dagtilbud, vuggestue og bgrnehave) og fritids-
ordninger (SFO og fritidshjem) forpligtet p4 en
leeringsdagsorden. lkke mindst loven om pada-
gogiske leereplaner i 2004 var afggrende i denne
a&ndringsproces. Her blev daginstitutioner som
bekendt forpligtet pd at udforme paedagogiske
leereplaner. Familieinstitutionen er den seneste
bastion i udbredelsen af leeringsretorikken til
stadigt flere af barnets livssammenhange. Den
er inden for de sidste fem ar for alvor blevet
mal for interventioner.

b) Samtidig har udviklingen ogsé vaeret kende-
tegnet ved stadigt mere malrettede program-
mer ind i familien, hvor der ikke lzengere blot er
fokus pa bgrnenes "egen leering” (fx gennem at
ga pa opdagelse i computerverdenen), men hvor
foreeldrene i stadigt hgjere grad s@ges mobiliseret.
Der er langsomt sket en glidning fra den mere
uforpligtende omtale af lsering i hjemmet, som fx
i EU-memorandummet fra 2000, til mere og mere
konkrete og kontante forventninger og krav til
foreeldre og deres bgrn om, hvordan de praktiserer
leering i hjemmet.

¢) Samtidig er det vigtigt at medteenke, at det
tilsyneladende er blevet en ret bredt accepteret
forestilling (ogsé blandt foreeldre), at leering i
hjemmet er uomgeengelig. En af de mader man
kan afleese dette p3, er, at der er opstdet et stort
marked for genstande, artefakter og design, der
kan understgtte denne leering i familien. Under
betegnelser som "My first learning” markedsfares i
hele den vestlige verden store mangder af legetgj
til barn, fra de er helt sma. Her lokkes foraeldre og
bedsteforaeldre til at kabe legoklodser, puslespil,
iPads, computerspil, bgger mv. for at sikre, at deres
born allerede fra starten af deres liv bliver tunet
ind pa at leere (at leere).
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Aktuelle programmer og intervention
i familien: Sprogpakken og
Bogstartprogrammet

Med afseet i de forannaevnte overvejelser over familie-
leering vil jeg zoome ind pd to stgrre statsligt initiere-
de programmer, der sigter mod at styrke den sproglige
leering i familien i Danmark. Det ene er Sprogpakken,
det andet er Bogstartprogrammet (se de respektive
bokse leengere fremme i teksten). Forskelle til trods, s&
kendetegnes begge programmer ved en intention om,
at hjemmet skal "oprustes” til at danne ramme om
barns sproglige leering, og ved at professionelle fra det
offentlige (i form af padagoger, bibliotekarer, laerere
og kulturarbejdere) har som opgave at sgrge for, at
denne familieleering finder sted.

Forhold, som er nye i dansk psedagogisk sammen-
heeng, fremstar som selvfglgeligheder i disse to
programmer: a) At hjemmet udger et leeringsmiljg, og
at det er en opgave for det offentlige at sgrge for, at
dette "hjemmelaeringsmiljg" bliver s& optimalt som
muligt. b) At det er en arbejdsopgave for peedagoger
og leerere at opdrage og vejlede foreeldre, sa de opti-
merer hjemmet som leeringsmiljg for deres bgrn.

For at knytte traden tilbage til det foregdende: Jeg
pastar ikke, at disse programmer udelukkende er ken-
detegnet ved den effektivitets- og investeringslogik,
som jeg har fremanalyseret i det tidligere, men jeg
mener, at mange af argumenterne for programmerne
henter deres legitimitet i det debat- og argumentati-
onsklima, der er farvet af investeringslogikken, fx som
den blev udtrykt gennem Antorinis udsagn om, at der
skal "mere leering ind i bgrns dagligdag”, og taskfor-
cens handfaste udmelding om, at leeringen giver mest
investeringsafkast, ndr den "malrettes allerede fra
1-2-ars alderen”, specielt ndr rapporten peger péa, at
det er en rigtig god investering at investere i "sprog-
kundskaber for skolestart” (jf. tidligere).

Bogstartprogrammet

Bogstartprogrammet uddeler bogpakker til
smabgrnsfamilier i sakaldte udsatte boligom-
rader. Formalet er ifglge programmets selvbe-
skrivelse "at give bgrn og deres foreeldre gode
feelles oplevelser med bgger og styrke bgrnenes
sprogudvikling”. Dette program hgrer under
Kulturstyrelsen (tidligere Styrelsen for Bibliotek
og Medier). Det startede 2009 og var sat til at
skulle slutte i 2013, men er blevet forlaenget
frem 2016. 20 kommuner deltager, og det er

TIDSSKRIFTET
VIDEN OM
LITEAACY



finansieret af sakaldte Satspuljemidler, som
administreres af Kulturstyren. (Bogstart 2015).

Kulturstyrelsen har faet foretaget en forsk-
ningsbaseret evaluering af programmet Bogstart
- og den rapport, der er kommet ud af det, lig-
ger nu pa programmets hjemmeside som en del
af forteellingen om program Bogstart. Rappor-
ten er udarbejdet for af Center for Bgrnesprog,
Syddansk Universitet og hedder "Kan Bogstart
gore en forskel" (Center for bgrnesprog, 2011).

Lad mig som eksempel fremdrage den made, hvorpa
der argumenteres for dialogisk lcesning i familien i
Bogstartprogrammet:

| stedet for en traditionel opleesning, hvor bgrnene kun
lytter, betyder den dialogiske lcesning, at den voksne
lceser pd en mdde, der skaber mere sprogligt samspil
med bgrnene. Ved at stille spgrgsmdl og engagere

barn under leesningen bliver barnene udfordret, hvilket
resulterer i, at barn udvikler flere sproglige feerdighe-
der - citat fra sprogpakkens hjemmeside. http://www.
sprogpakken.dk/foraeldre/dialogisk.php

Bogstartsprogrammet er specielt rettet mod familier i
sakaldte udsatte boligomrader. Disse familier udstyres
med bogpakker fra biblioteket. Der ligger endvidere
en intention om at give anvisninger pa, hvordan disse
bager skal bruges, for at det fremmer "hjemmelee-
ringsmiljget". | en officiel rapport fra programmet slas
det fast, at dialogisk laesning kan anvendes allerede
fra 2-ars alderen (Center for bgrnesprog, 2011, s. 17),
og det er da ogsa en af de aktiviteter, programmet
spger at fa de bergrte familier til at tage til sig.

Jeg skal ikke argumentere imod, at det kan give gode
oplevelser og veere givende situationer, at foreeldre og
bgrn lzeser bgger sammen og Igbende har dialog om
det, man laeser. Jeg harer selv til det segment, der har
dyrket det meget (og som stadig ynder at ggre det, nu
med mine barnebgrn).

Men i Bogstartsprogrammets egen argumentation for
at implementere dialogisk laesning i familier, der (ma-
skel) ikke har denne tradition, er det tankevaekkende,
at der ikke primaert argumenteres for de oplevelser og
de samveersformer, det kan give, men at feromtalte
effektivitets- og investeringsargumentation er den
dominerende.
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For argumentationen er ikke, at "dialogisk leesning”
kan give bestemte oplevelser og samvaersformer mel-
lem barn og voksen, men derimod at den sproglige
leering er mere effektiv, nar den sker ssmmen med
foraeldre, end nar det foregar i bgrneinstitutionen. For
som det hedder: "Undersggelser har vist, at foraeldre
(ogsé socialt udsatte foreeldre) tilsyneladende har
stgrre succes med at benytte strategierne i dialogisk
leesning end paedagoger i dagtiloud” (Center for Bgr-
nesprog, 2011, s. 18).

Det utvetydige budskab til disse foreeldre er, at hvis de
skal foretage en god investering i deres bgrns sprog-
lige udvikling og leering, skal de foretage dialogisk
lesning.

| Sprogpakken (som er henvendt til alle bgrn og deres
familier - og ikke bare familier i sdkaldte udsatte
omrader) er der lignende logikker og argumentatio-
ner, sdledes hedder det i dette program: "Omfanget
og kvaliteten af de sprogunderstgttende aktiviteter

i hjemmet er saledes af afggrende betydning for
barnets sprogudvikling" (Sprogpakken: Foreeldresam-
arbejde (2015)).

Sprogpakken

Det overordnede formal med sprogpakken er
ifalge praesentationen pa programmets hjem-
meside:

"at tilbyde en massiv opkvalificering af det pae-
dagogiske personales arbejde med bgrns sprog,
der dels skal bidrage til at alle bgrn far bedre
sproglige kompetencer, dels bidrage til at un-
derstgtte implementeringen af de nye regler om
sprogvurdering og sprogstimulering der tradte i
kraft 1. juli 2010." (Sprogpakken 2015)

Socialministeriet har bevilget 34 mio. kr. til ef-
teruddannelse til sprogpakken, og 95 af landet
98 kommuner deltager i den.

Et afggrende treek er, at der i denne nye logik paleegges
de professionelle (peedagoger, leerere mv.) opgaver, som
man ikke har kendt for. | hvert fald ikke i den form som
de treeder frem i her. Opgaven gar pé at veere vejledere
og maske opdragere over for foraeldre, sa de kan skabe
leeringsmiljg hjemme i deres egne familier.

Et helt afggrende spargsmal at stille sig er, hvad der
sker, nar programmer af denne type bliver sggt gjort
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til den generelle norm for paedagogik i relation til
barn og deres foreeldre. Det spgrgsmal er aktuelt, fordi
der i disse ar er et stigende antal daginstitutioner og
skoler, der udformer manualer, programmer, strate-
giplaner, der skal "hjeelpe” foreaeldrene til at ggre dette
leeringsmiljo sa optimalt som muligt. Et eksempel pa
det er angivet i boksen nedenfor. Den er udformet i
samarbejde mellem en skole og en fgrskoleinstitution.

Uddrag fra Strategiplan for sprog og
leesning fra vuggestue til 6. kl.

Udarbejdet i samarbejde mellem Skalmejeskolen
og Skalmejegdrden

Det er vigtigt, at barnene ogsa bliver sprogsti-
muleret i hjemmet. Man siger, "1/2 times sprogs-
timulering i hjemmet er mere veaerd end 6-8
timer i en institution”. Derfor har vi valgt at
lave et punkt, der hedder forzeldrehjzelp.

Foreeldrehjeelp — Vuggestue:

Sette ord pa alt, hvad | oplever, fx nar |
karer i bil.

Leese/kigge i bager (dialogisk laesning =
samtale om det laeste).

Lege med sproget pa en motorisk udfor-
drende made.

Forzeldrehjeaelp — Bgrnehaveklasse::

Leer dit barn at skrive sit eget navn.

Brug bogstaverne (find dem i ord, hvad be-
gynder med..., Skibet er ladet med... etc.).
Tegn med dit barn og “leg" skrivning

Tal med dit barn, sa ordforradet udvides og
derved ogsa barnets begrebsverden.

Forzeldrehjaelp — 2. klasse

Laese med og for dit barn (mindst 4 x 20
min.).

Stil spargsmal til det laste, har dit barn
forstaet teksten.

Lad dit barn skrive beskeder, historier etc.
Lad dit barn bgrnestave.

Lydstav ord, | magder pa jeres vej.

http://skalmejegaarden.herning.dk/FrontEnd.
aspx?id=686580
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Dette materiale indeholder ikke blot strategier for,
hvad der skal ske i daginstitution/skole, men giver
0gsa meget detaljerede anvisninger pa, hvad der
forventes af foraeldrene. Derfor er der trin for trin en
rubrik, der hedder foreeldrehjcelp. Her kan man bl.a.
leese, at foreeldrene, nar barnet er i vuggestuealder,
skal "seette ord pa alt, fx ndr man kerer bil". | bgrne-
havealderen skal foraeldrene "leese historier med jeres
bagrn”, "lege lidt med bogstaver, skrive navn"

Og tilsyneladende for at motivere foreeldre til at tage
opgaven pa sig finder man fglgende passus i stra-
tegiplanen: "Man siger, "2 times sprogstimulering i
hjemmet er mere veerd end 6-8 timer i en institution”.
Med andre ord: Hvis foreeldrene vil det godt for deres
bgrn og investere i deres fremtid, kan de godt tage sig
sammen og fglge disse instrukser.

De mange spgrgsmal om
foraeldresamarbejdet som ikke stilles i
sprogprogrammerne

Jeg har gennem flere ar forsket i skole-hjem-relati-
onen (Dannesboe et al., 2012) og har lavet studier
af forestillinger om leering i familien i bade dansk og
international kontekst (Kryger, 2012). Jeg har ikke
neerstuderet praksisformer, der har fundet sted inden
for rammerne af de her naevnte sprogprogrammer.
Men pa baggrund af mine gvrige studier er det mest
sldende ved retorikken alle de spgrgsmal, der ikke
stilles, og den skrasikkerhed, hvormed de udtaler sig
om, "hvad der virker", og deres flirt med en snaever
investeringslogik.

Derfor er det ogsa mere end tvivl-
somt, om "tvangsaktivering" af
forezeldre vil betyde, at barnene far
bedre skoleresultater.

Det er slaende, at disse anvisninger og manualer slet
ikke tematiserer, hvor sensitiv en institution(skole)-
hjem-samarbejdet er. Det er mennesker, der mader
hinanden, og studier viser, at mange familier er stres-
sede og usikre i forbindelse med de krav, der stilles
til dem, om hvordan de stgtter op om skolen — bl.a. i
forbindelse med lektier. Men kan sige, at familien er
kommet pad mere og mere arbejde - og ofte geette-
arbejde — for at finde ud af hvilke forventninger, der
rettes til dem om 'leering i hjemmet' — og som altid

i den slags sociale spil synes det at veere dem, der er
mindst fortrolige med "skolekoden”, der ofte bliver
tabere i dette spil. Derfor er det 0gsa mere end tvivl-
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somt, om "tvangsaktivering” af foreeldre vil betyde,

at bernene far bedre skoleresultater og leerer mere og
bedre. Faktisk kan det let virke kontraproduktivt, at
barn oplever, at deres foreeldre seettes i situationer,
hvor de har sveert ved at leve op til forventningerne.
Hvis man skal falge disse programmer og deres retorik
pa ordet, vil et barn, som ikke dyrker dialogisk laesning
med far og/eller mor, veere "sat bagud” Men hvad hvis
far og/eller mor er ordblind og har sveert ved laesnin-
gens kunst? Hvad hvis far og/eller mor er indvandrer
og kun mestrer dansk darligt? Hvad hvis familien
generelt har andre traditioner som fx at dyrke sport
og friluftsliv og ikke afser tid til leesning (og forventer,
at den slags sker i institution og skole)? Er der evidens
for, at disse barn bliver "sat bagud"? Neeppe. Men der
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er risiko for, at barn og specielt deres foraeldre oplever
mange af disse manualer som formalistiske, lgftede
pegefingre.

Kampagner som Bogstartsprogrammet kan ses som
forseg pa at eendre samveersformer og rutiner i fami-
lier, det som opfattes som privat. Premissen er, at der
mangler noget i de familier, hvor der ikke er sddan en
bogkultur, hvor man har tradition for at "hygge sig
sammen over en bog". Bogstartsprogrammet har i hgj
grad veeret rettet mod indvandrerfamilier, hvor der
tales et andet hovedsprog end dansk i hjemmet. S3
en kampagne som denne har ikke blot det budskab,
at disse familier skal leese bgger for deres bgrn, men
0gsa at de i disse situationer skal tale dansk i hjem-
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met. Som Holm & Laursen (2011) gor opmaerksom pa,
s er kampagner som disse yderst problematiske, fordi
de bygger pa en sneever forestilling om, hvordan sprog
udvikles, og ikke ser potentialer i udviklingen af fami-
liens eget modersmal og de erfaringer, der er knyt-
tet hertil. Tveertimod kan de ses som et forseg pa at
disciplinere familierne til at rette ind efter en bestemt
norm, der bygger pa idéen om at veere "rigtig dansk”

Der foregar allerede en masse sproglig leering i
familier - i Danmark savel som andre steder i verden.
Det meste af denne leering foregar "umeerkeligt” som
en del af familiens praksis og rutiner. Den finder sted
ved spisebordet, den sker gennem leg, den finder

sted i alle mulige kontakter og interaktioner mel-

lem familiens medlemmer. Den er "umeerkelig” i den
forstand, at den sjeeldent er iscenesat som leering eller
malrettet peedagogik, det er noget, "der bare sker" og
opleves som en naturlig del af det at veere en familie.
Moderen leaerer barnet de fgrste ord osv. Sprog er et
socialt fenomen, og man leerer det Igbende gen-

nem social praksis hele livet igennem. Nar man laver
malrettede sprogleeringsprogrammer som dem, jeg her
har omtalt, s& mangler jeg refleksioner over, hvordan
anbefalingerne i disse programmer - i det omfang

de bliver fulgt - kan spille sammen med de allerede
eksisterende sproglige praksisser i familien. Som Holm
og Laursen (op.cit.) ger opmeerksom p3, sa er det spe-
cielt et problem, at mange af disse programmer er sa
usensitive i forhold til den sproglige praksis, der finder
sted i mange indvandrerfamilier. Generelt forekommer
mange af anvisningerne og forslagene til "familielee-
ring" meget opskriftsagtige og instrumentelle uden
seerlig meget sans for, at sprog er social praksis, og

de star der derfor i fare for at blive kontraproduktive,
0gsd ud fra egne preemisser.

Et yderligere aspekt er hvad det betyder for leerere

og padagogers opfattelse af deres professionelle
identitet og for deres samarbejde med hjemmet, at de
gennem programmer som disse far til opgave at veere
opdragere og vejledere af foreeldrene.

Sa spgrgsmalene er mange. Og maske er investerin-
gerne i familieleering ikke s& gode og gennemtaenkte.
Ej heller efter snaevre skonomiske preemisser.
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AT "VARE" SKOLEN OG
SAMTIDIG VARE | SKOLEN

MICHELLE N@RBO FREDERIKSEN

Vi har bedt personer, der bade er fagprofes-
sionelle og foraeldre, om at dele deres holdning
til laesning, skrivning og lzering i hjem og skole.

Denne kommentar er skrevet af Michelle Ngrbo
Frederiksen, der er uddannet folkeskolelaerer, i
gjeblikket stud.paed.soc. ved Aarhus Universitet
og mor til Deva pa 7 ar og Noor pa 4 ar.

For et halvt ar siden
begyndte min datteri 1.
klasse. Hun havde allerede
i 0. klasse stiftet bekendt-
skab med alle bogstaver og
var sa smat i gang med det
store arbejde at leere at leese. Min datter var meget
motiveret for at leese og skrive, og opgaven syntes for
os foreeldre lige til at ga til.

Efter sommerferien mgdte vi klassens danskleerer, som
pa denne farste dag lagde meget stor veegt pa det
samarbejde, vi skulle pabegynde, nemlig samarbej-
det om at leere vores bgrn at leese og skrive. | dette
samarbejde ligger mange forventninger til mig som
foreelder. Forventninger om, at vi skal lsese min. 20
min. hver dag med hende, og at jeg skal orientere mig
i ugeplaner og i hendes arbejdsbgger for at kunne

stgtte op om lektier, ga pa biblioteket og meget andet.

Disse forventninger virkede umiddelbart ikke sveere at
indfri, teenkte vi som foreeldre den morgen i august,

26 Nummer 17 | marts 2015

hvor solen skinnede, og vi var fulde af energi efter
en lang sommerferie. Men skolearet begyndte, og vi
blev langsomt konfronteret med, hvor sveert det er i
en travl hverdag at blive ved med at udfylde sin del i
dette samarbejde tilfredsstillende.

Jeg som foraelder kan heldigvis leene mig tilbage og
teenke, pyhh min datter kan heldigvis leese, trods min
til tider middelmadige indsats. Men som danskleerer
og derfor professionel i denne sammenheeng kan jeg
ikke undga at teenke, at disse forventninger er hgje.
Det kraever ressourcer at indga i et sadant samarbejde,
hvilke jeg i vid udstreekning besidder, men stadig er
det sveert.

Disse oplevelser af ikke at kunne sla til som foreeldre,
efterlader mig med tanken: Hvor meget kan vi som
leerere og skole forvente? Hvis dette samarbejde er
sveert at udfylde for ressourcesteerke familier, hvor
efterlader det s familier med langt feerre ressourcer?

Som lzerer ved jeg, hvor stor betydning et godt skole-
hjem-samarbejde har, seerligt for de barn, som oplever
vanskeligheder ved skolen. Men er det pd denne made,
man skaber et godt samarbejde? Hvis foraeldre inkl.
mig selv oplever, at den plads, de skal udfylde i skolen,
er relateret til folelsen af ikke at sla til, er jeg langt
fra sikker pa, at det vil fore til et godt samarbejde.

Jeg tror som leerer pa, at foreeldre skal ggre det, de er
bedst til: at veere foreeldre. Og hvad kendetegner det
at veere foraeldre? lgennem mine oplevelser som leerer
har jeg erfaret, at det, som optager foreeldre fra alle
lag i samfundet, er deres barns og klassens sociale
trivsel. Det er for foreeldre vigtigt at vide, at deres
barn har det godt, har nogle at lege med, og overord-
net at barnet er en del af et feaellesskab og trives.

Fra deres barn far foraeldre hver dag nogle meget
handgribelige forteellinger om barnets trivsel. Dette
sker via forteellinger om oplevelser i klassen, lege i fri-
kvartererne, fra SFO'en eller fra klubben. Disse forteel-
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linger ggr det sociale liv omkring barnet naerveerende. Men er det muligt? At have et gget fokus pa foreeldre-

Derfor er det vigtigt for mig som leerer at inddrage inddragelse i forhold til social trivsel frem for faglig
foreeldrene i klassen og elevernes trivsel. Klasser med trivsel?

et godt og udbytterigt foraeldresamarbejde er oftere

velfungerende klasser og det er min erfaring, at for- Jeg synes, det er en diskussion veerd for alle os i
@ldre er rigtig glade for at blive inddraget i at styrke skolen, for jeg er usikker pa, om vi som skole forstar
den sociale trivsel. Jeg synes at kunne se, at forzeldre at skabe et samarbejde, hvor vi har foraeldrenes res-
i langt hgjere grad i dette samarbejde har muligheden sourcer for gje? Den del, foreeldre skal udfylde, bgr
for at udfylde de forventninger, der her sattes op, efter min overbevisning veere praeget af lyst, glaede,
fordi de drives af motivation. Det vigtigste for dem motivation og vigtigst af

som foreeldre er deres barns trivsel. alt veere til at indfri. Det

teenker jeg, at vi som skole
skal medtaenke, nar vi efter
sommerferien atter star
over for en ny 1. klasse og
deres foreeldre.
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LEKTIER- KONFLIKTSTOF,
SAMARBEJDSVILLIGHED

ELLER DE PRIVILEGEREDE
FORALDRES FORTRIN?

VIBE LARSEN, FORSKER OG FAGLIG LEDER AF FORSKNINGSPROGRAMMET DIVERSITET OG SOCIAL INNOVATION, PROFESSIONSH@JSKOLEN UCC

Artiklen diskuterer betydningen af forzeldres
involvering i deres bgrns skolegang. Umid-
delbart lyder det velkendte rad om at laese
15 min. hver dag med sit barn relevant og
uproblematisk. Men nar det laegges til sta-
digt starre krav om forzeldreinvolvering som
lektielaesning, forzeldredeltagelse og engage-
ment i barns skolegang kan det vaere udtryk
for en tendens, der afspejler at graensen
mellem skole og hjem er flydende. Maske for
flydende, vil nogen haevde, andre vil se det
som en udvikling i rigtig retning, og nogle vil
forsvare det som en naturlig del af skolens
virke. Artiklens ambition er derfor at disku-
tere betydningen af foreeldreinvolvering ud
fra forskellige perspektiver

Ved den seneste samtale pd skolen blev det klart for
Annas forceldre, at de skulle veere mere opmeerksomme
pa at fd leest de anbefalede 15 min. med deres datter
hver dag. De kendte godt tilanbefalingerne og havde
fint kunnet bruge dem{da deres celdste sgn gik i 3
klasse. Pd en mdade havde de faet en god vane med at
hjcelpe deres bgrn, ndr det faglige blev for sveert for
dem i skolen. Dengang havde det faktisk veeret sjovt at
have denne opgave sammen. Annas storebror var klart
blevet bedre til at Icese i de to dr, hvor de praktiserede
ekstra lcesning hjemme. Men med Anna var det ander-
ledes. Hun gad ikke, havde sveert ved det, og forcel-
drene vidste ikke, hvordan de skulle tackle det. Det var
dog klart, at der matte gares en indsats, hvis Anna ikke
skulle blive ved med at veere en af dem, der ikke kunne

lcese, i klassen. Deres erfaring sagde dem, at forceldre
bar involvere sig i deres barns skolegang. Ekstra under-
visning var ikke kun et skoleanliggende, men ogsd et
anliggende for forceldre. De mdtte hjem og leegge en
plan. Skolen var dog efter folkeskolereformen begyndt
at have mere fokus pd, at barnene primeert skulle lcese,
medens de var i skole, men fra broderen vidste de, at
forceldreindsatser kunne have en stor betydning for
berns faglige udvikling.

Med afseet i ovenstaende fortzelling er det ikke hen-
sigten her at bedgmme, hvorvidt Annas foreeldre eller
lzerere handler korrekt, nar de involverefisig. Derimod
er det hensigten at diskutere og undersgge, hvad det
betyder, og hvorfor nogle foraeldre mere end andre
patager sig ekstra lektieleesning. Med andre ord de
udfordringer, der opstar mellem‘gode hensigter om et
godt skole-hjem-samarbejde, forestillinger om sam-
menhangen mellem foreeldres lektiehjeelp og dergs
berns leering. Derudover vil jeg i artiklen diskutere en
formodet tendens til, at seerligt mellemlagets foreel-
dre anser egen investering i deres bgrns uddannelse
som veesentlig. Investering skal her forstas som den
stgtte og det engagement foreeldre leegger i deres
berns leering og leeréprocesser i relation til skolénaHer
kunne leesning veere et udmeerket eksempel. Artiklen
diskuterer, hyordan udviklingen i opfattelser af skole-
hjem-samarbejdet igennem de sidste artier har haft
betydning for dominerende forstaelser afforeeldres
involvering i deres bgrns faglige udvikling, samt hvad
forskningen viser om denne betydning af foreeldre
involvering.

Diskussionen er ikke mindre veesentlig i en tid, hvor
man med folkeskolereformen diskuterer obligato-
riske lektiecaféer samtidig med en tydeligggrelse



af foreeldresamarbejdets betydning. Dertil kommer,
at nogle foreeldregrupper ser ud til at gge investe-
ringen i deres bgrns skolepraestationer, fordi de ser
det som en del af foraeldreopgaven og en ngdven-
dighed underordnet ny skolereform. Samtidig ser
det ud til, at flere foreeldre end tidligere benytter
sig af privat lektiehjeelp til deres bgrn for at undg3,
at deres bern lider faglige nederlag (Politiken,
2014). Det rejser en diskussion om, hvorvidt Annas
foreeldre gor det, de skal ggre, eller om de indgar

i den moderne forteelling om de rigtige foreeldre.
Man kunne forestille sig en raekke videre scena-
rier pa baggrund af Annas foraldres handling. Et
scenarie, hvor Annas foraeldre far stor anerkendelse
fra skolen og Annas leerer, hvor de bliver betragtede
som engagerede og ansvarlige foraeldre, et andet
scenarie, hvor Annas foreaeldre har s3 meget held
med leesningen og de mader, de benytter sig af, at
de fgler sig kleedt godt pa til at blande sig i Annas
leereres arbejde. Dermed skubber de til greensen
mellem laererens og foreeldrenes rolle. Et tredje
scenarie, hvor det bliver en sur pligt for foraeldrene,
som ender i et tidskreevende projekt, konflikter og
en Anna, der mister enhver motivation.

Man kunne derfor mere generelt fristes til at spgrge,
hvorfra forestillingen og idéen om, at foreeldre skal
hjeelpe deres bgrn med lektieleesning, egentlig kom-
mer i en dansk skolekontekst? | udgangspunktet gar
alle bgrn jo i en skole med masser af professionel
hjeelp fra netop de faggrupper, som er bedst uddannet
til at leere barn at leese, regne og samarbejde osv. Sa
hvorfor denne optagethed af foraeldredeltagelse fra
flere aktgrer? Man kunne maske ligefrem vove den
pastand, at der er skabt en politisk opfattelse samt en
skolekultur og forstdelse hos nogle foreeldre om det
ngdvendige i et supplement hjemmefra, hvis bgrnene
skal klare sig godt i skolen og videre frem. Der kan
altsd ligge en naturlighed i foreeldresamarbejdet,

som vi alle rammes af og er med til at producere og
reproducere, uden at vi er klar over det. For at under-
bygge dette anlaegges der i det falgende et historisk
perspektiv. Med andre ord hvordan Annas foraeldres
handling kan ses som et udtryk for en historisk og
samfundsmaessig udvikling.
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Samfundsmaessige forestillinger om
foraeldreinddragelse

| Danmark har der veeret en lang tradition for, at skole
og hjem samarbejdede om bgrnenes skolegang. Gen-
nem flere artier er det blevet praktiseret af foraeldre

og leerere. Men ogsa andre betydningsfulde aktgrer

har haft indflydelse pd udformningen sadsom politikere,
interesseorganisationer og skolens ledelse. Siden 1974
har det veeret skrevet ind i folkeskolelovens formalspa-
ragraf, at skole-hjem-samarbejdet var en del af skolens
opgave. Man gnskede uddannelsespolitisk at give
foreeldre mulighed for at blive inddraget og involveret

i deres bgrns skolegang i hgjere grad, end det havde
veeret muligt tidligere. Mange har set dette som en

del af en demokratisk samfundsudvikling og dbning

af skolen fra 60'erne og frem. Men i 80'erne og frem
vandt andre politiske intentioner frem. En intention var
en markedspolitisk strategi, hvor forzeldre fik flere og
flere valgmuligheder, hvilket skabte muligheden for at
handle som forbruger, fx det frie skolevalg, deltagelse i
bestyrelser m.m., som blev understgttet af lovgivningen.
Det markedspolitiske perspektiv betad ogsa en starre
individualisering, hvor foreeldre i hgjere grad kunne
treeffe beslutninger ud fra, hvad der var godt for deres
egne bgrn mere end for skolen, klassen eller bgrnefeel-
lesskabet. Det hang sammen med et samtidigt gget
fokus pa ansvar for egen leering. En tendens, der aktuelt
peger i denne retning, er det faktum, at bgrn i dag
oftere flytter til en anden skole end tidligere. Tit med
en begrundelse om, at de ikke leerte nok pa den skole,
de kom fra, eller ikke fglte sig tilpas i klassen. Dette
samtidig med en anden intention, som kom fra interes-
seorganisationerne, men ogsa fra politisk side, nemlig
idéen om, at jo mere foreeldresamarbejde jo bedre. Ofte
blev det begrundet med at skole-hjem-samarbejde
havde betydning for barns laereprocesser og blev talt
frem som ngdvendigt og altid positivt (Nordahl, 2003;
KL, 2011). Men det viste sig mere at veere en forestilling
end en antagelse, man kunne forskningsunderbygge.

Hanne Knudsen peger i sin afhandling p3, at der
gennem tiden har veeret tale om flere diskurser og
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dermed opfattelser af hvad skole-hjem-samarbejdets
formal var. Fgr 50'erne var det en pligt, i 50'erne en
opbakning til skolen, i 70'erne en deltagelse, i 80'erne
blev foreeldrene anset som brugere og forbrugere af
skolen, og aktuelt er der en fokusering pa foreeldrenes
ansvar (Knudsen 2008). Der er fx gennem de sidste 10
ar udviklet forskellige nye samarbejdsflader, og seerligt
siden 2000 er der sket en andring, og der er en gget
ambition med samarbejdet i form af elevplaner, fami-
lieklasser, foraeldrekontrakter, skole-hjem-vejledere,
samarbejdsspil, forskellige sociale arrangementer i og
uden for klassen (Knudsen 2008). Med andre ord er
der sket en stgrre ansvarligggrelse og involvering af
foraeldrene, som kan forstas som en videreudvikling af
de farste, mere demokratiske intentioner til en stgrre
individualisering, hvilket nogle foreeldre tager til sig.

Andre forskningsresultater viser, at skole-hjem-
samarbejdet gennem tiden er blevet etableret som
en selvfelgelighed fx ved at pege p3, at skole-
hjem-samarbejdet er ret ens og identisk pa tveers af
forskellige geografiske lokalomradet. Det er nemlig
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stort set samme model, der benyttes i forhold til antal
skole-hjem-samtaler, foraeldremader m.m., hvilket kan
underbygge denne selvfglgelighed (Dannesboe, 2012
0g 2012b). Derudover er det sveert at forestille sig en
skole i Danmark uden foreeldresamarbejde, hvilket
medfgrer, at man bade politisk og gennem skolen og
foreeldrene opretholder denne kulturlighed. Men det
selvfglgelige i et skole-hjem-samarbejde betyder blot,
at det er blevet en kultur og dermed naturliggjort,
ikke at indholdet eller greenserne mellem skole og
hjem er fastlagt og afklaret af de involverede parter.

Forzeldres engagement — fra
overengageret til underrepraesenteret

Selvfelgeligheder i foreeldresamarbejdet og foreeldres
rolle i forhold til at understgtte deres bgrns leering

i skolen kan veere med til at skabe kategorier, hvor
foreeldrenes deltagelse enten anerkendes eller modsat
miskendes som manglende deltagelse eller forkert
deltagelse. Det vaesentlige her er, at kategorierne

ikke ngdvendigvis er skabt af skolens professionelle,
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af politikerne alene, men lige s vel af foreeldrene
selv gennem tiden og gennem opfattelser af den

gode foreelder, den ansvarlige foreelder, den foreelder
der bakker op om leerernes arbejde m.m. Den type
kategoriseringer skaber forskellige muligheder for,
hvilke roller man kan patage sig eller tildeles som
foreeldre. Satireprogrammet "l Hegnet" med Lisbeth
Wulff og Ditte Hansen tager netop fat i den proble-
matik, at foraeldre bade skabes af tiden og samfundet,
men ogsa selv er medskabende i fremstillingen af den
"perfekte foreeldrerolle” i form af fx Emil C.s mor, der
altid har bagt kage til foreeldremgdet og engagerer sig
lidt for meget i sin sgn.

Annas foreeldres involvering i Annas faglige udvikling
og skolepreaestationer kan altsa forstas pa baggrund
af disse vilkdr og denne udvikling, samtidig med at de
selv er medproducerende sociale aktgrer.

Men det efterlader stadig et spgrgsmal om, hvad

foreeldres involvering og deltagelse gar ved skolen,
bgrnene og familien.
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Forskningen er delt. En del af forskningen, ofte den
mere kvantitative og méalbare forskning, mener, at
foreeldres stgtte og deltagelse i deres bgrns leering i
hjemmet og som supplement til skolen har en effekt
(CCL, 2009; Desforges, 2003; KL, 2013; OECD, 2012).
Problemet er, at det er sveert entydigt at male disse
effekter, og det indebeerer en usikkerhed i forhold

til andre faktorers betydning. Derudover viser disse
resultater ikke, hvad foraeldreinvolvering betyder for
hverdagen eller relationerne mellem barn og foreeldre
eller mellem skole og hjem. Det kan den kvalitative
forskning sige mere om. Her peger forskningen p3, at
familieliv og familiers hverdag preeges af foraeldrenes
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engagement i barnets skolepreestationer. Bdde godt
og skidt. Fx er det at foreeldre involverer sig i deres
barns faglige udvikling ofte tidskreevende og udggr

en stor del af familiens tid sammen og giver samtidig
anledning til forskellige konflikter mellem barn og
voksne, men 0gsa de voksne imellem. Det kan fa be-
tydning for foraeldrenes made at forsta sig selv pa og
deres opgaver i relation til skolen og greensen mellem
skole og hjem. Det fremheeves derudover, at samarbej-
det fylder meget bade hos foreeldre og leerere, og det
kan ggre det sveert at afgreense leererens arbejde eller
legitimere leererens position i forhold til foreeldrene.
Foreeldrene bliver maske langsomt selv til en slags
"leerer” og tror til tider mere pd deres egne evner til at
bringe deres bgrn videre pa et hgjere fagligt niveau,
end de tror pa leererens faglige evner til at hjeelpe de-
res bgrn med at blive fagligt dygtige (Knudsen, 2008).

Lektier

Det kan veere sveert entydigt at pege p3, at leselek-
tier eller andre lektier har en effekt pa leesningen

eller leeringen generelt, og at det ikke skyldes andre
faktorer eller ssmmenfaldet af flere faktorer. Alligevel
opfordres foreeldre til at tag del i deres bgrns leerepro-
cesser omkring laeesning med en almen opfattelse af,
at det er godt.

Men det er ikke kun i skolen, at foreeldre opfordres

til at tage del i deres barns leering. P4 hjemmesi-

den frileesning.dk kan man saledes blive informeret
om, hvordan man som forzeldre kan stgtte sit barns
leesning. Selvom dele af den internationale kvantita-
tive forskning peger pd, at elevers hjemmearbejde og
foreeldrenes stotte har en effekt, sa er der stadig en
vis usikkerhed i resultaterne. | en national kontekst er
der meget fa undersggelser, der viser sammenhangen.
Flemming B. Olsens ph.d.-afhandling om lektielaesnin-
gens betydning for gymnasieelevers laereprocesser fra
2010, et nyere speciale af Adam Valeur Hansen udggr
sammen med SFI's rapport Leerere, undervisning og
elevpreestationer fra 2014 det mest aktuelle materiale.
Her peger seerligt SFI's rapport péa, at lektieleesning
ikke ser ud til at have den store betydning, seerligt
ikke for de bgrn, der kommer fra gode sociogkonomi-
ske forhold (Hansen, 2003; Olsen, 2010; SFl, 2014).
Derimod kan lektierne i hgjere grad risikere at demoti-
vere bgrnene. Samtidig tyder meget p3, at lektier ofte
er det, der definerer skole i foraeldrene, bgrnene og
leerernes forestillinger om, hvad skole er. En lektiefri
skole kan saledes skabe bekymring og debat hos bgrn
og foreaeldre. Modsat behgver lektier ikke at skabe
problemer, men kan sandsynligvis give nogle foreeldre
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en ro og en mulighed for at folge med i, hvad der
undervises i, og hvad deres bgrn kan, men det ved vi
faktisk ikke. Vi ved heller ikke, hvad det betyder for
skolens legitimitet, ndr foreaeldre far denne indsigt.
Skole handler langt hen ad vejen ogsa om, at de, der
bruger den, tror pa den. Valeur Hansen peger dog

pa, at hvis elever far lektier, der ikke passer til deres
niveau, og som de ikke selv formar at lave hjemme pa
egen hand, s& producerer det en forventning om, at
foreeldrene involverer sig og hjeelper barnet. Fx peger
han p3, at lektier tit gives i slutningen af en time,
hvorved barnet er overladt til sig selv eller til sine
foreeldres mulighed for stgtte. | undersggelsen forteel-
ler flere af de interviewede leerere, at de forventer,

at foraeldrene gar ind i opgaven og hjeelper barnet.
Hermed forstaerkes den opfattelse, at skole ikke er
nok i sig selv, men kreaever foreeldrenes engagement og
hjeelp (Hansen, 2009).

Olsen er sammen med Syddansk Universitet i gang
med et projekt, hvor man arbejder med den lektiein-
tegrerede skole, og som aktuelt understgttes af den
tankegang, der ligger i folkeskolereformen. Derud-
over bliver det interessant at folge de obligatoriske
lektiecaféers udvikling, form, indhold og frem for alt
betydning.

Vi er alle (u)lige

Forskningen viser desuden, at forskellige foreeldres
muligheder for at deltage i skole-hjem-samarbejdet
er afhaengigt af sociogkonomiske baggrunde, uddan-
nelse, stilling, erfaring med uddannelse og livshistorie.
Det fremhaeves, at jo hgjere socialklasse og uddannelse
foreeldrene har, jo mere optaget er de af deres bgrns
skolepraestationer, og jo mere involverer og engagerer
de sig. Disse studier konkluderer ligeledes, at uddan-
nelsesbaggrund ofte har stor betydning for, hvordan
foreeldre oplever og praktiserer deres rolle i skole-
hjem-samarbejdet. Det betyder, at mellemlagsforeel-
drene typisk er dem, som laver den stgrste investering,
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sandsynligvis fordi de ofte far stgrst udbytte af deres
investeringer og selv har positive erfaringer med egen
skolegang og uddannelse (Hansen, 2003; SFl, 2014;
Lareau, 2000). Den amerikanske sociolog Lareaus
studier viser bl.a., at arbejderklassen i mange tilfeelde
opretholder en mere tydelig greense mellem hjem og
skole end andre sociale klasser (2000). Men de socio-
logiske studier og betydningen af foreeldres baggrunde
for deres bgrns uddannelse har i de sidste artier veeret
udfordret af den diversitet, der preeger foraeldregrup-
pen. Sdledes peger nyere studier p3, at foraeldre, der
er immigreret til Danmark, og som ikke ngdvendigvis
selv har hgj uddannelse fra deres hjemland, netop har
stort fokus pa deres egne bgrns uddannelse. Formalet
var netop, at deres bgrn skulle uddannes og indga i en
social mobilitetsstrategi. Med andre ord er det blevet
mere komplekst at sige noget om foraeldres baggrunde
og deres betydning for deres bgrns skolepraestationer.
Alligevel tyder meget pa, at mellemlagets foraeldre er
villige til at investere mere i deres bgrns skolegang og
videre uddannelse (Hansen, 2003; SFI, 2014).

Nar foraeldre ikke gnsker at miste deres
skoleprivilegier

Ovenstdende peger p3, at Annas foreeldres intentio-

ner om at forbedre Annas laesning og dermed hendes
faglige kunnen kan ses som mere end alene et udtryk
for den kultur, der praeger samarbejdet eller en hono-
rering af de forventninger, der stilles til deres rolle af
skolen. | et videre sociologisk perspektiv kan det ogsa
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forstas som privilegerede foreeldres skolestrategier

og individuelle investering i deres barns skolegang og
praestation. Sociolog og politolog Gitte Sommer Harri-
ets anlaegger et klasseperspektiv og argumenterer for,
at nar skolereformen og heldagskoletanken skal Igfte
de darligst preesterende, sé er alle foreeldre ikke lige
villige til at indga i dette samfundsmeessige sociale
lgft af alle barn. Foreeldrene vil ganske simpelt ikke
risikere, at deres egne bgrn mister den privilegerede
position som dem, der nok skal klare sig godt i skolen
og videre i uddannelsessystemet. Hensigten er ellers
politisk at skabe bedre vilkar for de bagrn, som ikke
klarer sig s& godt, og som ikke tilhgrer den privilege-
rede klasse. | yderste konsekvens kan man se heldags-
skolen som en omfordeling af de kulturelle privilegier,
som mellemlagets foreeldre har stgrst adgang til.

En omfordeling, der kunne skabe mere lige forhold

i uddannelsessystemet, saledes at uligheden ikke
reproduceres (Harriets, 2014). Men denne omfordeling
af de privilegeredes skolegang vil den kreative klasse
ikke veere med til. Deres bgrn behgver nemlig ikke ga
leengere tid i skole. Foraeldrene vil hellere have, at
deres bgrn bibeholder deres fritidsaktiviteter, som pa
samme made som skolearbejdet ses af foraeldrene som
en investering i den fremtid, der venter dem og er en
del af deres bgrns kulturelle opdragelse og dannelse.

Derfor fraveelger en gruppe af foreeldrene den slags
politiske initiativer og veelger skoler, der kan leve op
til de investeringer, foraeldrene gnsker at ggre i deres
bgrns uddannelse og fremtid.
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Folkeskolereformen og diskussioner om lektiecaféer
tydeliggar denne diskussion. Mellemlagsforeeldrene
treeffer ikke disse valg, fordi de er onde eller ikke gn-
sker, at det skal g& mere underprivilegerede bgrn godt.
De undgar folkeskolereformen eller inklusionsdags-
ordenen, fordi de ikke gnsker at investere egne bgrn

i dette samfundsprojekt. De kan ikke se ngdvendig-
heden i, at deres bgrn bliver en del af omfordelingen.
Deres bgrn behgver ikke laver lektier ovre i skolen,

de kan fa al den hjeelp, de gnsker, derhjemme og
méaske bedre hjelp, vil nogle foraeldre heevde. Harriets
argumenterer for, at fokus i for stor udstraekning er pa
"mit barn” og ikke pa de samfundsmeessige forhold.
Det er naturligt for denne gruppe af foreeldre at frem-
me det hos deres barn, som de selv er gode til, og som
har virket for dem i deres sociale position eller sociale
opstigning. Derfor kan man heller ikke klandre den
kreative klasse for, at de fraveelger folkeskolerefor-
men, folkeskolen og heldagskoleidéen (Harriets, 2014).
De @nsker dybest set ikke at miste den privilegerede
position, de selv har indtaget, faet eller opnéet. Derfor
gar Annas foreeldre formentlig ogsa hjem og leegger
en god plan for Anna.

Afslutning

Annas foreeldre ggr sandsynligvis, som stort set alle
foreeldre gor. De gor det bedste for deres bgrn. Annas
leerere gor, som de fleste leerere ggr. De giver deres
elever mulighed for at leere mest muligt. Nar dette
seettes ind i en mere abstrakt og sociologisk diskussi-
on, kan alle disse handlinger forstas som en del af den
modseetningsfyldte kompleksitet, som savel foreeldre-
samarbejde som hjemmearbejde udgar.

Selv om der tales positivt om foreeldres inddragelse i
deres bgrns laereprocesser i relation til skole, sa ved vi
fra den nationale forskning meget lidt om, hvor meget
lektieleesning hjeelper. Vi ved heller ikke meget om,
hvad det betyder for familien og relationerne i familien.

Vi ved fra forskningen, at forseldresamarbejdet historisk

er gaet fra en pligt mod en stgrre ansvarligggrelse og
en selvfglgelighed med implicitte forventninger, som
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produceres af sdvel skole som hjem. Vi ved ogs3, at det
ikke er uproblematisk, nar foreeldre involveres, og at
det kan have betydning bade for familieliv og bgrnenes
motivation. Endelig ved vi, at greensen mellem skole og
hjem ikke er fastlagt, men til enhver tid kan rykkes af
@ndringer i uddannelsespolitikken, af interesseorgani-
sationer, af foreeldre og skole. Med andre ord en stor
kompleksitet, som pd mange mader er modsaetnings-
fyldt. Derfor ved vi heller ikke, hvem Annas foreeldres
planer og intentioner gavner. Med andre ord mangler vi
mere viden om betydningen af forskellige foreeldres in-
volvering, men ogsa af deres forskellige perspektiver pa
lektielesning. Derimod er der masser af hverdagserfa-
ringer fra skole og hjem om lektieleesning, samarbejdet
mellem skole og hjem omkring lektier, som forskningen
kunne beskeeftige sig med. Dette blot for at under-
strege, at erfaringen i det levede skoleliv findes, ogsa
selvom forskningen ikke har beskeeftiget sig specifikt
med netop dette emne i en dansk kontekst. Omvendt
betyder det ogsa, at en diskussion af foreeldres rolle

og deres perspektiver pa lektieleesning ikke kun skal
vente pa forskningen, men kunne tages op allerede nu
lokalt pa skolerne. Det geelder om at turde diskutere det
modseetningsfyldte i at veere engageret, for engageret
og slet ikke engageret som foreeldre. Det handler dybest
set om at diskutere, hvor graensen skal ga mellem skole
og hjem, Igbende, uden at greensen skal fastseettes og
bevogtes. Med skolereformen og de nye idealer om,

at leering skal seette sig igennem overalt og forega

hele tiden, ogsa hjemme, er det seerligt vigtigt at veere
opmeerksom pa, hvad det betyder i en hverdag. Den
nye skolereform er ikke entydig, og derfor kan man
bade finde en forventning om, at skolen skal patage
sig et stgrre ansvar for elevernes leering, samtidig med
at der mellem linjerne stadig er en forventning om
elevens eget ansvar for egen leering. Dertil kommer, at
den nationale skoleforskning aktuelt har peget p3, at
foreeldreinvolvering ser ud til at give et stgrre udbytte
for bern, nar energien bruges pa klassen og ikke kun

pa eget barn. Det er altsd i disse modseetninger, en ny
diskussion af foreeldreinvolvering skal tage sit afseet.
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LYST TIL LASNING

TINA NICKELSEN

Vi har bedt personer, der bade er fagprofessionel-
le og foraeldre, om at dele deres holdning til laes-
ning, skrivning og leering i hjem og skole. Denne

kommentar er skrevet af Tina Nickelsen, der er
dansklaerer og laesevejleder pa Sgndervangskolen
i Aarhus samt mor til en dreng pa 8 ar.

Som leesevejleder, dans-
kleerer i en 5. klasse og som
foraelder til en 8-arig dreng
i 1. klasse fylder leesning
og skrivning meget i bade
arbejdsliv og hjemme.

For mig som forzelder og som leerer er laese-/skrive-
indleering det vigtigste for mit barn i de farste skolear.
Leesning og skrivning skaber grobund for s megen
anden leering i alle fag i skolen. Dette er ingen under-
kendelse af skolens andre fag. Men som neaerveerende
foreelder i hverdagen kommer meget leering, knyttet
til andre fag, helt naturligt. Vi teeller penge og skriver
ned, hvor meget der er i pungen. Vi regner, nar vi
handler, og vi snakker om vand, temperaturer, vejrfor-
hold, geografi og historie, nar vi er ssmmen hjemme
og pa tur. Alt sammen noget, der giver min sgn viden
om verden i mange af folkeskolens fag, og som ogsa
er vigtigt for leeseforstaelsen, nér han snart i langt
hgjere grad skal bruge laesning til at tilegne sig viden
og ikke kun for at leere at leese.

Kunsten er at sgrge for, at laeselek-
tierne ikke bliver gjort til en sur
pligt, men at jeg tager mig tid til

at sidde sammen med ham, sa det
bliver hyggeligt naerveaer og samveer i
stedet for noget, han skal ordne.

De ting jeg ggr med min sgn er ogsa de ting jeg
forsgger at pavirke mine elevers foreeldre til at gare.
Mine elever i 5. klasse er dygtige leesere - i hvert fald
dygtige afkodere, men ndr det kommer til leeseforsta-
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elsen, er der nogle elever, der har det sveert, og her

ser jeg det primeert som foraeldrenes rolle at kleede
deres bgrn pad med viden om verden gennem oplevel-
ser, samtaler, opgaver/lege, nar man er i butikker eller
hjemme, sa bagrnene far en storre forstaelse for livet
og for almindelige ggremal i dagligdagen. Herigennem
far de en indsigt, som skal bruges, nér de leerer, og nar
de leaeser i skolen.

Nar nu skolereformen mere eller mindre har frataget
foreeldrene ansvaret for den daglige lektieleesning,

er det vigtigt for mig at papege, at den daglige dosis
lzesning stadig foregar hjemme og med foraeldrene
som stgtte. Som foreelder synes jeg, det er vigtigt at
falge med og vigtigt, at min sgn meerker, at skolen og
det konkrete skolearbejde er veesentligt. Skole og hjem
skal ikke veere to adskilte verdener. Det at laese lektier
med min sgn giver mig en god indgangsvinkel til 0gsa
at fa bade faglige og sociale snakke om skolen, og
hvad der sker der i hverdagen.

Det er vigtigt for mig, at min sgn far leest sine laese-
lektier hjemme, s& han fgler sig kleedt p3 til opgaverne
i skolen. Han ma gerne fgle sikkerhed, ndr der skal
lzeses hgjt, s& han ikke lider nederlag, fordi han er
usikker pa sveere ord. Der er usikkerhed nok forbundet
med at preestere overfor sin leerer og overfor klasse-
kammeraterne. Kunsten er at sgrge for, at laeselekti-
erne ikke bliver gjort til en sur pligt, men at jeg tager
mig tid til at sidde sammen med ham, s3 det bliver
hyggeligt naerveer og samveer i stedet for noget, han
skal ordne, inden han ma noget andet som fx at spille
pa sin iPad eller lege med sine kammerater.

Som leerer i en 5. klasse er mit perspektiv en smule
anderledes. De fleste af mine elever er flersprogede og
er jo et helt andet sted i deres laesetilegnelse end min
sgn er. Ikke alle klassens foreaeldre har kompetencer til
at hjeelpe deres bgrn med at laese, og det er heller ikke
ngdvendigt. Eleverne har den primere automatisering
pa plads. Bade i dagligdagen og til foreeldremgderne
taler vi om laeselyst og det at finde bgger der inte-
resserer eleverne - det at give bgrnene gode laese-
oplevelser er i fokus. | samarbejdet med foreeldrene
handler det derfor om at fa foraeldrene til at skabe
rammer omkring deres bgrns laesning, sa det bliver et

TIDSSKRIFTET
VIDEN OM
LITEAACY



godt valg at seette sig 20 minutter om dagen og fa
leest. Alt for mange nemme, tilgeengelige oversprings-
handlemuligheder er til stede. Eleverne har telefoner,
iPads, computere, tv og meget mere. Her giver jeg
foreeldrene ansvaret for, at der er ro til fordybelse
hver dag hjemme. Jeg tror, foraeldrene er glade for at
fa dette som en "opgave"” fra skolen. Det er ikke altid
let at sige nej til det, bgrnene gerne vil. Men nar det
er noget, vi i feellesskab har aftalt, har foreeldrene et
steerkere argument.

Bade i dagligdagen og til foraeld-
remgderne taler vi om laeselyst og
det at finde bgger der interesserer
eleverne - det at give bgrnene gode
leeseoplevelser er i fokus.

Pa trods af en skolereform som sigter mod, at lektie-
leesning sker i skoletiden, har jeg altsa stadig fokus
pa, at leesning foregar i dagligdagen hjemme. Og
heldigvis virker det for de fleste elever! Jeg har rigtig
mange glade leesere i klassen. lkke elever, der kun
leeser, fordi jeg siger, de skal, eller de skal, fordi mor
og far siger det. Nej, de laeser, fordi de slet ikke kan
lade veere. Flere elever har fundet ud af, hvad man
kan fa ud af at dykke ned i litteraturen og flyde ind

i en verden, hvor ordene
bliver til billeder og vaekkes
til live. Det er en meget stor
forngjelse som leerer at se,
hvordan eleverne selv har
faet leeselysten og slet ikke
er til at stoppe igen.
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MINORITETSFORALDRE
VARE EN DEL AF DERES

BORNS LARING

MARIA NEUMANN LARSEN, LEKTOR, VIDEREUDDANNELSEN, PROGRAMMET INKLUSION OG INTEGRATION, PROFESSIONSH@JSKOLEN UCC

Hvordan mon det er at veere forzeldre i et
skolesystem, man ikke selv er vokset op med?
Har man en god forstaelse af, hvad der fore-
gar i skolen? Kan man hjalpe sit barn med
skolearbejdet? Fgler man sig anerkendt som
kompetent foraelder? Har man en god dialog
med paedagoger, lzerere og skoleledelse?

Hvordan kan vi agere som professionelle for
at inddrage ALLE forzeldre i elevernes skole-
gang og leering? Dette spergsmal vil denne
artikel give et bud pa.

Det er velkendt, at leerere og skoleledere i den danske
folkeskole ofte vurderer skole-hjem-samarbejdet med
foreeldre med minoritetsbaggrund som en udfordring.
Dels oplever skolens professionelle sproglige barrierer
i kommunikationen, dels oplever mange en ubalance i
de forventninger, man gensidigt har til hinanden (Gitz
Johansen, 2006)'. Jeg behgver nzeppe tilfgje det fak-
tum, at den danske folkeskole endnu ikke har knaekket
koden ift. at fa minoritetssprogede elever op pa hgjde
med de majoritetssprogedeselever (altsd dem, der taler
dansk som modersma|)? rent fagligt:

Foreeldrene pa deres side oplever, at'de ikke bliverind-
draget i skolens praksis;0g at de ofte ikke bliver taget
med pa rad om deres bgrns laering og trivsel®.

Vi ved, at foreaeldres betydning for deres bgrns sko-
leresultater er ganske stor. Ifglge professor Charles
Desforges (2003) har foraeldre til 7-arige barn seks
gange sa stor indflydelse pa deres bgrns udvikling og
leering, som skolen har. Denne indflydelse er aftagen-

de i lgbet af skoletiden. Der ligger altsa formodentlig
et udviklingspotentiale i skolens kommunikation og
samarbejde med minoritetssprogede foreeldre, et sam-
arbejde, som kan veere medvirkende til den tiltreengte
forbedring af leeringsudbyttet for deres bgrn. | artiklen
her vil jeg preesentere resultater fra udviklingspro-
jektet Foreeldre som ressource, hvis formal netop har
veeret at inddrage alle foreeldre, ogsa de minoritets-
sprogede, i deres bgrns leereprocesser i skolen. Sigtet
med projektet var at udvikle en didaktik, som alle
leerere i alle fag kunne bruge over for alle bgrn.

Projekt Foreeldre som

Projekt Forzeldre som Res er et
samarbejde mellem Profes ucc
og UCL, Skole og Foreldre s ojekt-
skoler Blagard Skole i Kgbenhavn og Seden

Skole i Odense.

Formalet med projektet var at udvikle og a
prove en didaktik for skole-hjem-samarbejd
som inddrager alle foreeldre, ogsa de minori-
tetssprogede.

V' VU 0 N

Laes mere om projektet og se\film fra undervisningen
0g skolebestyrelsens arbejde pa www.foreeldresomres-
source.dk

Ydre rammer for projektet

Seden skole i Odense og Blagard skole i Kebenhavn
gnskede begge at udvikle skole-hjem-samarbejdet
med minoritetsforaeldrene, som pa begge skoler' udger
en stor del af foreeldregruppen. Skolerne oplevede,at


http://www.for�ldresomressource.dk
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kommunikationen med minoritetsforaeldre var sveer,
og at man endnu ikke var lykkedes med at fa foreel-
drene motiveret til at deltage i skolens arrangementer,
selvom man havde prgvet mange ‘integrationsfrem-
mende’ tiltag. Man var sédledes klar til at prgve noget
nyt.

En gruppe konsulenter fra Skole og Foreeldre, Pro-
fessionshgjskolerne UC Lillebaelt og UCC havde i

en arraekke arbejdet med minoritetsforaeldres rolle

i skolen*. Denne gang gnskede man sammen med
skolerne at udvikle en didaktisk tilgang til foreeldre-
samarbejdet, hvor laererne fik konkrete redskaber til at
inddrage foreeldrene i elevernes leering.

Det bliver ngdvendigt her at fordybe sig en smule i en
grundlaeggende pramis for flersprogede elevers laering
i den danske folkeskole, nemlig den leeringssituation,
de befinder sig i, nar de gar i skole pa et sprog, der
ikke er deres modersmal. | en etsproget skole som den
danske folkeskole adskiller denne leeringssituation sig
naturligvis fra majoritetselevernes, hvis leering bygger
ovenpa den sprogligt forankrede viden, de har tilegnet
sig, fra de var helt sma. Nar bgrnene i skolen leerer
om breker, sa kan leereren fx henvise til, at bgrnene
derhjemme nok har talt om hele og halve kager eller
bananer og maske en kvart liter piskeflade. For de
majoritetssprogede elever betyder det, at de uden
videre kan forbinde skolens sprog med deres sprog-
lige erfaringer hjemmefra. Hvis sproget i hjemmet

er arabisk, sa har bgrnene jo de tilsvarende arabiske
udtryk for halve og kvarte at bygge videre pa, men
disse udtryk tages sjeeldent op i undervisningen. Der
ligger et potentiale i at knytte det, man arbejder med

i skolen, til det eller de sprog, eleverne taler i hjemmet
som en del af elevernes sproglige udvikling — fx ved at
bede eleverne 'tage sprog med hjemmefra’ Systema-
tisk inddragelse af elevernes sproglige kompetencer

er omdrejningspunktet i forskningsprojektet Tegn pd
sprog — tosprogede barn leerer at lcese og skrive (2008
ff.), som undersgger flersprogede bgrns laeringsmulig-
heder i den danske folkeskole, herunder muligheder
for didaktisk udnyttelse af flersprogede bgrns sprog-
lige ressourcer i literacy-udviklingen.

Nyeste forskning viser, at sociolingvistiske profiler af
minoritetsbgrn i storbyer i Danmark er meget kom-
plekse; barnene har ikke blot ‘et sprog ude, et sprog
hjemme', men har neesten alle meget sammensatte
sproglige profiler, der afspejler deres kommunikative
behov pa forskellige sprog, hvilket igen afspejler
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familiernes levevilkar i en globaliseret verden (Tegn pd
sprog, 2008 ff.). Det giver altsd ikke meget mening at
fastholde billedet af barnet, der taler eksempelvis farsi
hjemme og dansk ude. Barnene mader og har brug for
en mangfoldighed af sprog i deres hverdag, og deres
sproglige repertoirer bestar ofte af elementer fra flere
sprog. Det er saledes ikke altid realistisk at fastholde
den dikotomiske skelnen mellem fgrste- og andet-
sprog, der ligger til grund for betegnelsen 'tosproget’
— mange bruger da ogsa nu begrebet 'flersproget’,
som forekommer mere deaekkende.

| et leeringsperspektiv er det altsa
vigtigt, at undervisningen i skolen
giver eleverne mulighed for at ak-
tivere deres sproglige repertoirer i
forbindelse med de faglige leerepro-
cesser i skolen.

| forskningsprojektet Tegn pd sprog har bgrnene i
interviews givet udtryk for deres holdninger til sprog.
De udtrykker behov for en 'grundtriade’ af sprog:
Dansk opfattes af bgrnene som en selvfglgelighed ift.
faglige og sociale feellesskaber, samtidig har de behov
for et velfungerende hjemmesprog, og sa udtrykker
de behov for et eller flere fremmedsprog, fx engelsk
(som et lingua franca, altsa et sprog, der kan forbinde
mennesker, der ikke deler sprog) eller andre sprog som
svensk, tysk, canadisk, russisk, spansk®.

| et leeringsperspektiv er det altsa vigtigt, at un-
dervisningen i skolen giver eleverne mulighed for

at aktivere deres sproglige repertoirer i forbindelse
med de faglige leereprocesser i skolen, idet det giver
dem mulighed for at knytte fagordene til den sprog-
lige viden og de erfaringer, som de har i forvejen.

Det styrker bredden og dybden af forstaelsen af det
matematikfaglige ord 'sgjle’, hvis Ahmed far mulighed
for at fa det forklaret samt at forklare det selv pa det/
de sprog, som han bruger derhjemme, eller pa andre
sprog som han kender og interesserer sig for som fx
engelsk. Flersprogede elever har altsa behov for en
undervisning, der via stilladsering, eksplicit fagligt og
sprogligt fokus, tydelig feedback og inddragelse af de-
res sproglige ressourcer viser dem vejen fra hverdags-
sprog til fagsprog.

Vi har i Danmark et didaktisk grundprincip om at
bygge videre pa den viden, barnene har. Der er dog
ikke en udbredt praksis med at tage princippet i
anvendelse i forbindelse med flersprogede bgrns fler-

Nummer 17 | marts 2015 39



[

'
l': !

sprogede erfaringer. Mange laerere kan faktisk godt se
formélet med at inddrage bgrnenes sproglige ressour-
cer, men fgler sig usikre og udfordrede i forhold til,
hvordan de skal gribe det an - en laerer taler jo ikke
selv alverdens sprog. Det er vores erfaring, at leererne
savner redskaber til at inddrage elevernes flersprogede
erfaringer i undervisningen, og det var netop det, vi
sggte at hjeelpe dem med.

| undervisningen skal man arbejde med elever-

nes faglige og sproglige udvikling, der gar hand i
hand. Dette tydeliggeres ved at konkretisere faglige
og sproglige mal for elevernes lering. Med disse
tydelige mal for gje kan lzereren planlaegge, dels
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hvordan han [hun vil inddrage elevernes erfaringer i
undervisningsforlgbet, og dels hvordan eleverne stil-
les i situationer, hvor de skal veere sprogligt aktive
omkring det, de er i gang med at leere. Vi husker at
bade elevernes erfaringer og deres sproglige aktivitet
omkring det, de er i gang med at leere, baeres af flere
sprog, og ikke ngdvendigvis behgver at foregd pa
dansk for at veere fagligt og sprogligt udviklende for
eleven.

| projektet Foreeldre som ressource arbejdede leererne
med et planleegningsskema, som ekspliciterer faglige
og sproglige méal, samt hvordan man kan inddrage
alle, ogsa de flersprogede, elevers hjemmesprog i
deres leering (kolonne fire) som en del af undervisnin-
gen®.
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Skemaet ser sadan ud:

Fag og tema  Hvilke lee-
ringsmal skal
eleverne na?
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Hvilke sproglige krav Hvordan kan foreeldrene
stilles der til eleverne inddrages i elevernes
for at na leeringsma- leering? Fx en konkret
lene? Skal de referere, opgave til hjemmet
beskrive, argumentere?

Fagligt og forfagligt

ordforrad

Hvordan samles der op  Har ele-
pa elevernes kommuni-  verne naet
kation med foreeldrene? de faglige

Hvordan bruges det og sproglige
fortsat i undervisnin- leeringsmal?
gen?
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Farste udfordring viste sig at veere at beskrive de
sproglige mal for ens undervisning. Her kan Feelles
Mal hjeelpe, nedenfor ses et eksempel fra Forenklede
Feelles Mal i matematik, geometri, 1.-3. kl. (www.ffm.
emu.dk):

Feerdighedsmadl: Eleven kan beskrive egne tegninger af
omverdenen med geometrisk sprog/

Eleven kan beskrive objekters placering i forhold til
hinanden

Mine understregninger skulle gerne tydeligggre det
sproglige i de faglige mal: eleverne skal beskrive ved
brug af geometrisk sprog og forholdsord.

Ser man som leerer pa sine faglige mal med 'sprog-
lige briller', kan man saledes identificere de sprog-
lige feerdigheder, som eleverne skal udvikle gennem
undervisningen. Sprog og fag er indbyrdes afhangige
storrelser, og ved at opstille sproglige mal for sin
undervisning husker man sig selv som leerer pd at
stilladsere eleven ogsa sprogligt til at kunne na de
pageeldende leeringsmal.

Skemaets fjerde kolonne arbejder ogséd med elever-
nes sproglige udvikling. Formalet med at inddrage
hjemmet i kommunikationen om det faglige er ens
for alle: dels at eleverne far mulighed for at aktivere
deres erfaringer fra hjemmet i forbindelse med det,
de er i gang med at leere, dels at de far mulighed for
at udvide den radius, hvor de bruger fagsproget (ogsa
kaldet det forfaglige sprog). Der er altsa ikke kun tale
om en praksis, der er velegnet for flersprogede elever,
men en praksis, der kan bruges over for alle elever og
foreeldre.

Nar leereren opfordrer til at inddrage hjemmet i den
(fer)faglige samtale, far ogsa flersprogede elever de
ovenstiende muligheder pé det /de sprog, de er vant
til at bruge i hjemmet, det sprog, der beerer deres
erfaringer. Séledes far eleverne mulighed for at knytte
deres sproglige erfaringer fra hjemmet til det, de leerer
i skolen.

Det solide arbejde med (fag)sproglig udvikling foregar
naturligvis i undervisningen, men samtaleopgaverne i
hjemmet kan bruges som det led, der knytter ele-
vernes sprogligt barne erfaringer til det faglige stof,
og skal derfor bruges efterfalgende i klassen. Det er
vigtigt at gere sig tanke om, hvordan man vil anvende
elevernes tilbagemeldinger videre i undervisningen
(skemaets kolonne fem).
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Hvordan kan sddan en samtaleopgave til hjemmet s3
se ud? Formalet med opgaven er at aktivere elevernes
hverdagsviden om et givet emne eller feenomen, som
der sé skal arbejdes videre med i undervisningen -
ikke at foreeldrene skal undervise deres bgrn! Opga-
verne til hjemmet skal have form af samtaleopgaver,
og det er helt essentielt at holde sig for gje, at alle
familier skal kunne deltage. Vi har opstillet falgende
kriterier for samtaleopgaverne:

® Enhver foreelder skal kunne lave opgaven med
barnet. Det kan veaere sma simple observationer
eller livets store spgrgsmal - men opgaverne til
hjemmet ma ikke pd nogen made veere akademi-
ske eller kreeve specifik viden
e Samtalen foregar pé det /de sprog, der tales i
hjemmet. Dette skal ofte ekspliciteres over for
eleverne (og deres foreeldre, idet ikke alle taenker
over, at leering foregér pa tveers af sprog)
® Eksempel pa opgaver kan veere:
Male ting i hjemmet med decimaltal
Teelle antal haeengende lamper vs antal staende
Tale om hvorfor krig opstar
Forteelle en historie fra egen barndom.

Nedenfor fglger et par eksempler fra undervisningen,
planlagt ud fra skemaet.

3.klasse skulle lere om decimaltal. De faglige mal

for undervisningen var, at eleverne skulle kende
eksempler pa brug af decimaltal og enkle brgker fra
hverdagssituationer, samt kunne placere decimaltal i
forhold til hinanden pa en tallinje. De sproglige mal
var, dels at eleverne skulle kende og bruge fagordene
decimaltal og hele tal, dels at de skulle kunne give ek-
sempler pa hvornar og hvorfor, der bruges decimaltal.

Efter at leereren havde introduceret decimaltal, og

de havde arbejdet med emnet i klassen, fik eleverne
en opgave med hjem. Opgaven gik ud p3, at eleverne
sammen med deres foreeldre skulle male tre ting i
hjemmet med decimaltal, skrive de tre tal i reekkefgl-
ge, samt tale om, hvornar familien bruger decimaltal.

Neesten alle elever i den etnisk meget sammensatte
klasse havde lavet opgaven med foreeldrene, og tilba-
ge i klassen dannede elevernes tilbagemeldinger bag-
grund for videre undervisning. Der var stor aktivitet i
klassen, og alle elever indgik i samtale om, hvilke tal
der var stgrst og mindst. | seerdeleshed gav opgaven,
hvor eleverne skulle sta pa reekke med deres decimal-
tal, anledning til store diskussioner. Flere gange matte
eleverne visualisere og konkretisere, fx ved at skrive

TIDSSKRIFTET
VIDEN OM
LITEAACY


http://www.ffm.emu.dk
http://www.ffm.emu.dk




tallet ned, for pd den méade at fa hjeelp til at stille sig
pa den rigtige plads.

Eleverne var synligt interesserede i de efterfglgende
beretninger, hvor de hver iseer fortalte om, hvorfra et
af deres decimaltal stammede. En elev fortalte, at han
havde faet hjeelp af sundhedsplejersken, som netop
var pa besgg, til at male sin nyfadte lillesgster. En
anden elev fortalte, at han sammen med sin far havde
malt deektrykket pa deres bil. En tredje elev havde
sammen med sin mor malt kekkenbordet. Alle sam-
men forteellinger, der var med til at ggre decimaltal
neervaerende og meningsfulde for eleverne.

Neeste eksempel er fra udskolingen: En 8. klasse arbej-
dede med emnet 'det gode og det onde i religion’ De
faglige mal var, at eleverne skulle have en viden om
'det gode’ og 'det onde’ som religionsfaglige begreber
og reflektere over begreberne i forhold til forskellige
religioner og i forhold til sig selv. De sproglige mal var
blandt andet, at eleverne skulle kunne leese fagtekster
om forskellige religioners syn pa begreberne samt
samtale om dette.

"Jeg forstod det bedre, nar jeg talte
med min far om det, meget bedre
end nar de taler om det ovre i skolen
pa det der integrerede sprog.” Dreng,
8. klasse.

| forberedelsesfasen bad leereren eleverne tale med
foreeldre eller andre personer derhjemme om forsta-
elser af det gode og det onde, gerne relateret til en
religion de kendte til - ud fra felgende spgrgsmal:

® Hvor kommer det onde fra? Giv s3 mange bud,
som | kan

® Hvad er 'det onde'?

® Hvad er 'det gode'?

® Handler 'det gode' om at have forstaelse for andre?

Med samtalen i hjemmet, som foregik pa det sprog,
der faldt naturligt, fik eleverne aktiveret deres forfor-
stdelse om emnet. Pointen er, at forforstaelsen ogsd er
et sprogligt anliggende; har man veeret vant til at tale
om disse begreber pa fx spansk, sa vil ‘el bien y el mal'
(‘det gode og det onde’) aktivere de mange semantiske
(= betydningsmaessige) koblinger, man har gjort sig
med disse begreber fra tidligere erfaringer, og saledes
vil man have mange flere semantiske trade at traekke
pa, nar man skal leese om og arbejde med begreberne
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i en faglig kontekst. Leereren forsgger pd denne made
at gge de faglige begrebers semantiske tyngde for
eleverne, idet hun sgrger for at koble begreberne til
feenomener eller samtaler, de kender fra kontekster
uden for skolen.

Hjemmets bud pa svarene pa ovenstdende spargsmal
skulle efterfglgende praesenteres for resten af klassen,
hvorefter eleverne skulle arbejde med de religions-
faglige tekster. En af eleverne siger saledes om sin
oplevelse med talelektierne: “Jeg forstod det bedre,
ndr jeg talte med min far om det, meget bedre end ndr
de taler om det ovre i skolen pd det der integrerede
sprog.” Dreng, 8. klasse.

Eksemplet illustrerer, at denne type foreeldreinddra-
gelse ogsa er relevant i de stgrre klasser. Og metoden
er effektiv for alle elever, idet ogsd majoritetselever
har gleede af at fa aktiveret deres hverdagssprog og
erfaringer som forberedelse til et fagligt emne.

Planleegningsskemaet er blot et simpelt greb i plan-
leegningen af undervisningen, men et greb, som kan
have en stor virkning. Leererne pa de to projektskoler
har veeret glade for at bruge det som redskab til deres
planlegning og udtrykte begejstring over, at det var
en overskuelig metode, der var lige til at bruge i deres
praksis.

Respektfuld inklusion af minoritets-
foreeldre i skolens arbejde handler
ikke om baklava, couscous og ma-
vedans til den arlige falles fest, men
om den kontinuerlige, daglige ind-
dragelse i deres bgrns laering.

P4 begge projektskoler har man iveerksat tiltag, bade
i undervisningen, til foreeldremader [-arrangementer
og skole-hjem-samtaler, hvor foraeldrene blev ind-
draget i deres bgrns leaering. Erfaringerne er overveel-
dende positive; leerere og skoleledelser har oplevet, at
foreeldrene engagerer sig mere i deres barns skole-
gang, og mange foreeldre har meldt positivt tilbage
pa det, de kalder 'talelektier' til hjemmet. P4 den ene
projektskole har man udviklet principper for skole-
hjem-samarbejdet, der blandt andet indebeerer at alle
foreeldrearrangementer skal have et fagligt indhold,
og at skole-hjem-samtalerne er blevet mere konkrete
ift. det faglige.
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Som afslutning pé projektet har vi interviewet
foreeldre, der har deltaget i projektet, og de udtrykte
stor tilfredshed med at blive inddraget i deres bgrns
faglige og sproglige udvikling. Nogle foreeldre havde

i det indledende interview i fgrste fase af projektet
givet udtryk for, at de fglte sig underinformeret om
deres bgrns faglige stasted; de havde med aldre bgrn
oplevet at f3 at vide, at det hele gik fint i indskolingen
og pa mellemtrinnet og var ferst i udskolingen blevet
gjort opmaerksomme pa, at deres barn ikke levede

op til de faglige krav. Dette havde faet flere foreaeldre
til at overveje at flytte deres yngre bgrn til en anden
skole. Men den grad af inddragelse, de nu oplevede,
gjorde dem mere trygge ift. deres barns faglige sta-
sted og udvikling.

Respektfuld inklusion af minoritetsforeeldre i skolens
arbejde handler ikke om baklava, couscous og ma-
vedans til den arlige feelles fest, men om den konti-
nuerlige, daglige inddragelse i deres bgrns leering. De
to projektskoler i projekt Forceldre som Ressource har
vist, hvordan det kan lade sig ggre.

Kofoed, U. (2009). Forceldresamarbejde med fokus pd
elevernes Icering. Akademisk Forlag.

Gitz Johansen, T. (2006). Den multikulturelle skole -
integration og sortering. Roskilde Universitetsforlag.

Desforges, C. (2003). The Impact of Parental Involve-
ment Parental Support and Family Education on Pupil
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Achievement and Adjustment: A literature Review.
Department for Education and Skills (http://www.
thelizlibrary.org/liz/parenting and educational achie-
vement.pdf)

Timm, L., og Kristjansdottir, B. (2071). Uhgrte Stem-
mer — sproglige minoritetsforeeldre og samarbejde med
skolen. ViaSystime.

1 Enundersggelse fra Scharling Research viser fx, at 52 pct. af
leererne i folkeskolen oplever kulturelle vanskeligheder i skole-
hjem-samarbejdet, mens 70 pct. oplever sproglige udfordringer
(Scharling Research, 2008, for magasinet Folkeskolen).

2 Jeg bruger begreberne (sproglig) majoritet /minoritet, fordi de
forteeller om gruppers magtrelationer [positioner i samfundet.
'Dansk’ er en national kategori, som i princippet deekker begge
grupper, forstadet som 'borgere i Danmark'.

3 Se fx Timm og Kristjansdottir (2011) eller filmen: Fra Hamids
mor (Nordstjernen Film og tv, 2009), hvor minoritetsforceldre
udtaler sig om deres oplevelse af skole-hjem-samarbejdet.

4 For mere information om dette arbejde, se: www.good id in
schools.eu, samt 'for-di'-projektet: http://www.skole-foraeldre.
dk/Videnbank/Temaer/For-di.aspx)

5 Helle Pia Laursen m.fl.: Tegn pd sprog, Statusrapporter 2008-
14.

6  Planlaegningsskemaet er udviklet pa baggrund af mange ars
arbejde med temaet, beskrevet i Ulla Kofoed: Foreeldresamar-

bejde med fokus pd elevernes lcering. Akademisk Forlag 2009.



http://www.good<2010>id<2010>in<2010>schools.eu
http://www.good<2010>id<2010>in<2010>schools.eu
http://www.skole-foraeldre.dk/Videnbank/Temaer/For-di.aspx
http://www.skole-foraeldre.dk/Videnbank/Temaer/For-di.aspx

LEKTIER OG LEKTIESTOTTE |
FORANDRING

ADAM VALEUR ASKJ/R-HANSEN, CAND.P/AD. | GENEREL PADAGOGIK, AFDELINGSLEDER PA GRANVANGSKOLEN | VEJEN 0G KONSULENT

Den tid, eleverne bruger pa lektiearbejde,
om det er i hjemmet eller i lektiecaféen pa
skolen, skal bruges med omtanke. For hvad
er det egentlig, vi gnsker, at eleverne skal
lzere, nar de arbejder med lektierne? Tilret-
teleeggelse af lektiearbejde og lektiestatte
ber tage udgangspunkt i en snarlig afklaring
af, hvad lektiearbejdets egentlige formal er.
Herefter kan det drgftes, om lektiearbejdet
kan tilretteleegges, saledes at det det lever op
til formalet.

Formalet med lektier?

Hvad er formalet med lektier? Et spgrgsmal, alle un-
dervisere bar stille sig selv, nar lektier tilretteleegges
som en del af leeringsarbejdet, og et spgrgsmal, som
alle skolebestyrelser burde drofte.

Grundlzeggende handler det om, at arbejdet med
lektier skal understgtte den fagopdelte undervisning,
saledes at eleven kan fa et stgrre udbytte af selve
undervisningen. Ud fra denne forstaelse kan der skel-
nes mellem pa den ene side: Treening af skolefaglige
feerdigheder og pa den anden side: Selvledelseskom-
petencetraening.

® Formalet med at eleven arbejder med lektier er at
treene elevens kunds erdigheder.

® Formalet med at ed lektier
treene og leere el 0g orga
sin tid samt at u svaner, se
sciplin og selvindsi

Undervisere og foreeldre skal have for gje, at "tradi-
tionelle lektier™, som har fyldt en stor del af bgrns
liv de sidste 50 ar, empirisk set ikke bidrager til ggede
kundskaber og feerdigheder, selvom det betragtes
som formalet. Nogle elever vil maske profitere af
lektiearbejde i nogle fag og pa nogle klassetrin, andre

ikke, nogle elever vil demotiveres af arbejdet, de vil
have negativt udbytte af arbejdet i skolen, andre ikke.
Spergsmalet om, hvorndr lektiearbejdet egentlig giver
hvilket udbytte og hvorfor, er uhyre komplekst. Det

er muligt at skele til store udenlandske undersggelser
(metareviews), der kan give pejlemaerker desangaende,
skele til andre udenlandske undersggelser, der skal
fortolkes ind i danske sammenhaenge, hvis de skal give
mening og veere brugbare (Cooper, 1989; Cooper et
al., 2006), men vi har ingen relevante danske undersg-
gelser at forholde os til.

Hvad er formalet med lektier? Et
spargsmal, alle undervisere ber stille
sig'selv, nar lektier tilrettelaegges
som en del af leeringsarbejdet, og et
spgrgsmal, som alle sko tyrelser
burde drgfte.

Det er problematisk, at dansk
ikke har valid forskning omkrin

e fagfolk
dighed,

specielt i den nuveerende produktorienteringsdiskurs
hvor der i hgj grad fokuseres pa hvilke lzeringspr
ser, der giver leeringsudbytte, hvilke der ikke g@
hvorfor. Leerere kan saledes ikke svare pa det si
og ofte stillede foreeldrespgrgsmal: "Leerer mit b
noget af den type lektiearbejde?"

antages, at udbytterigt lektiearbejde opfylder neden-
staende kriterier (Hansen, 2009):

® Der er synlige og tydelige lzeringsmal for lek
gaverne, og det tilretteleegges saledes, at el
vil kunne se progression i egen udvikling, nd
kontinuerligt arbejdes med opgaverne.




* Arbejdet giver, i et eller andet omfang, mening for
eleven, fx er det meningsfuldt, nér lektiearbejde
bruges i den efterfalgende undervisning, eller der
er anden sammenhang mellem selve undervisnin-
gen og lektiearbejdet.

® |ektiearbejdet er differentieret saledes, at opgaven
giver eleven en passende udfordring, bade hvad
angar kompleksitet og omfang. Lektiearbejde skal
tilretteleegges som leeringstraening og skal i prin-
cippet kunne klares pa egen hand af eleven.

e Der er variation i typer af lektieformer.

® |areren har kendskab til elevens treeningskom-
petencer, sdledes at den traeningsform, der udger
lektien, er udbytterig for eleven.

e Der gives altid feedback og evt. feedforward pd
lektiearbejdet.

Det er problematisk, at danske lzaerere
og andre fagfolk ikke har valid forsk-
ning omkring lektier til radighed,
specielt i den nuveerende produktori-
enteringsdiskurs, hvor der i hgj grad
fokuseres pa hvilke lzeringsprocesser,
der giver leeringsudbytte, hvilke der
ikke ggr og hvorfor.

Afsluttende, og maske det vigtigste delelement, er
leererens autenticitet, hans relationelle kompetencer
og evne til, sammen med klasseteamet, at udvikle et
positivt leringsmilj. | denne optik skal leereren i sit
didaktiske arbejde reflektere over, hvilke dele af hans
autenticitet, sociale kompetencer og ledelseskompe-
tencer (Plauborg, 2010), der har indflydelse pa elevens
leering i lektiearbejdet.

Stgtte fra foraeldrene

Lektieforaeldrestptte kan anskues som direkte stotte
og indirekte statte.

Indirekte stotte handler om spontan hjaelp, opmun-
tring, organisering og dialog omkring lektiearbejdet
og skolearbejdet. Barnet treeffer selv afggrelser i
lektiearbejdet, og foreeldrene er pa sidelinjen.

Den direkte statte, hvor stgttepersonen tager direkte
del i lektiearbejdet. Dvs., at stattepersonen sammen
med barnet udfgrer barnets lektier eller dele af bar-
nets lektier, forklarer metoder fx grammatikmetoder,
regnearter etc.

TIDSSKRIFTET
VIDEN OM
LITEAACY

Der er ingen forskning, der viser, at direkte foreeldre-
stgtte er gavnligt for barnets udbytte af skolearbej-
det. Nogle foreeldre vil selvfglgelig veere i stand til at
hjeelpe og forklare metoder pd en méde, der motiverer
og statter barnet, men desveerre bidrager den type
statte ofte til konflikter mellem foreeldre og barn. Den
mere indirekte stgtte anses derimod som fremmende
for barnets motivation og selvledelseskompetencer.

Nogle foreeldre seetter lighedstegn mellem leering og
lektier, og de forventer, at deres barn skal have mange
lektier, som foreeldrene maske har erfaring med fra
deres egen skoletid. Jeg har veeret i kontakt med
undervisere, der har oplevet foreeldre, der favorise-
rer undervisere, der giver mange lektier, og omvendt
betragter undervisere, som ikke anvender lektier i
undervisningen som "dovne og inkompetente”, da
motivet for de manglende lektier anses for at veere
udtryk for underviserens manglende lyst og tid til at
give feedback pa arbejdet. Dette kan presse nogle
undervisere til at anvende lektier, der ikke er didaktisk
gennemtaenkte og derfor ikke bidrager til elevens
leering, simpelthen for at tilfredsstille foraeldrene.

Der er ingen forskning, der viser, at
direkte forzeldrestgtte er gavnligt
for barnets udbytte af skolearbejdet.
Nogle foraeldre vil selvfglgelig veere i
stand til at hjeelpe og forklare me-
toder pa en made, der motiverer og
stgtter barnet, men desveerre bidra-
ger den type stgtte ofte til konflik-
ter mellem foraeldre og barn. Den
mere indirekte stgtte anses derimod
som fremmende for barnets motiva-
tion og selvledelseskompetencer.
Forskningen viser, at foreeldres engagement i bgrne-
nes skole og skolearbejde har relativ betydning for,
om bgrnene far et hgjt udbytte af undervisningen
(Desforges, 2003). Det understgtter undervisningen,
at foreeldrene dagligt samtaler med barnet om fag og
de arbejdsprocesser, der foregar i skolen. At barnet
genkalder sig delelementer af leeringsarbejdet og
repeterer det for foraeldrene, hjeelper barnet til at
huske og forsta. | en sddan daglig skolefagssamtale
vil barnet maske endda fa nye indtryk og idéer, der

kan supplere leeringen i skolen, og vil ofte give barnet
motivation for det videre leeringsarbejde. Samtalerne
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i hjemmet kan tage udgangspunkt i et stykke konkret
lektiearbejde, som barnet sidder med, bggerne eller
kladdeheeftet i tasken eller leeringsmalene, der er
skrevet i ugeplanen. Nogle skoler er i den forbindelse
opmerksomme pa at sende billeder hjem fra under-
visningen eller gor det til en del af leeringsarbejdet, at
eleverne tager billeder af arbejdsprocesser og produk-
ter pa deres mobiltelefon, og eleverne far til opgave at
forteelle foreeldrene om laeringsmal og arbejdsproces
ud fra billederne. Dette ggr det lettere for foreeldrene
at fa skabt den vigtige skolefaglige dialog og kan give
god indsigt i deres barns leeringsaktiviteter.

| den forbindelse kunne det veere oplagt, at skolernes
peedagogiske udvalg fik drgftet, hvorvidt det er muligt
at tilretteleegge undervisning, der giver eleverne

lyst til at forteelle/gengive deres arbejde, leering og
oplevelser, nar de kommer hjem til deres foraeldre. Og
hvorvidt det er muligt at tilretteleegge undervisning,
der giver eleverne mulighed for at vise deres foreeldre,
hvad de lzerer (video, lyd, foto etc.). Der lanceres for
neerveerende flere metodikker, der kunne supplere og
perspektivere ovenstaende, bl.a. Flipped classroom.?

Der er ingen forskning, der viser, at
direkte foraeldrestgtte er gavnligt
for barnets udbytte af skolearbej-
det. Nogle forzeldre vil selvfglge-
lig veere i stand til at hjaelpe og
forklare metoder pa en made, der
motiverer og stagtter barnet, men
desveerre bidrager den type stgtte
ofte til konflikter mellem foreeldre
og barn. Den mere indirekte stgtte
anses derimod som fremmende for
barnets motivation og selvledelses-
kompetencer.

| takt med de nye lektieformer kombineret med det,
at nogle elever har decideret feerre lektier med hjem,
pga. lektiecaféordningerne, oplever en del foreeldre, at
de har mistet falingen med deres barns skolearbejde.

TIDSSKRIFTET
VIDEN OM
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Skolerne ma derfor have for gje at en del foreeldre:

® gnsker indblik i, hvad der foregar i skolen, herun-
der ugeplaner med laeringsmal.

® gnsker at kunne fglge med i deres barns faglige
progression.

® gnsker at kunne bidrage til deres barns faglige
udvikling og progression.

Folkeskolereformens bebudede lektiecafé-/fordybel-
sescaféordning ma betragtes som understgttende
undervisning. Tiltaget er desveerre kommet skaevt i
gang nogle steder, da landets folkeskoler ikke har
faet klarlagt, hvad formalet med ordningen i bund
og grund er, med andre ord: Hvad er en lektiecafé,
og hvad skal den indeholde, hvis den skal under-
stgtte elevens laering. Beskrivelsen af formalet med
disse lektiecaféer begynder selvfglgelig forst at blive
rigtigt komplekst, nar ovenstaende betragtninger (at
traditionelt lektiearbejde i empirisk forstand anta-
geligvis ikke giver eleven et hgjere fagligt udbytte)
tages i betragtning. For hvordan etableres der et
lektielaeringsmiljg, der giver udbytte, nar grundlaget,

som ordningen bygger pd, i bund og grund ikke giver
udbytte?

En del af lektiearbejdet bliver, efter folkeskolere-
formens ikrafttreedelse, nu udfert pa skolen og vil

i et vist omfang frigere nogle foreeldre for daglige
kampe omkring lektier, mens andre foreeldre betragter
tiltaget som umyndigggrende, da de umiddelbart far
sveerere ved at fglge barnets progression samt deltage
i udfeerdigelsen af deres barns skriftlige lektieopgaver.

Hvis lektiecaféer/fordybelsescaféer efter neaeste
folketingsvalg bliver aendret til reel, understgttende
undervisningstid, som frit kan placeres i Igbet af
skoledagen, abnes der for nye perspektiver. Tiden
kunne séledes bruges som decideret fordybelsestid,
hvor eleverne kan arbejde videre med et stykke ar-
bejde, der er blevet tildelt i den fagopdelte under-
visning, og efter fordybelsestidenvil eleven kunne
fa feedback af den leerer, der har stillet opgaven. En
sadan arbejdsproces kan ikke kaldes "lektiearbejde”,
men snarere selvstaendigt leeringsarbejde som en del
af undervisningen.




Selvledelse og selvorganisering

Hvis formélet med elevens arbejde med lektier er at
treene og leere eleven at planlaegge og organisere sin
tid samt at udvikle gode arbejdsvaner, selvdisciplin og
selvindsigt, er der ingen tvivl om, at foreeldrene kan
fa en betydelig rolle. | lyset af Hatties undersagelser
(Hattie, 2009) ma disse kompetencer, der samlet kan
benaevnes elevens selviedelseskompetencer, anses for
seerdeles vigtige.

Opnar eleven forstaelse for egne leereprocesser, vil
elevens udbytte af undervisningen gges (Hattie, 2009;
2012). At have selvledelseskompetence betyder, at
eleven er god til at planleegge og gennemfgre op-
gaver pa egen hand og kan bl.a. kan opnds igennem
kvalitativ dialog (i skolen og i hjemmet) omkring mal
og arbejdsprocesser i skolen og i fordybelsesarbejde/
lektiearbejde.

En elev, der har kompetence til selvledelse, kan ud fra
det aktuelle modningsniveau:

* Koordinere aktiviteter og arbejdsopgaver, herunder
skole- og lektiearbejde og fritidsaktiviteter/fritids-
arbejde.

e Organisere materialer (analoge og digitale,
hjemme og i skolen).

® Ud fra indsigt i egne leeringskompetencer etablere
en arbejdsplads, som passer til elevens leeringsstil.

* Kende egne fagkompetencer og leeringsmal inden
for folkeskolens forskellige fagomrader.

* Kunne notere lektier og arbejdsopgaver i en
elektronisk kalender og planleegge og gennemfgre
arbejdsprocesser pa egen hand.

® Kunne "seette sig op" til et stykke skolearbejde og
forsta, hvorfor skolearbejde er vigtigt, og prioritere
det.

Skole og hjem bgr koordinere, hvordan elevens
selvledelseskompetencer treenes og udvikles, og som
supplement til dette vil det veere gavnligt, at skolerne
udarbejder en progressionsplan med mal handletil-
tag omkring elevens selvledelseskompetencer, der
beskriver specifikke indsatsomrader pa de forskellige
argange.

Stattearbejde omkring leesning i
hjemmet

De fleste folkeskoler opfordrer som en del af skolens
leesestrategi til, at eleverne dagligt leesetraener i
hjemmet. Leesetraeningens positive leeringseffekt er
uden tvivl velbelyst, hvis bgrn skal blive hurtige og
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sikre leesere, kreever det bl.a. treening. Nogle skoler
opfordrer eleverne til at leese 10-15 min. derhjemme,
andre 20 minutter. Nogle skoler sgrger for, at eleverne
har passende (sveerhedsgrad) bager med hjem og laver
leesekontrakter, andre skoler beder foreeldrene om, at
de skal sgrge for, at deres barn har en bog, som de far
leest i. Der er ingen tvivl om, at kvaliteten af leesetree-
ningslektier pa en del skoler skal drgftes, sa alle elever
far et passende udbytte af leesetraeningsarbejdet.

Den hjemlige laesetraening kan dels give foraeldrene
indsigt i barnets faglige progression og dels give for-
@ldrene mulighed for at etablere en faglig dialog med
deres barn. Men ofte ved foraeldrene ikke, hvordan de
skal leese med deres barn, sé barnet far et hgjt udbyt-
te af leesetreeningsarbejdet. Der er stor forskel pa, om
det er en skanlittereer tekst, barnet laeser, og som der
skal spgrges ind til, eller om det er en fagtekst. For-
&ldre behgver med andre ord instruktion i, hvordan
leesetreeningssituationen gribes an, herunder hvordan
der skabes gode laeserutiner i hjemmet, samt hvordan
der skabes en dialog omkring det leeste, der fremmer
elevens laesekundskaber.

Det ville hjeelpe mange foreeldre, hvis skolernes laese-
vejledere udarbejdede foreeldreanvisninger inden for
samtlige leeseomrader og laeseniveauer, saledes at for-
&ldrene kan fa kendskab til korrekt leesetreeningsstotte.

Foreeldreanvisninger, der anviser korrekt stgtte i andre
fag, ville selvfglgelig 0gsa kunne hjeelpe foreeldrene.
(Hansen, 2010)

Forskning efterlyses

Der har pa det seneste veeret en heftig debat omkring
lektier, lektiecaféordninger, lektiestgttebureauer,
foreeldre der kommer pé skolebaenken for at kunne
hjeelpe deres bgrn med lektier m.m. Store dele af
debatten og tiltag omkring lektier hviler ikke pa et
videnskabeligt grundlag. Med andre ord: Der er ingen,
der ved, om traditionelle lektier, forskellige lektieca-
féordninger, lektiestgttebureauer m.m. har en reel
indflydelse pa elevernes leering i de forskellige fag.

Vi ved hvilke kriterier, der skal veere pa plads, hvis

en given undervisning skal veere udbytterig, og den
viden skal vi selvfglgelig bruge, nar vi tilretteleegger
lektie- og leeringsarbejde og stotte til lektiearbejde.
Fremadrettet er der brug for fag- og arbejdsproces-
specificeret dansk forskning pad omradet, sa ledere,
leerere og stottepersoner ikke behgver at handle ud fra
sveert tilgeengelige udenlandske lektieundersggelser,
almendidaktisk forskning og metareviews.
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1 Ikke-differentierede skolearbejdsopgaver, som eleven principielt
skal udfgre pa egen hand. (Dvs. uden tilstedeveerelse af under-
viseren, der har stillet opgaven, men eventuelt med hjeelp fra
en stgtteperson (fx en foreelder)).

2 Metoden Flipped Classroom handler om at tilrettelcegge under-
visningen sdledes, at eleverne forbereder sig til leeringsarbejdet
uden for skolen, typisk ved at se en video (over nettet), der
omhandler det, der skal Iceres, for efterfalgende at skulle arbejde

med det i skolen.
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NAR EN LGVEMOR OGSA
ER LARER

MAJA FUCKE-VANGSLEV

Vi har bedt personer, der bade er fagprofes-
sionelle og forzeldre, om at dele deres holdning
til laesning, skrivning og lzering i hjem og skole.

Denne kommentar er skrevet af Maja Fucke-
Vangsley, lerer pa Dalumskolen i Odense og mor
til Freja (11 ar), Ronja (9 ar) og Bjerk (5 ar)

Skolen kan ikke Igfte
barnets literacy-udvikling
alene. Vi har brug for
foreeldrene som aktgrer

til at udvide leeringsrum-
met til ogsd at omfatte de
hjemlige arenaer. Foraeldrene skal bade have en vilje
og en viden til at indga i et samarbejde med skolen
om deres barns literacy-udvikling. Det betyder, at
min kerneydelse som leerer ogsa ligger uden for klas-
seveerelset. Som leerer skal jeg bade vinde Igvemode-
rens hjerte og veere guidende i forhold til foreeldre-
nes opbakning til deres barns literacy-udvikling. De
erfaringer, jeg ggr mig som mor i skoleverdenen, er
derfor ikke helt uveesentlige faktorer at treekke pa i
min egen praksis.

Jeg er en lgvemor

Nar jeg som mor i ar 2015 kan maerke, at andre men-
nesker tgr og formar at tage ansvaret for mine bgrn,
ter jeg give slip. Jeg er mine bagrns advokat, indtil de
er modne nok til selv at overtage denne rolle. Jeg skal
jo skabe de bedste og mest udfordrende rammer, s3
mine tre unger kan fa udviklet deres faglige, sociale
og personlige potentiale mest muligt. Sadan at verden
ligger dben for dem den dag, de selv skal flyve. Mit
foreeldreansvar bestar derfor i, at jeg selv skal skabe
de gode rammer, men ogsa at jeg skal placere mine
bgrn i forskellige udfordrende/udviklende arenaer, fx
barnehaven, skolen, idraetsklubben osv. Dybt inden

i kan jeg meaerke ansvartet, og jeg holder derfor et
vagent gje med de udlicitationer, jeg foretager.
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| skoleregi betyder det, at jeg er tryg, nar jeg kan
gennemskue, at mine dptres lerere har styr pa, hvor-
dan bgrn leerer at leese og skrive, og hvordan mine
dotre leerer at laese og skrive. Ansvaret letter da fra
mine skuldre, og jeg lader mig gladeligt instruere i,
hvordan lereren forventer, at min rolle i mine dgtres
leese- og skriveudvikling skal veere. Men det mod-
satte er ogsa tilfeeldet. Nar jeg ikke kan gennemskue,
om leereren har styr pa sin faglighed, og maske
endda oplever forkert eller mangelfuld viden om
leese- og skriveundervisning, sa holder jeg kramp-
agtigt fast i mit ansvar i forhold til, at mine piger
far skabt en god literacy-kompetence. Jeg bliver en
darlig samarbejdspartner, der kun bidrager til sam-
arbejdet med mistillid. Sddanne situationer skaber
utryghed i mig, og jeg skal leegge band pa min indre
lavemor. Hun kommer i karambolage med min sunde
fornuft, der ellers forteeller mig, at det bedste, vi for-
eldre kan ggre, er at vise vores bgrn, at vi bakker op
om skolen. Helt konkret har jeg i sddan en situation
trodset en leerers anvisning pa, hvordan proces-

sen i en skriftlig opgave skulle veere. Jeg hgrte mig
selv sige: "Det kan godt veere, at din laerer har sagt
det, men jeg vil have, at du ger sddan”. Min veninde
havde ikke forstaet idéen med bgrnestavning i sin
sons 1. kl. Hun syntes ikke, at hun kunne lade sta til,
sa hendes barn blev en darlig staver, hvorfor hun s
lavede diktat med ham hjemme.

Mine bgrn har velmenende paedagoger og leerere, der
informerer os foreeldre om de forskellige aktiviteter,
bgrnehaven og skolen har pa programmet, men vi
foreeldre bliver meget sjeeldent guidet i, hvordan bgr-
nehaven og skolen taenker, at vi kan stgtte vores bgrns
literacy-udvikling hjemme. Jeg oplever en tendens

til, at skolen glemmer at medtaenke os foreaeldre som
vigtige aktgrer i vores bgrns literacy-udvikling.
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Som leerer skal jeg vinde lgvemoderens
hjerte og hjerne

Som laerer skal jeg forma at skabe et udbytterigt
foreeldresamarbejde med alle de foreeldre, der er
lsvemgdre og lgvefeedre. Et samarbejde, der udvider
leeringsrummet fra kun at omfatte klasselokalet til
0gsd at omfatte alle de fysiske og mentale rum, bgrn
feerdes i. Hvis jeg skal kunne vinde Igvemor og lgve-
fars hjerte og hjerne og dermed lykkes med at skabe
denne ngdvendige vilje og viden til projektet hos
foreeldrene i forhold til samarbejdet, skal jeg bruge
min egen Igvemor som sparringspartner. Jeg skal over-
bevise ca. 50 foreaeldre om, at de trygt kan overlade
ansvaret for deres bgrns literacy-udvikling til mig.
Min erfaring som mor har leert mig, at foreeldrene skal
turde udlicitere foreeldreansvaret og leene sig op ad
leereren, for at de kan veere skolens “forleengede arme”
i arbejdet mod at skabe en literacy-udvikling for alle
barn. Det er ikke altid nemt, nar foreeldre mader en
skole og en leerer, der er meget anderledes end deres
egen barndoms skole og leerer. Foraeldrenes vilje skal
skabes gennem tilliden til min professionalisme.

Derfor skal jeg evne og turde at veere leder i bade
klasserummet og i foreeldresfaeren.

Relation og information er mine nggleord i mit
arbejde med netop denne foreeldreledelse. Relatio-
nen skal bygge pa, at jeg er naerveerende og oprigtigt
interesseret i deres bgrn.

Informationen bruger jeg bade til at bygge et vidensstil-
lads rundt om foreeldrene i forhold til viden om bgrns
literacy-udvikling, sa de har en mulighed for selv at veere
aktgrer, og til at skabe en tillid til mig som fagperson.

[ min 1. klasse bestar vidensstilladset bl.a. af min
ugentlige foreeldrefidus, som jeg skriver pa opslags-
tavlen pa foreeldreintra. Jeg har fortalt foreeldrene, at
jeg har det overordnede overblik over elevernes lite-
racy-udvikling og derfor hvilke mal, vi arbejder med
og mod. Ud fra dette giver jeg foraeldrene en ugentlig
idé til en aktivitet, de kan lave hjemme, der stgtter de
aktuelle mal eller barnets literacy-udvikling generelt.
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Det kan veere, at de skal leere deres barn et nyt ord
hver dag, at de skal skrive gnskesedler, eller at de skal
tale om ting, der er sket i skolen og derhjemme, nar
bgrnene bliver puttet om aftenen.

Aktiviteterne har en god veerdi i sig selv, men er
forhdbentlig ogséd med til at spore foraeldrene ind
pa, hvordan de generelt skaber rammer hjemme, der
befordrer en god literacy-udvikling. Jeg er tydelig i
mine forventninger til hjemmet. Jeg er konsekvent
meddelende i forhold til hvert barns faglige status og
mal. Jeg gver mig i at veere

guidende i forhold til de

roller, jeg haber, de tager

pa sig som katalysatorer

for deres barns literacy-

udvikling; som deres barns

rollemodel og vejviser.




HEJ FAR - SKAL VI LEGE?
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Artiklen tager udgangspunkt i indskolingen og
handler om, hvordan hhv. skole og hjem kan
forbinde barnets spirende literacy-kompeten-
cer og alsidige udvikling (dannelse). Til dette
formal diskuteres situationsbestemte perspek-
tiver pa skriftsproget, og literacy-begrebet
skitseres. Artiklen indeholder ogsa en raekke
arbejdsspgrgsmal, som padagoger, bgrneha-
veklasseledere og leerere kan tage afset i, og
kommer med flere konkrete idéer til mader
hvorpa foreeldre kan stgtte op om barnets
literacy-leering. Det konkluderes, at skole

og hjem har en falles opgave mht. at stgtte
barnets muligheder for at tage aktivt del i
aktiviteter med skriftsproglige dimensioner;
aktiviteter, hvor laeringen har legens karakter,
og hvor barnet saledes kan eksperimentere
med symboler og tegn som en meningsfuld
del af en starre, social sammenhang.

De fleste bgrn har stort udbytte af den grundige og
systematiske indfgring i skriftsproget, som begyn-
derundervisningen typisk sigter mod. Denne un-
dervisning tager ofte afseet i forestillingen om, at
evnen til at leese en ganske almindelig fortlgbende
tekst ligger til grund for evnen til at lsese andre og
mere specielle tekstgenrer. | indskolingen leegges
der derfor typisk veegt pa de fortlgbende, lydrette
tekster. Der sigtes mod ats'kneekke leesekoden’, og
dette gores ved at praésentere bgrnene for en syste-
matik af bogstaver (alfabetet), disse bogstavers lyde,
og et leerebogsbaseret tekstunivers, der, med ngje
gennemteenkt progression, treener barnets evne til
at lydere sig gennem ord og som sadan begynde at
leese pa egen hand.

Meget forskning' peger p3, at netop denne tilgang
giver leereren gode muligheder mht. at statte barnets
spirende evner ud i leesning, forstdet som evnen til at
afkode bogstaver og forsta betydningen af ord og seet-

ninger. Et kognitivt, feerdighedsorienteret laesesyn, som
teoretisk bliver betegnet det simple syn pa laesning?.

Skriftsprogstilegnelse som et
dannelsesprojekt

| den konkrete undervisning i indskolingen flettes
det simple syn pa lasning ind i en bredere palet

af paedagogiske perspektiver, herunder et fokus pa
barnets alsidige udvikling (ogsa kaldet dannelse).
Barnets alsidige udvikling er et overordnet formal
med hele skoleforlgbet, og som sadan orienterer
det sig mod alle fag pa alle klassetrin. Planlaeg-
ning, praksis og evaluering ma medtaenke denne
dimension, der handler om aestetiske lsereprocesser,
alsidige udtryksformer, selv- og medbestemmelse og
deltagelse i solidariske, forpligtende fzellesskaber?
(mere herom senere).

Alle barn (og voksne) har brug for at opleve, at de, fra
tid til anden, kan komme med veerdifulde bidrag til de
sociale sammenhange, de indgarirDet €ni samspillet,
at vi bliver til som menneskerybarnet er afhaengigt af
andres reaktioner pa sine unikke begyndelser. Det er
som en del af et feellesskab, at vi kommer til syne for
hinanden - og at vi sa at sige kommer ind i verden,
med uddannelsesfilosoffen Gert Biestas ord*.

Begreber som dannelse og deltagelse lzegger op/til
en (tveer-)faglig nysgerrighed pa, hvordan formelle
leesefeerdigheder, som afkodning og forstaelse, flet-
tes sammen med situationsbestemte perspektiver

pa skriftsproget og alsidige udtryksformer i gvrigt.
Spergsmalet er ikkewlot; hvordan vi leerer barnétiat
leese (hvordanfbarnet kan blive sa dygtigt som muligt
mht. skriftsprogstilegnelse), men ogsé hvordan vi me-
ningsfuldt integrerer skriftsproget i barnets alsidige
udvikling (og hverdan barnet siledes kan‘blive til —
med skriftsproget). Vi kommer til syne for hinanden i
sammenhange med skriftsproglige dimensioner. Som
mennesker udvikler og udtrykker vi os i en verden
mettet af symboler og tegn.

| begynderundervisningen ma vi veere bevidste om de
leeringsmaessige fordele ved et systematisk opbygget



sprogligt univers, baseret pa feelles leesebog, arbejds-
bog og den traditionelle turtagning med hgjtleesning
af linjer fra dagens lektie. Og samtidig ma vi reflek-
tere over, hvordan netop denne undervisning, inkl. de
materialer, veerdier og adfeerdsformer der requlerer
den, er en af flere situationsbestemte mader at omgas
(skrift-)sproget og hinanden pa. For barnet eksisterer
begynderundervisningen, og dens szerlige normer for
hvordan man meningsfuldt forholder sig til skriftspro-
get, side om side med andre og anderledes ways with
words® knyttet til andre, vigtige sammenhange som
f.eks. familie, venner, medier, m.m.). Se eksemplerne i
boksen.

Literacy-begrebet inspirerer os til

at zoome lidt ud og arbejde med
skriftsprogstilegnelsen som en del af
barnets alsidige udvikling.

En af literacy-forskningens grand old men, James Paul
Gee®, argumenterer for et kontekstbestemt laesesyn og
leegger veegt pa, at leesning i den konkrete sammen-
haeng ma defineres under hensyntagen til, hvad der
abner for flest muligheder for barnets udvikling, bade
her og nu og fremadrettet. Literacy-begrebet kan
inspirere til refleksioner over det situationsbestemte
skriftsprog og mulige forbindelser til barnets udvik-
ling. Gee bruger ikke selv begrebet dannelse, men

er orienteret mod demokratiske veerdier og alsidige
udtryksformer som literacy-leeringens grundlag.

Literacy

Tidligere blev literacy defineret mere snaevert som
leese- og skrivefeerdigheder, men nu defineres begre-
bet ofte bredere, i og med literacy bruges om de ver-
bal- og skriftsproglige elementers indbyrdes samspil

i hverdagslivets alsidige kommunikation. Indenfor ak-
tuel literacy-forskning er man derfor ikke sa optaget af
at skelne mellem talt og skrevet sprog, men vil i hgjere
grad arbejde med sproglige helheder knyttet til sociale
situationer. Det handler om deltagelsesmuligheder i
aktiviteter med skriftsproglige dimensioner”. Et barn,
der spiller f.eks. Pokémon-kort®, handterer informatio-
nerne pa egne og kammeraters kort i en social situation
(Pokémon-spillet pa legepladsen) med et formal (at
vinde, at have det sjovt sammen med kammeraterne,
veere en del af gruppen etc.).

Man kan med rimelighed tale om literacy-kompetence

som en specialiseret kompetence, der deekker over
evnen til at handtere mundtlig og skriftlig kommuni-
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kation pd en ganske seerlig made, og som er bundet til
ganske bestemte sociale situationer, medier, redska-
ber, identiteter og grupper. Den pageeldende literacy-
kompetence er en af forudseaetningerne for, og udvikles
gennem, deltagelse i den pdgeeldende aktivitet med
skriftsproglige dimensioner.

Som en velmenende paedagog eller lzerer hurtigt vil
indse, sa er det ikke nok bare at kgbe et spil Pokémon-
kort og leere sig reglerne og de rigtige ord. Hvis du

vil genkendes som en "aegte’ deltager, ma du 'leese’

og spille de rigtige kort og sige de rigtige ord, pa

den rigtige made, pa det rigtige tidspunkt. Formelle
feerdigheder og identitet flettes sammen.

Her kommer fire andre eksempler pa aktiviteter med
skriftsproglige dimensioner, to fra skolen og to fra
hjemmet. Eksemplerne illustrerer sociale situationer
hvor skriftsproget (forstaet bredt som symboler og
tegn) er indlejret i normer, regler vaerdier og for-
ventninger. Bogstaver er ikke bare noget, vi laeser og
skriver; der er situationsbestemte forventninger til
seerlige mader at veere sammen om skriftsproget pa.

Dagens lektie

Malene pa syv gar i 1. klasse, og lige nu rakker
hun handen op. Hun vil nemlig gerne vaere den
naeste til at leese et par linjer fra dagens lektie
hgjt i klassen. Nar klassekammeraterne laeser,
fglger hun med i bogen med fingeren. Hun ved,
at bgrnene laeser ca. tre saetninger hver, og at
man kan blive bedt om at klappe stavelser eller
endda lzaese saetningen baglaens til sidst. Hvis
man klarer at afkode et svaert ord, far man ros.

Danseforestillingen

Luna og Katrine, begge 6 ar, er ved at indrette
Lunas veerelse til et danseteater. De har brugt
hele eftermiddagen pa at lave danseserier og

er nu ved at lave en plakat til forestillingen.
Inspireret af kassetten til et dansecomputerspil
skriver Katrine "DANCE", og de to piger disku-
terer ivrigt hvilke farver og figurer, der i gvrigt
skal veere pa plakaten. De bedste idéer refererer
til computerspil, pigernes yndlingstegnefilm
(for tiden), en tegneserie m.m. Da Katrine bliver
hentet, bliver forzldrene inviteret ind til showet,
men fgrst ma de vise en nummereret billet, som
omhyggeligt klippes med en hullemaskine.
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En sofa til Sussi

Morten pa 6 ar gar i 0. klasse, og lige nu er han
ved at tegne en sofa, en saks og Superman. Det
er de gaver, han vil give til Slangen Sussi, sa om
lidt klipper han sine tegninger ud og klistrer
dem op pa klassens falles planche. Her vokser
alfabetets bogstaver frem m. tilhgrende dyr, og
hver gang klassen 'modtager’ et nyt dyr, finder
de i feellesskab pa gaver, som skal fremstilles til
netop dette dyr. Det er nemlig sadan, at dyret
kun gnsker sig ting, der starter med samme
bogstav som det selv.

200 i hurtighed

Lasse og Laurits, 7 og 8 ar, er i fuld gang med
at spille pa Lasses spillekonsol. Gulvet flyder
med ledninger, plastikfigurer, samlekort med

tal og billeder af figurerne og et stort kort,

de er ved at tegne selv. De spiller et spil, hvor
figurerne pa gulvet ogsa optraeder inde i spillet,
og pa samlekortene kan man laese om figu-
rernes sarlige egenskaber. "Ham her har 200 i
hurtighed” siger Laurits med en tilfreds mine og
skifter til en ny figur. "Hmmm®", mumler Lasse,
"men han er fra vandelementet, og vi er pa en
ildbane". Lasse peger pa en raekke symboler i
bunden af skeermen.

Eksemplerne illustrerer ogsa, hvordan skriftsprog-
lige dimensioner indgar som et element i en starre,
meningsfuld sammenhang; undertiden som en helt
naturlig del af barns leg.

Literacy-begrebets fokus pa det situationsbestemte
skriftsprog og forbindelser mellem leg, symboler og
tegn, betyder ikke, at foraeldre kan leene sig tilbage,
ngjes med at komme pa besgg til et danseshow i ny
0g n& og sa i gvrigt lade professionelle bgrnehave-
klasseledere, leerere og paeedagoger klare resten. Og
det betyder naturligvis heller ikke, at skolens voksne
skal kassere den systematiske laesetraening til fordel
for fri leg og en ubegrundet forventning om, at skrift-
sprogstilegnelsen kommer af sig selv. Men literacy-
begrebet inspirerer os til at zoome lidt ud og arbejde
med skriftsprogstilegnelsen som en del af barnets
alsidige udvikling. Netop idéer til dette arbejde disku-
teres i det fglgende.
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Literacy-paedagogik: Didaktiske
spgrgsmal til skolebrug

Vejledningen til det tveergdende emne "Elevens
alsidige udvikling” (tidligere kaldt fagheefte 47)
understreger vigtigheden af paedagogen og leererens
tveerfaglige refleksioner: Skolen er forpligtet pa at
skabe rammer, sa eleverne kan "udvikle sig emotionelt,
intellektuelt, fysisk, socialt, etisk og aestetisk. Dette
skal forst og fremmest ske gennem den faglige under-
visning, der tilretteleegges, sa demokratisk dannelse,
arbejdsgleede, fordybelse, kreativitet, engagement og
et godt forhold mellem leerere og elever tilgodeses.
Samtidig skal skolen bidrage til, at eleverne hver iseer
bliver stgttet i at udvikle sig alsidigt, herunder ogsa
udvikler samarbejdsevne, ansvarlighed, foretagsom-
hed, kreativitet, initiativ, engagement, seerlige talenter
og respekt for forskellighed".

Opgaven mht. at facilitere barnets alsidige udvikling og
literacy-lzering gennem mangfoldige lege- og leeringsak-
tiviteter er en helt oplagt mulighed for samarbejdet mel-
lem paedagoger og leerere i et klasseteam i indskolingen.
Her taenkes pa emne- og projektarbejde med udgangs-
punkt i bgrnenes interesser og universer, vekselvirkninger
mellem den almindelige og den understgttende under-
visning, aktiviteter, som maske starter p4 SFO'en, og som
fortseetter i skolen osv. | bestraebelserne pa at integrere
barnets alsidige udvikling med skriftsprogstilegnelsen
kan klasseteamet reflektere over fglgende spgrgsmal:

1. Hvordan forstar vi barnets alsidige personlige
udvikling (dannelse)?

2. Huvilke lzerings- og udviklingsmal er gnskveerdige
og rimelige som vejledende ramme?

3. Huvilket indhold, projekter og aktiviteter vil vi
iveerkseette for og med bgrnene med henblik pa
de aftalte mal? Hvilke sociale sammenhange og
aktiviteter vil vi opmuntre bgrnene til at deltage i,
og forpligte os selv og bgrnene pa?

4. Huvilke skriftsproglige dimensioner kan (og bgr?)
aktiviteterne indeholde?

5. Hvordan stgtter vi bgrnene i at deltage i aktivite-
terne? Hvilke literacy-kompetencer forudseetter,
og udvikles gennem, deltagelse?

6. Hvordan kan vi tilretteleegge understgttende
undervisning, alm. undervisning og hverdagens
rytmer og rutiner i gvrigt med blik for bgrne-
nes meningsfulde mgder med symboler, tegn
og skriftsproglige dimensioner i det hele taget?
Hvordan skaber vi en hverdag med leeringsmil-
joer, der stgtter bgrnene i at tilegne sig relevante
literacy-kompetencer som en integreret del af
deres alsidige, personlige udvikling?
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Det handler om at opdyrke det potentiale for literacy-
leering, der ligger i at mgde bgrnenes frembringelser
med et naerveerende, fagligt blik. | hvilket omfang,
hvorndr og hvordan dette potentiale kommer til
udtryk i den konkrete undervisning, er helt afhaengig
af faktorer som interesse, tid, lyst, prioriteringer, fysisk
og psykisk arbejdsmiljg, eksisterende arbejdsgange,
rutiner og veerdier, normering m.m.

| skolen, hvor ressourcerne (bl.a. leererens timer til
undervisning og forberedelse) er dimensioneret med
udgangspunkt i hovedsageligt klasseundervisning og
fortrykte arbejdsbgger i klasseseet, kan det veere sin
sag at forfglge skiftende interesser og legetemaer
blandt bagrnene i klassen, for slet ikke at tale om at
integrere disse i en undervisning, som allerede er
spaekket med forventninger om en bestemt slags
leeseindleering og med et indhold, der i store traek er
nedskrevet pa forhand i arsplaner.
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Uanset hverdagens eventuelle begraensninger
peger de ovenstdende spgrgsmal i retning af en
literacy-paedagogik, som indeholder nogle veesent-
lige sociale og alsidige elementer. Kombineret med
en grundlaeggende interesse for barnets perspektiv
er literacy-paedagogik potentielt et omrade, hvor
en paedagogfaglighed star staerkt og har meget at
tiloyde. Derfor kan literacy-paedagogik forhdbentlig
0gsa veere med til at abne for nye dimensioner i
samarbejdet mellem leerere og paedagoger, hvilket
er seerligt interessant set i lyset af folkeskolerefor-
men'®.
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Foraeldre ma inspirere

Det er helt ngdvendigt, at foreeldre mader deres
bern over lektieleesning og lignende situationer,

der fokuserer pé skriftsproget i sig selv. En vigtig
dimension i skole-hjem-samarbejdet om barnets
spirende leesning er saledes, at foreeldrene stgtter op
om lektier, spgrger nysgerrigt ind til undervisningen,
gor barnet opmeerksomt pa ord, der starter med 'S’

i den periode, hvor bogstavet 'S" er p& programmet
ovre i skolen osv.

Men ud over opmuntring, stgtte til og opmeerksomhed
pa disse leesetreenings-dimensioner er det en vigtig
feelles opgave, for alle voksne omkring barnet, at
vedblive at sandsynligggre, at skriftsproget, og det at
mestre det i mange forskellige situationer, er umagen
veerd. Voksne ma ga forrest mht. at vise barnet hvilke
muligheder for gleede, udforskning, udtryk, indsigt

og viden, der er bundet til hverdagens skriftsproglige
dimensioner.

Sammenlignet med lektieleesning ma vi som foreel-
dre huske at bruge mindst lige sa mange kreefter pa

at mgdes med vores mindre bgrn i sammenhange,
som mere har legens karakter. Dette samveer har
naturligvis veerdi i sig selv, men kan ogsa veere rigt pa
skriftsproglige dimensioner, som kan stimulere barnets
nysgerrighed pa, og fortrolighed med, det situations-
bestemte skriftsprog.

En guldfarvet plastikrobot med boksehandsker ved
navn "Jawbreaker'™ er maske nok fattig pa direkte
forbindelser til leeseundervisningens lydrette og sy-
stematisk opbyggede skriftsproglige univers, men den
kan veere virkeligt rig pa meningsfuldhed og betyd-
ning for barnet ved netop at veere i direkte forbindelse
med computerspil, TV-serier, tegneserier, samlekort,
legene i frikvarteret og hjemme pa veerelset osv.
Foreeldre m& opmuntre barnet til at lade sine indre
universer komme til udtryk pd mangfoldige méader,
herunder gennem skriftsproget.

Skrivning kan veere en vej ind i leesning, ligesom

det talte sprog kan veere en vej ind i det skrevne'.
Skrivning handler sddan set om noget utroligt smukt,
nemlig at skabe noget ud af ingenting™! Med bog-
staver, symboler, tegninger m.m. kan vi mennesker
bringe uhyre komplekse universer til live! Allerede far
skolealderen er bgrn i stand til at skabe fantasifulde
universer gennem deres lege, og det er derfor gen-
nem legens sleegtskab med den skriftsprogligt barne
fiktion, at vi skal stimulere barnene med skriftsproglig
leering.
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Konkrete idéer til foraeldre

Nar du som foraelder vil stgtte dit barns tilegnelse
af literacy-kompetencer, skal du farst og fremmest i
kontakt med dit indre legebarn, ikke din indre skole-
leerer.

Idéerne herunder kredser om at opbygge et feelles
univers og sa udforske/udbygge dette univers gennem
aktiviteter med skriftsproglige dimensioner. Disse idéer
skal ses som et supplement til feelles lektielaesning:

® Se weekend-morgen-TV sammen med dit barn.
Du kan sove lenge, men du kan ogsa sta op og fa
indblik i de universer, dit barn er optaget af.

e Tag dit barn med pa biblioteket og |an spaendende
bager, | kan laeese sammen. | far nogle flere feelles
referencer og har nu et spirende feelles univers.

® Planleeg en familieudflugt til f.eks. teateret eller
biografen og udbyg den feelles referenceramme
endnu mere.

® leg med dit barn. Du ma helt bogstaveligt ind pa
barneveerelset, ned pa knae og kravle rundt med
dukker, plastikuhyrer og biler. | legen bearbejder |
sammen indtryk fra jeres feelles univers og skaber
helt nye dimensioner.

® laven billedbog sammen baseret pa jeres lege-
universer. Det kan f.eks. veere via en forfatter-app
pa familiens tablet computer. Handlingen skaber
| sammen gennem legen, tager billeder og skriver
teksten i feellesskab'™. Det er sjovt at gare, og
neaesten endnu sjovere at leese hgjt af sin egen
historie, ndr mormor og morfar kommer forbi.

® Skab 'fan-fiction' sammen med dit barn. Er dit
barn helt opslugt af tidens popband, et computer-
spilsunivers, en TV-serie, superhelte eller andet, sa
er det oplagt at finde pa, tegne og skrive historier,
der tager udgangspunkt i barnets interesse. Fan
fiction er netop uofficielle, fiktive bidrag til etab-
lerede universer — skrevet af dedikerede fans i alle
aldre — som netop din sgn eller datter!

® lav jeres eget breetspil — sammen! Tegn en spille-
plade med felter, lav chance- eller spgrgsmalskort,
find pa enkle regler og brug nogle af figurerne
inde fra bgrnevaerelset som spillebrikker. Kun
fantasien seetter graenser.

® Sgrg for at hverdagen indeholder skriftsproglige
dimensioner, og at disse dimensioner er menings-
fulde og tydelige for barnet. Inviterer du dit barn
med ind i hverdagens skriftsprog som indkgbsli-
sten, tilbudsaviserne og programoversigten?

e Skab en deltager! Det handler fgrst og fremmest
om at finde frem til nogle aktiviteter, som du og
dit barn har lyst til, og formar, at veere deltagere i.
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Sa har | nogle feelles, meningsfulde aktiviteter og
universer, der enten har, eller kan fa, skriftsprog-
lige dimensioner.

Literacy: Mellem skole og hjem

Skole og hjem har en falles opgave mht. at stgtte
barnets muligheder for, og lyst til, at tage aktivt del
i aktiviteter med skriftsproglige dimensioner, hvor
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leeringen har legens karakter. Det situationsbestemte
skriftsprog integreret i perspektiver pa dannelse, savel
som pa leering, gennem deltagelse, udger et vee-
sentligt bidrag til en form for perspektivmeessig 'bro’
mellem literacy-leering i skole og hjem. De omtalte
didaktiske spgrgsmal, og idéerne til aktiviteter i hjem-
met, skal ses som bud pa praktiske udmgntninger af
en deltagelses- og dannelsesorienteret literacy-taenk-
ning pa tveers af skole og hjem.
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At skriftsproget er situationsbestemt betyder ikke,
at der er vandteette skotter mellem det skriftsprog,
der leeres og bruges i hjemmet, og det, der leeres og
bruges i begynderundervisningen; men skriftsproget
kommer kvalitativt forskelligt til udtryk pa tveers

af kontekster, som eksemplerne i boksen illustrerer.
Derfor er det, nar alt kommer til alt, ikke preecist
nok at tale om hjemmet og skolen som to starrelser
i ental (som det, for enkelthedens skyld, er gjort

i neerveerende artikel). F.eks. har den amerikanske
literacy-forsker Shirley Brice Heath i sit klassiske
studie vist, hvordan literacy forvaltes forskelligt fra
hjem til hjem',

Set i det lys er ovenstdende foreeldreanbefalinger
keedet sammen med en implicit, normativ forsta-
else af 'den gode familie’, den ideelle foreelder osv.
Et sociokulturelt blik ser, i sagens natur, ikke pa
literacy i skole og familie som objektive, veerdifri
anliggender, og selve ambitionen om at integrere
skriftsproget i barnets alsidige personlige udvikling
kan kritiseres for at veere f.eks. et middelklasseideal.
Med udgangspunkt i barnets eksistentielle behov for
anerkendelse'® fastholder jeg dog vigtigheden af, at
man bruger tid pa at se, hgre, samtale og udforske
verden sammen med sine bgrn. En verden fuld af
skriftsproglige dimensioner, som raekker langt ud
over lektielaesningen.

Selv hvis man som foreelder synes, at anbefalingen om
at lege med sit barn er problematisk, mad man, i det
mindste, ikke forssmme at spille en ngglerolle mht.

at inddrage sine bgrn i hverdagens skriftsproglige
dimensioner. Kjeld Kjertmann bruger begrebet indkul-
turering om denne uformelle, hverdagsbaserede skrift-
sprogstilegnelse, som har meget forskellige betingel-
ser fra familie til familie. Som barn er der potentielt
meningsfulde, om end meget forskellige, literacy-
kompetencer at hente, afthaengigt af om du deltager

i skriftsproget knyttet til i familiens kabmandsbutik,
gard, autoveerksted, indkgbstur eller feelles udfladning
i hjgrnesofaen med TV og tablets.

Selvom det unagteligt kreever — og potentielt udvikler
— visse literacy-kompetencer at deltage i familiens

brug af film, serier og gvrige programmer pa TV og in-
ternettet, ber man som foreelder ikke stille sig tilfreds
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med passivt samvar om f.eks. programoversigten og/
eller symbolerne pa fjernbetjeningen. Set i forhold

til ambitionen om at integrere skriftsproget i barnets
alsidige, personlige udvikling, mad man streebe efter
jeevnligt at inspirere og invitere til varierede, feelles
aktiviteter og saledes ga fra f.eks. computerspillet,
over action figuren til det feelles tegne- og bogprojekt
- og tilbage igen!

| hjemmet har man, i hvert fald som udgangspunkt,
nogle helt seerlige muligheder for at mgde sin sgn
eller datter pa hans eller hendes interesser. | skolen er
hold- eller klasseundervisningen pa godt og ondt ofte
et grundvilkar, hvorfor det i sagens natur er sveerere
at forfalge de enkelte barns interesser og universer.
Men ofte rgrer der sig nogle feelles temaer pa gruppe-
basis. Storylinemetoden er en made at lave et feelles,
klassebaseret univers med skriftsproglige dimensioner
pa, som ogsa har legens karakter'’.

Som skolevoksen eller foraelder med en literacy-
dagsorden skal man naturligvis ikke blot fglge det
enkelte barn ind i et fantasiunivers, men veere bevidst
om o0gsa at udfordre og stimulere mht. skriftsproglige
dimensioner. De universer, man skaber sammen, er
feelles referencer at lege og skrive ud fra! Som voksen
m3 man forblive naerveerende og fintfglende sa man
ikke kommer ind og 'overtager' bgrns lege og/el-

ler inviterer til let gennemskuelige, kunstigt opsatte
aktiviteter, som maske nok indeholder skriftsproglige
dimensioner, men som ikke er meningsfulde i sig selv.

Afrunding

Hensigten med artiklen har veeret at bringe en
situationsbestemt og dannelsesorienteret forstaelse
af literacy-begrebet ind som inspiration mht. skolens
0g hjemmets stgtte til indskolingsbarnets erobring af
symboler og tegn. Det har veeret en gennemgéende
pointe, at savel skole som hjem bgr tage udgangs-
punkt i meningsfulde aktiviteter for derigennem at fa
mulighed for at stimulere barnets situationsbestemte
skriftsprogstilegnelse. Perspektiverne og idéerne i
artiklen skal supplere den Igbende opmaerksomhed pa
og statte til lektielesningen.

Selvom denne artikel har handlet om bl.a. leg og liter-
acy-leering, sd manes der afslutningsvis til besindelse:
Som voksne — iseer som foreeldre — skal vi huske at
mgde bgrnene som dem, de er, og engagere os i deres
liv, simpelthen som et mal i sig selv. Langt fra enhver
leg skal teenkes ind i en literacy-leeringssammenhaeng.
Kom, lad os leve — og lege — med vores bgrn'@!
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JAG - EN BERATTELSE

CARINA FAST, FIL. DR | PEDAGOGIK VID UPPSALA UNIVERSITET (SENIOR).

Overgangar i en manniskas liv kan vara omtumlande.
Fore sjudrsalder ar mdnga barn med om flera sddana
Gvergangar. De borjar i forskolan, i forskoleklassen,

i skolan och eventuellt pa fritids. For ett barn med
rotter i ett annat land, dn Sverige och Danmark, kan
dvergangen kdnnas an storre och svarare. Att inspi-
rera barnet till att berdtta, kan vara ett satt att bygga
broar mellan livet hemma och den forskola och skola,
som &r sa stor del av deras vardagliga liv.

Vi tyckte att K. var jobbig. Hon var gapig och ret-
sam och svar att na. Pa rasterna for hon runt i hela
skolan, syntes och hordes dverallt. Bade vi vuxna och
kamraterna blev ofta arga pa henne. Hon och hennes
bror bodde hos en faster och farbror. Det var svart att
f4 fastern och farbrodern till skolan, farbrodern for att
han arbetade s& mycket, han hade flera jobb, och fas-
tern for att hon var blyg och hade en rad smabarn att
ta hand om. Fastern talade inte heller svenska. Under
en internationell vecka pa skolan hade skoltidningen
ett temanummer med namnet "Vérlden i skolan”. K.
skrev en text tillsammans med sin modersmalslarare.
Den fanns med i tidningen pa saval K:s modersmal
som pa svenska:

En gdng ndr jag var liten dkte min mamma och pappa
ivdg for att min lillebror skulle fodas. Min farmor var
hos oss. Ndr jag var i skolan kom det ett plan och gjor-
de bombanfall éver vart omrdde. Jag och min kompis
sprang ut ur skolan. Dd sdg jag flygplanen. Jag hérde
en smdll. Det var skolan som exploderade. 46 barn dog.
Nésta dag kom pappa och himtade oss. Vi dkte och
tittade pa min lilla bror som var 2 dagar ggmmal. Det
dr en héndelse som jag aldrigtkan.g/6mma.

Vi bdr pa berattelser

Alla manniskor bar, precis som K., pa mer eller
mindre dramatiska berattelser om sig sjalva. Barn
kommer till forskola och skola med sin komplexa
historia som familje- och samhallsmedborgare. Den
franske sociologen Pierre Bourdieu (1982/1999)
havdar att sa snart barnet trader in i forskola och
skola blir det automatiskt indraget i en kamp om
att fa tala. Det finns alltid ett styrkeférhallande,

dar den enes ord inte ar lika mycket varda som den
andres. Det krdvs en underforstadd dverenskom-
melse dels att den som talar kdnner sig berattigad
att tala, dels att de som lyssnar har instéllningen
att den som talar ar vard att lyssna pa. Denna
kamp forekommer i allt samspel manniskor emel-
lan, menar Bourdieu. Vi lar oss aldrig spraket utan
att samtidigt lara oss villkoren for hur detta sprak
accepteras. Kan det vara sa illa att barn i dagens
Sverige och Danmark inte ar jamstédllda da de stiger
over troskeln till forskolan eller skolan?

Den svenske psykiatrikern Clarence Crafoord (1994)
skriver i sin bok Mdnniskan dr en berdttelse att man-
niskors moten alltid innehaller berattelser. | forskola
och skola géller detta saval barn som vuxna. En larare
bor vara i standig dialog med sina elever men ocksa
med sig sjalv. Vad betyder lararens berdttelser, om

sig sjalv, for motet med de beradttelser som barnen
bar pa? Vagar lararen lyssna? Vill han eller hon? Har
lararen tillrackligt med kunskap om vad det betyder
for ett barn att bli lyssnad pa?

Barn kommer till forskola och skola
med/sin komplexa historia som fa-
milje- och samhallsmedborgare.

Aven sma barn ir kinsliga fér om hans eller hen-
nes berattelser ager giltighet, eller inte. Antagligen
bar K. pd minnet av situationer da hon kanske inte
fatt beratta sina berattelser, eller inte kunnat. Det
kan vara svart att berdtta pa ett sprak som man inte
beharskar till fullesDetavar manga fragor somvacktes
hos oss: Sag vi mest att K. var brakig? Visste vi for
lite om varfdr hon brakade? Hade vi ndgon aning om
vad hon kande? Barns verkliga tankar och kanslor ar
inte alltid vad de vuxna tror. Vad som dock ar sakert
ar att K. med stor sannolikhet kdnde sig ensam. Det
ar en djup kénsla som kan uppsta nar man kéanner sig
annorlunda och utanfor.

Christina Igoa (1995 s. 39) jamfér manga immigrant-
barn med en planta. Hon menar att det sa gott som
alltid ar ett trauma for ett barn att ryckas upp med



rotterna. Hon framhaller att den chocken &r minst
lika stor som nar en trddgardsmastare rycker upp en
planta med rdtterna och planterar om den nagon
annanstans. Omplanterade plantor kroknar lite i den
nya jorden. De behdver tid.

Berattelser skapar minnet

Jerome Bruner (1987) skriver i artikeln Life as Narra-
tive att det dr svart att tdnka sig nagot annat satt att
beskriva handelser i sitt liv dn i berattelsens form. Det
finns inget man skulle kunna kalla «life itself» utan
allt ar minnesfragment vi plockar fram och framstaller
i berattelser om oss sjalva.

De flesta barn bérjar redan tidigt i livet att dela sina
dagliga erfarenheter med andra genom att beratta.
Da en lyssnare tar del av vad barnet berdttar och
staller fragor till honom eller henne, bygger lyssna-
ren och barnet upp en berattelse tillsammans. De
konstruerar och omformar dagliga handelser. Mam-
man sager till barnet: "Tank, du tappade glassen.
Och sé kom hunden och slickade pa den. Det maste
vi beratta for pappa.” Nar pappa kommer hem far
han hora beradttelsen om hunden och glassen. Denna
form av berdttande anses vara mycket vardefull fér
barn i deras sprakutveckling och ar ocksa viktig for
barnets identitet. Senare vid ett annat tillfdlle sdger
nagon som hort om hunden och glassen: "Kommer
du ihdg den dir gadngen da hunden slickade pa din
glass?” Beréttelsen blir dirmed en del av barnets
minne (Fast 2011, 2014). Barnen skapar beréattelser
tillsammans med den vuxne som de inte kunde ha
gjort pa egen hand. Den vuxne talar indirekt om

for barnet att han eller hon dr en del av saker som
hander och att man kan tala om dessa handelser.
"Du var med." "Du har ett minne." "Vi kan tala om
det tillsammans" (Engel, s.191).

Nar ett barn borjar i forskolan kom-
mer de ofta for forsta gangen in i
ett sammanhang, dir de star en-
samma med sina erfarenheter och
berattelser om sig sjalv.

Livsberattelser

Barn hor beréttelser om sig sjilva, aterberéttas, gang
pa gang under sin uppvaxttid. De hor ocksa berdt-
telser om andra familjemedlemmar. Indirekt lar sig
barnet: "l var familj hander det har. Jag finns med."
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Sakteliga skapas deras liv i berdttandets form. De blir
darmed delaktiga i en kultur. Lene Brok (2005) skriver:

Madske er det misvisende at sige, at vi har en livshis-
torie. Der er mere tale om, at vi skaber den - idet vi
forteeller den til andre (s. 23).

Eleverna behover fa kdnna att deras
sprak har ett virde och respekteras i
klassrummet.

Nar ett barn borjar i forskolan kommer de ofta for
forsta gangen in i ett sammanhang, dar de star en-
samma med sina erfarenheter och berdttelser om sig
sjdlv. Tidigare i livet har de varit omgivna av mann-
iskor som vet vad de anspelar pa, da de berdttar om
en person eller handelse. Detta blev tydligt fér mig

i mitt avhandlingsarbete (Fast, 2009), dar jag foljde
sju barn i deras hem, under tre ars tid. Nar jag foljde
barnen till forskola, forskoleklass och skola kdnde jag
ofta till de hdndelser som barnen forsokte berdtta om,
men som ofta foll platt till marken.

Arbete i forskola och skola

Hur gor vi da for att skapa en brygga mellan barnens
hem och forskola och skola? Ett forsta steg kan vara
att géra som den indiske berdttaren Vaju Najdu, som
sedan flera ar &r bosatt i London. Hon berattar sagor
for indiska och pakistanska barn for att de ska kdnna
stolthet dver sin kultur och sina traditioner. Vaju
Najdu menar att om man saknar sjalvrespekt ar det
svart att respektera andra. Hon uppmanar lérare i
forskola och skola att samla sagor och beréttelser fran
de kulturer som barnen i gruppen representerar. Bara
genom att saga att "idag tanker jag beratta en gam-
mal kurdisk berdttelse” har man visat att den kulturen
ar viktig. Man visar ocksd, indirekt, att de barn som
har en kurdisk bakgrund ar viktiga. For de engelska
barnen &r det ocksa viktigt, menar Vaju Najdu, att

de far andra hjiltar som de kan identifiera sig med,
genom att hora indiska och pakistanska sagor.

Teresa Grainger (1997, s. 42) har samma instélining
som Vaju Najdu. Hon skriver i sin bok Traditional
storytelling in the primary classroom att andra-
sprakselever behover fa tillfdlle att hdra och aterbe-
ratta berdttelser pa sitt eget sprak. Men, hon skriver
ocksa hur viktigt det dr att barnen far berdtta pa sitt
modersmal. Detta for att berdttandet inte ska begran-
sas av att barnet inte kan det nya spraket. Eleverna
behdver fa kdnna att deras sprak har ett viarde och
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respekteras i klassrummet. "Berattandet tillhandahal-
ler ett genuint och vardefullt tillfalle att hoja statusen
pa spraket och den kultur som spraket representerar”

skriver Teresa Grainger.

Man férundras ofta 6ver hur vdlgérande det ar for
barn att bli uppmuntrade att berdtta episoder ur sitt
eget liv, menar Lene Brok (2005). Det bekriftar deras
personlighet.

Darfor maste livsberattelser ses som en viktig del av
livet i klassrummet. Den som berdttar maste kdnna
att han eller hon &r bland vanner och att de andra ar
intresserade av att ta del av hans eller hennes berat-
telser. Om ldraren berdttar om sig sjalv blir hon eller
han en modell fér barnen. Lararen stiger fram som en
person som ocksa varit liten, kdnt sig radd, blivit retad
eller kanske retat sjalv. | ett klassrum dar egna berat-
telser far utrymme kan samhdorigheten vixa genom
att man ser varandra. Det &r viktigt att se till att aven
tysta och blyga barn vagar beratta.

Barnen kan ta med sig saker eller fotografier hemi-
fran och beritta om dessa. Aldre elever kan resonera
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hemma om hindelser som hant i deras liv, vilka de
sedan kan aterberadtta i skolan. De kan ocksa berétta
skriftligt och tillsammans med fotografier och egna
illustrationer samla dem i en bok med namn som t.ex.
"Boken om mig" eller "Mitt liv". Boken kan spegla olika
sidor av elevernas liv t ex:

* Nar jag foddes

®  Min familj

® Mina forsta leksaker
* Mat, jag tycker om
* Da blev jag glad

* Ftc

For barn som pd ett mer eller mindre dramatiskt
satt kommit till Sverige eller Danmark kan det vara
viktigt att fa berdtta om detta. Hur gick det till

da de akte fran sitt hemland? Vilka sa de adjo till?
Vilka leksaker tog de med sig? Vad kunde de inte
ta med sig? Hur gick resan till? Har kravs det dock
att vuxna ar extra inkdnnande och férstdende. Som
t.ex. vad galler K:s berdttelse. Manga barn regre-
dierar da de flyttar fran ett land till ett annat. De
kan bli osdkra och tysta. Eller som K. brakiga. Det
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ar darfor viktigt att barnen mots av stor varme och
forstaelse.

Igoa (1995) foreslar att barnen t.ex. berdttar om sig
sjdlva, via "filmstrips”, for ett annat barn. Om klassen
arbetar med surfplattor sa finns speciella appar att
ladda ner for serier. Annars &r det ju latt att sjalv

rita rutor. Genom att forst berdtta for en kamrat har
barnet fatt en trygghet som innebér att det ar lattare
att ga vidare och beratta for fler. Det var nog sa det
fungerade for K. da hon fran borjan fick beratta sin
berattelse for sin modersmalslarare och dessutom pa
sitt hemsprak. Nu for tiden kan ju berdttelser presen-
teras pa sd manga olika sitt. Jag tanker bland annat
pa att projicera dem pd vaggen.

Att ta lyssnarens perspektiv

Yngre barn berattar ofta som om lyssnaren &r infor-
stddd med sammanhang och personer. Det blir extra
tydligt ndr man hor ett litet barn tala i telefon och
berdtta som om lyssnaren ser samma sak som han el-

ler hon gor. Med tiden stélls det storre krav pa barnen.

De maste forsta att det dr nédvandigt att satta in
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lyssnaren i sammanhanget om lyssnaren ska kunna
forsta beréttelsen. Den insikten tycks feméariga A. ha,
nar hon berattar for mig om ett restaurangbesdk, i
samband med sin mormors fodelsedag (Fast, 2014):

En gdng ndr jag var pd restorang, da fick jag dta, det
heter pd spanska huesitos. Det dr kitt som har ben i
mitten. Man tar sé hdr med hénderna och sd biter man.
Det dir jéttegott. Nér jag var pd den ddr restorangen
ddr jag fick huesitos, dd fick jag glass med stréssel. Dd
tog jag choklad.

A. forstar att jag inte vet vad "huesitos” ar. Hon
undervisar mig om att ordet ar pa spanska och att det
ar kott med ett ben inuti, utan att jag stiller ndgon
fraga. Sa skulle hon med stor sannolikhet inte gjort
med sin mamma. A. r en, av femton stycken 5-aring-
ar, vars berattelser jag samlade in under en termin
(Fast, 2014).

Den vuxnes stddjande roll

Det 4r mycket som kan sétta igang ett barns berat-
tande. Det kan t.ex. starta med en fraga fran en
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vuxen eller ett barn. Det kan i sin tur innebara att ett
annat barn tar tag i idén och lagger till en handelse
eller detalj och s skapas en beréttelse. Berattelser
binder manniskor samman. Susan Engel (1999, s. 21)
skriver att sddeskornet till en berattelse finns i ménga
sammanhang, dar barn talar. Ofta skickar de ut en
rad mojliga signaler och da ar det viktigt att det finns
ndgon vuxen dar som kan hjilpa barnet.

Den negativa sjalvbilden kan vara
oerhort rigid och svar att forandra.
Det ar darfor en utmaning for oss
pedagoger att fa barnet att forandra
den negativa bilden av sig, till en
positiv.

Liv Gjems (2007, s.175) framhaller att nir yngre barn
berattar klarar de i regel att fa fram huvudmomen-
ten i en handelse, men for att fortsatta att skapa en
innehallsrik berdttelse behdver de en empatisk vuxen
som ger dem respons. Den vuxne som samarbetar
hjdlper barnet att sdtta ord pa sina erfarenheter och
kédnslor och ger handelserna ett sprakligt uttryck. Barn
som berattar for jamnariga har mycket mindre chans
att fa hjalp. Darfor ar det viktigt att de vuxna verkligen
anstranger sig att lyssna och forsoker satta sig in i vad
ett barn forsoker beratta. Det kan vara en unik vag till
att 13ra kdnna ett barn. Om den vuxne visar intresse,
lyssnar aktivt och ger bekraftelse blir barnens berdt-
telser ofta langre och mer detaljrika. Ofta behovs inte
ingdende fragor utan det kan racka med att den vuxna
nickar, "nummar” eller bekraftar: "Du sag cykeln?!"

Hur gick det for K?

Alla bar pa bilder av sig sjélva. Beroende pa var historia
sa Overvager den positiva eller negativa sjalvbilden, i
ett visst sammanhang, framhaller Karin Taube i boken
Ldsinldrning och sjilvfértroende (2013). "Jag 4r en

san som aldrig ... [som alltid..." Sjalvbilden utvecklas
under inflytande av var tidiga omgivning som foréldrar,
syskon och slakt. Den kan sen forstarkas i forskola och
skola. Den negativa sjalvbilden kan vara oerhért rigid
och svar att fordndra. Det dr darfor en utmaning for
oss pedagoger att fa barnet att férdndra den negativa
bilden av sig, till en positiv. For K. kunde det ha varit en
risk att bilden av sig som brakig, och en som alla blev
arga pa, kunde ha foljt henne upp under aren i skolan.
Men vi arbetade medvetet, tillsammans, runt henne.

Jag tror att vi lyckades bryta den negativa trenden
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under de tva fortsatta ar, som K. gick pa var skola. Det
var inte alltid 1att. Men fram vaxte en flicka som ocksa
hade en stor styrka och manga intressen, intressen som
tidigare legat slumrande. Den dagen da K. gjorde ett
avgorande mal i skolans tjejlag i fotboll, mot en annan
skola, trodde vi att hon skulle explodera av glddje.
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BORNS SKRIVELYST
UDVIKLER SIG | ET
SAMARBEJDE MELLEM
HJEM OG BORNEHAVE

LISBETH HAJVANG

Vi har bedt personer, der bade er fagprofes-
sionelle og foraldre, om at dele deres hold-
ning til lesning, skrivning og leering i hjem og
skole. Denne kommentar er skrevet af Lisbeth

Hgjvang, leder af Bgrnehaven Porskjeer, pa bag-
grund af input fra paedagog og foraelder René
Ipsen, som er ansat i barnehaven og far til en
dreng pa 3 ar, samt samtaler med foraldre fra
bgrnehaven.

Barnehaven Porskjeer er be-
liggende i Galten og danner
rammerne omkring 60 bgrns
hverdag.

| bgrnehaven har vi siden

2002 arbejdet med skrift som en naturlig del af bar-
nets sproglige udvikling. At skrive er ikke en pligt, men
en frivillig, kreativ proces, hvor mélene er, at barnet
preesenteres for skriftsproget og opdager dets kom-
munikative muligheder. Skrift og tal er en integreret
del af bgrnehavelivet, der inddrages i mange af bgrne-
havens aktiviteter og naturligt understgtter disse.

Inspireret af emergent literacy og Kjeld Kjertmanns 10
bud om indkulturering skaber vi et sprogligt inspire-
rende miljg, hvor barnet leerer sig de grundleeggende
regler for at skrive og leese.

Vi introducerer foraeldrene til vores arbejde pa for-

®ldremgder, pa Bgrneintra og i mgdet i hverdagen.
Vi deler gleeden over barnets interesse for skriften og
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dets erobring af ny viden med foreeldrene og forteel-
ler med stolthed: "l dag har Frederik skrevet sit farste
ordkort og faet sin ordkasse”

Foraeldrene forteeller, at deres barn derhjemme har en
nysgerrighed mod den skrift, de mgder omkring sig,
og at barnet selv producerer skrift i forbindelse med
sin leg. En Mor forteeller: "ndr hun sidder og tegner
og skriver, spgrger hun, hvordan ordene staves, og sa
viser vi hende det”

Foreeldrene understatter det skriftsproglige arbejde i bar-
nehaven ved at sikre barnet adgang til redskaber, papir
og bager, og ved at veere lydhgre overfor barnets interes-
ser. De anerkender, at barnet gver sig, og at det er i gang
med noget betydningsfuldt, ved at give det opmaerksom-
hed og benaevne og skrive det, barnet efterspgrger.

Vi deler glaeden over barnets inte-
resse for skriften og dets erobring af
ny viden med foraeldrene.

René Ipsen har som paedagog og foreelder mulighed
for at sammenkoble hjem og bgrnehave, idet han

ser sin sgns udvikling begge steder og kan tilbyde de
forskellige aktiviteter, han oplever fanger sgnnens lyst
til at skrive, fra begge arenaer.

René forteeller, at inden sgnnen begyndte i bgrneha-
ven, havde de fokus pa tilegnelsen af talesproget og

ikke sd meget pa skriftlighed.

Efter fire maneder i bgrnehaven har de oplevet en
markant aendring i interessen for skrift. Der, hvor den
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store @éndring har veeret, er hans lyst til at skrive/
tegne. Det handler ikke om bogstaver, men mere om
det at skrible noget pa et stykke papir eller de digitale
medier. Han spejler sig meget i aeldre bgrn og foreel-
drene i forhold til at ville gve skriftsprog.

"Han star og tegner pa vores Smartboard i bgrneha-
ven med to store piger pd 5 ar. Han tegner kruseduller,
og pigerne skriver deres navne. "Se jeg har skrevet

mit navn,” siger den ene pige. "Se jeg har skrevet mit
navn," siger den anden. Han siger: "Jeg har skrevet
mit navn,” og tegner videre.

Han spejler sig meget i aldre bgrn
og foraeldrene i forhold til at ville
gve skriftsprog.

Han sperger endnu ikke selv om at matte skrive, men
udtrykker det ved at ville tegne. Dette gar han som
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regel derhjemme, hvis foraeldrene skriver pa iPhone,
iPad, computer, skriver i deres kalender eller laeser
bager.

"Til hverdag, hvis vi skriver noget i vores kalender, har
han nu ogsa sin egen kalender, han skriver i. Dette er
ikke noget, vi har tilbudt ham, men en leg, han har og
bruger til at udvikle og udforske sit eget skriftsprog".

Fagligheden og veerktgjer fra bgrnehaven kombineret
med, at foreeldrene hjemme er lydhgre og understgtter
barnenes skriveglaede, betyder, at bgrn i Bgrnehaven
Porskjeer tilbydes og kan utroligt meget skriftsprog

far skolestart. Det er ikke et
mal, at barnet kan laese og
skrive, nar det forlader bar-
nehaven. Men det er et mal,
at barnet tilbydes mulighed
for at gve sig og far en tro
pa, at det kan.
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FORALDRE GLEMMES
| NYTAENKNINGEN AF
UNDERVISNINGEN

MAJ CARBONI, REDAKT@R 0G JOURNALIST, MAGASINET SKOLEB@RN,
ARTIKLEN ER FORSTE GANG BLEVET BRAGT | SKOLE OG FORALDRES MAGASIN, SKOLEB@RN, AUGUST 2014

Kun fem procent af skolerne er indtil videre
begyndt at nyteenke forzeldrenes rolle i deres
berns lering, selvom den nye og anderledes
skoledag nu er tradt i kraft med folkeskole-
reformen. Alle parter mener, at samarbejdet
med forzeldrene er afggrende for, hvordan
eleverne klarer sig i skolen, men der mangler
konkrete bud pa, hvordan foraldrene taenkes
ind i det faglige.

Understgttende undervisning, daglig beveegelse,
abenhed for lokalsamfundet og faglig fordybelse i
skoletiden. En ny skoledag er pa vej for landets folke-
skoleelever, men hvordan skal foraeldrene teenkes ind i
den forandring? Jo, de skal selvfglgelig stadig deltage
i foreeldremgder, skole-hjem-samtaler, arrangere le-
gegrupper og juleklip samt tale paent om skolen. Men
hvordan kan foreaeldrene bedst inddrages i bgrnenes
faglige udvikling, nu hvor undervisningen nytaenkes,
og lektierne ikke lzengere skal laves i hjemmet? Det er
der ikke mange bud pa. En undersggelse blandt 328
skolebestyrelsesformand viser, at mindre end fem
procent af skolerne har nyteenkt forseldresamarbej-
det som led i arbejdet med folkeskolereformen. Og
mindre end tre procent om det. Det me
formand i Skole og Fo, ith Hagen
er rigtig eergerligt.

"l udlandet er der rigti
virker pa elevernes leering og trivsel at involvere
foreeldrene pa mange andre mader end ved at leese
lektier med bgrnene og deltage i foreeldremgder,”
siger hun.

Skole og Forzldre er er en landsforening for
forzeldre i folkeskolen. Foreningen varetager bade
interesserne for de forzeldre, der har bgrn i folke-
skolen, og for skolebestyrelserne. Skolebestyrelser-
ne er Skole og Foraldres vigtigste fokusomrade.

Det er Skole og Foraldres formal:

e at styrke samarbejdet mellem hjem, skole og
samfund

e at styrke skolebestyrelsernes indflydelse pa
folkeskolens arbejde

e at styrke foraldrenes indflydelse pa og
ansvar for skolens arbejde

e at styrke folkeskolens stilling i det samlede
undervisningstilbud

e at styrke skole-, under ra-
gelsesformer, der frem elevs
kundskaber, alsidige u ndig-
hed og samarbejdsevne.

Landsforeningens arbejdsomrader spaender fr
radgivning af skolebestyrelser, interesseva-
retagelse i forhold til regering, folketing og
andre samarbejdspartnere, udgivelse af blad
og handbgger til skolebestyrelsesmedlemmer og
foraldre samt radgivning af foreldre.

Skole og F 8.000 me
eraf bad r og enke
ndvidere genien

rad og udv

Magasinet Skolebgrn er Skole og Forzeldres
magasin. Det udsendes til foraeldre og skoleb
styrelser pa Skole og Foraldres medlemssko
P& www.skoleborn.dk kan du finde alle tidli
magasiner.



http://www.skoleborn.dk

Forzeldrene vil gerne inddrages

En undersggelse foretaget af Skolebgrn viser, at
foreeldrene gerne vil inddrages i deres bgrns leering.
Det mest populeere valg er at stgtte op om konkrete
leeringsmal, som opstilles for deres barn.

® 72% vil samarbejde med leererne ved at stotte
barnet gennem konkrete faglige mal

® 68% vil tale med deres bgrn om forskellige emner,
der relaterer sig til undervisningen i klassen

® 580 vil Igse praktiske opgaver sammen med bar-
net, der relaterer sig til undervisningen i klassen

® 52% vil lgse opgaver sammen med deres barn, der
relaterer sig til undervisningen i klassen

® 500% vil forberede deres barn pa konkrete faglige
spergsmal, der skal diskuteres i klassen ugen efter

® 4900 vil veere aktive i forhold til, at alle barn i
klassen trives

® 4900 vil treene feerdigheder derhjemme i barnets
skolebgger

® 48% vil praesenteres for nye lege og spil, som de
kan lave med barnet for at styrke hans/hendes
feerdigheder i et fag

® 3900 vil deltage i en foreeldrebank

® 39% vil tage med pa en faglig ekskursion en gang
om aret.

(Kilde: Magasinet Skolebgrn, August 2014)

En undersggelse blandt 328 skole-
bestyrelsesformand viser, at mindre
end fem procent af skolerne har
nytaenkt foraeldresamarbejdet som
led i arbejdet med folkeskolerefor-
men. Og mindre end tre procent har
planer om det.

Kun tre foreeldre ud af de i alt 1.800, der har
besvaret spgrgeskemaet i juni méned 2014, vil ind-
drages mindre, end de bliver nu. Neesten halvdelen
vil enten inddrages mere eller pd en anden made
end tidligere. Der er generelt opbakning blandt
foraeldrene til, at deres inddragelse ikke ngdvendig-
vis skal ske gennem lektier. Otte ud af ti foreeldre
synes, det er en god id¢, at skolen tilbyder lektieca-
féer, og kun 13 procent vil ikke have, at deres bgrn
skal lave deres lektier pa skolen. Det giver mening
set i lyset af, at forskningen viser, at den traditio-
nelle form for lektier ikke styrker elevernes laering i
indskolingen og kun har en ringe effekt pd mel-
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lemtrinnet. Udfordringen er, hvad der skal aflgse de
traditionelle lektier derhjemme.

"Det har vi kun ganske fa erfaringer med herhjemme
i form af, at eleverne eksempelvis interviewer deres
foreeldre om deres barndom og skolegang og lignen-
de,” siger Mette With Hagensen.

Skolebestyrelserne star med en stor
opgave i at fa nytaenkt og udviklet
skole-hjem-samarbejdet og herunder
inddragelsen af foraeldrene i deres
barns leering, men det skal ske i et
samarbejde med skolen

Hvad erstatter lektierne?

| Danmarks Leererforening mener de, at samarbejdet
med foreeldrene er rigtig vigtigt, men de har endnu
ikke nogle konkrete bud pa, hvordan foreeldreinddra-
gelsen kan nyteenkes, forteeller formand for Skole- og
uddannelsespolitisk udvalg, Bjgrn Hansen. Undervis-
ningsminister Christine Antorini henviser til, at de har
"opsamlet en raekke gode erfaringer pa skole-hjem-
samarbejde til inspiration for landets kommuner og
skoler." Kigger man eksemplerne igennem, er der dog
kun ganske fa bud pa, hvordan foreeldrene inddrages

i undervisningen eller elevernes faglige udvikling. Det
handler mere om, hvordan man kan skabe dialog til
foreeldremgder og fa foreeldrene til at dukke op til
mgderne. Derudover papeger undervisningsministeren,
at der bliver skruet op for informationen til foreel-
drene om, hvad deres bgrn skal kunne.

"Feelles Mal er blevet forenklede, sa det er nem-

mere for foreeldrene at fa overblik over, hvad deres
barn skal leere i de enkelte fag pa de enkelte klas-
setrin. Elevplanen bliver digital og far sterre fokus pa
fremadrettede leeringsmal, sa foraeldrene i hgjere grad
kan bruge den i dialog med skolen og deres barn. Der
bliver ogsa udviklet en feelles brugerportal for folke-
skolen, som skal understgtte dialogen mellem skolen
og hjemmet om elevernes leaering og trivsel," skriver
hun i en e-mail til Skolebgrn.

Skolebestyrelsen far en central rolle

Feelles Mal blev fgrste gang indfgrt i 2003 blandt
andet med det formal at seette mal for elevernes
leering. Det samme var formalet med elevplanerne.
Flere evalueringer siden da viser dog, at begge
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dele kun i ringe grad er blevet brugt til at opstille
konkrete leeringsmal for den enkelte elevs faglige
udvikling (Lees mere om dette i Skolebgrn 5). P4
spergsmalet om, hvordan Undervisningsministeriet
vil sikre, at skolerne tager ansvar for systematisk at
inddrage foreeldrene pa en made, der giver mening
i forhold til elevernes leering, skyder ministeren
bolden over til skolebestyrelserne:

"Med reformen er der nu krav om, at skolebesty-
relserne skal vedtage principper for samarbejdet
mellem skole og hjem. Det kunne for eksempel
veere spgrgsmal om, hvilket ansvar man har som
foreeldre, og hvilke forventninger skolen har til
foraeldrenes deltagelse i forseldremgder, skole-
hjem-samtaler og faglige eller sociale aktiviteter pa
skolen. Da folkeskolen er en kommunal opgave, er
der lokalt frihed til, hvordan man konkret tilrette-
legger samarbejdet med foreeldrene,” lyder det fra
Christine Antorini.

Samme besked kommer fra formand for Bgrne- og
Kulturchefforeningen, Eik Mgller:
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"Det er skolebestyrelserne, der gennem principper for
foreeldredeltagelse lokalt skal finde ud af foreeldrenes
medansvar for bgrnenes leaering og trivsel,” skriver han
til Skolebgrn.

Samarbejde er ngdvendigt

Det er rigtigt, at skolebestyrelserne star med en stor
opgave i at fa nyteenkt og udviklet skole-hjem-samar-
bejdet og herunder inddragelsen af foreeldrene i deres
bgrns leering, men det skal ske i et samarbejde med
skolen, mener Mette With Hagensen. Ifglge loven er
det skolebestyrelserne, der skal seette retningen med
principperne, men det er skolelederen og leererne, der
skal udfylde dem med indhold.

"Princippet om skole-hjem-samarbejde skal ogsa om-
handle skolens og foreeldrenes ansvar i samarbejdet,
og her er det vigtigt, at vi holder fast i samarbejdet
og ikke blot skubber ansvaret frem og tilbage mellem
skole og hjem, for det kommer der ikke noget godt ud
af. Ud over at alt forskning viser, at positiv opbakning
til skolen hjemmefra har en stor betydning for bgrns
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leering og trivsel, sa ved vi meget lidt om, hvordan vi
helt konkret kan involvere foreeldrene. Vi skal derfor
leere af udlandet og af de skoler, som har veeret i gang
med at inddrage foreeldre. For foreaeldrene vil jo rigtig
gerne bidrage, vi skal blot finde en made at involvere
foreeldrene pa, som giver mening. Det bliver en sveer
gvelse, og skolebestyrelserne kan hente inspiration
hos hinanden gennem de lokale netveerk eller i Skole
og Foreeldres veerktgjskasse med eksemplariske prin-
cipper,” siger hun.
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Eksemplariske principper til
skolebestyrelserne

Skole og Forzeldre har udarbejdet en raekke
principper for skole-hjem-samarbejdet til brug
som inspiration til landets skolebestyrelser. Ind-
satsen er et led i et projekt om kompetencelgft
for skolebestyrelserne, der er finansieret af Un-
dervisningsministeriet. Der vil lgbende komme
yderligere principper, men allerede nu kan du

pa www.skole-foraeldre.dk finde principper om:

Foraeldrenes inddragelse i deres bgrns laering
Skole-hjem-samarbejde

Underretning af hjemmet om elevens udbyt-
te af undervisningen, herunder elevplanen
Kommunikation mellem skole og hjem
Foraeldremgder

Deltagelse i undervisning pa musikskoler og
i idraetsklubber.
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http://www.skole-foraeldre.dk/Skolebestyrelse/SkolebestyrelsensVaerktojskasse/Principper/musikskoler.aspx

NAR HJEMMET KOMMER |
SKOLE

HENRIETTE ROMME LUND, FAGLIG KONSULENT, NATIONALT VIDENCENTER FOR LASNING

Anna er ved at bygge et fly i LEGO. Det tager tid, fordi
hun ikke ma se byggemanualen. Det mé hendes far
derimod, og det er ham, der instruerer hende. Hun lyt-
ter opmaerksomt, og han ggr sig umage. Legen er ikke
noget, de selv har fundet pa, og de udfgrer den ikke
alene. Ni andre familier er ogsa i gang, og formalet er
at ggre barnene bedre til at lytte til deres forzeldre og
foreeldrene bedre til at lede deres bgrn.

Samtlige befinder sig pa Familieskolen i Gladsaxe. Her
kan familier, som har et barn, der ikke trives i skolen
eller i hjemmet, deltage i et forlgb, hvor de via sam-
taler, gvelser og lege far gje pa arsagerne til, hvorfor
barnet ikke trives - og i samarbejde med de gvrige
familier, redskaber til, hvad de kan ggre ved det.

Pa Familieskolen kommer hjemmet sa at sige med i
skole. Og det er interessant i et tidsskrift, der netop
har temaet: Skole i hjem - Hjem i skole. Centret
kontaktede derfor Henriette Wilson, der er én ud af
de i alt fem konsulenter pa Familieskolen og med-
forfatter til bogen "Familieklasser i skolen”. | dette
interview forteeller hun mere om, hvordan det er at ga
i familieskole.

Nar et barn mistrives

Den gennemgdende tanke i Familieskolens arbejde er,
at det ikke er barnet, der er noget i vejen med, forklarer
Henriette Wilson, barnet.ersymptom pd noget andet:
Noget der sker omkring det i familien, noget det réage-
rer pd i skolen.

Alle familier, der kommer pa Familieskolen, er henvist
fra kommunen. Det kan veere foreeldre, hvor skolen
har gjort dem opmaerksomme p3, at barnet ikke trives,
og foreeldrene ikke kan forsta hvorfor. Her hjeelper
konsulenterne med at finde ud af, hvad det er, barnet
reagerer pa. Henriette Wilson giver et eksempel:

Det kan vcere, foreeldrene er skilt eller arbejder for me-
get, og ndr de sd endelig er ssmmen med deres barn, er

de, i et forsgg pd at gore stunderne rare, s opsatte pd
at gare, hvad barnet har lyst til, at de glemmer at fun-
gere som autoriteter og retningsgivere. Det kan gare et
barn forvirret og frustreret.

Det kan ogsa vcere forceldre, der har en psykisk lidelse
eller et misbrug. Forceldre til et barn med diagnose eller
et barn, der ikke kommer i skole.

Foraeldrene skal pa banen

Trivsel er helt grundleeggende for et barns leering,
udvikling og sociale deltagelse. S ndr et barn mistri-
ves, har det indflydelse pd mange aspekter af dets liv.
Derfor er det vigtigt, at der bliver gjort noget ved det.
Foreeldrene er dem, der er naermest barnet, og derfor
de bedste til at hjeelpe og stette det. P4 Familieskolen
er der en idé om, at der i alle famili€r erressourcer,
og den korteste vej til at hjeelpe barnet er gennem
foreeldrene.

Henriette Wilson forteeller:

Alle forceldre vil deres barn det bedste. Og her pa
Familieskolen erfarer forceldrene, at de spiller en hélt
central rolle for deres barns trivsel. Samtidig arbejder
forceldrene med, hvordan de kan statte deres barn,
opdrage det og udfordre det, s det trives.

Et forlgb pa Familieskolen

De forlgb, familierne deltager i, varer et halvt ar.
Familierne har mulighed for at komme (op til tre dage
om ugen i 4-5 timer ad gangen, hvor op til 10 foreel-
drepar og deres bgrn mades.

Henriette Wilson fungerer, sammen med resten af
teamet, som konsulent i disse forlgb. Hun forteelle
Vores opgave er at fd familierne til at se og reflektere
over de problemstillinger, de mgder i deres hverdag,
hare, hvordan andre lgser dem, se, hvad der fungerer
for dem selv, og hjcelpe andre i lignende situationer.



| grupperne kommer der Igbende nye familier ind,
mens andre slutter deres forlgb. Det betyder, at de
familier, der har veeret der et stykke tid kan videregive
erfaringer og ikke mindst forsta de problematikker,

de andre familier oplever. P4 den made far familierne
mulighed for at dele erfaringer, hjeelpe hinanden

og ikke mindst opleve, at de ikke er de eneste i hele
verden, der har et barn, der mistrives.

Dagene indledes altid med en samtale om de udfor-
dringer, foraeldrene gerne vil have hjeelp til, og ud
fra det finder Familieskolens konsulenter pa lege,
der enten satter fingeren pa, hvor der er noget galt,
eller stimulerer et godt samvar mellem bgrn og
foraeldre. Nogle gange videooptages situationer og
samveer, som familierne ser og reflekterer over bag-
efter. P4 den made udvikler foraeldrene stgrre evne
til at afleese deres bgrns behov og udtryk. Henriette
Wilson uddyber:

At kunne se sig selv udefra og barnet indefra er en
steerk forceldrekompetence, det kaldes mentalisering,
hvilket er en meget brugbar metode i vores arbejde.

Foraldrene skal veere motiverede for
tilbuddet

Det er ikke alle familier, der tager mod Familieskolens
tilbud med gleede. Nogle er mistaenkelige over at
skulle "skoles", de kan opleve, at nogle kloge hoveder

skal forteelle dem, hvordan de skal opdrage deres barn.
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Andre fgler sig presset af kommunen og bliver bange
for at blive erkleeret darlige foreeldre. Med ryggen mod
muren er det sjeeldent, man har overskud til at veere
aben og nysgerrig.

Denne modstand er Familieskolens konsulenter
bevidste om og har fuld forstaelse for. Derfor indledes
alle forlob med et sakaldt Motivationsmade, hvor
familierne inviteres pa kaffe, the og samtale. Formalet
er at lade foreeldrene vide, at forlgbet ikke handler

om at vise dem alt det, de ikke kan, men derimod at
vise dem, hvad de kan, samt at dele det med de gvrige
familier i gruppen.

Gamle vaner skal blive til nye vaner

Foreeldre overfgrer typisk mange af de veerdier og
vaner, de selv er vokset op med, i den nye familie de
etablerer. Sdledes preeges barnet af de kulturer, der
er i hjiemmet. Det er sddanne ting, konsulenterne pd
Familieskolen gar ind og ser pa i forlgbet.

Vi er optaget af, hvordan kulturen i hiemmet samt
kulturen i skolen spiller sammen, og hvilken betydning
det har for barnet og barnets trivsel. Det handler om at
se, at det ikke er nogens skyld, at barnet er ked af det.
Pé Familieskolen scetter vi fokus pd, at det er vaner og
mgnstre i ens egen familie, som der kan arbejdes med.
Vi tror pd, at hvis vi skal skabe forandring, er det vigtigt
at starte med sig selv, slutter Henriette Wilson.
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OPDRAGELSE TIL LASNING
— SKOLENS ELLER
HJEMMETS OPGAVE?

LISBET KIARGAARD

Vi har bedt personer, der bade er fagprofes-
sionelle og foraeldre, om at dele deres holdning
til laesning, skrivning og leering i hjem og skole.

Denne kommentar er skrevet af Lisbet Kjaerga-
ard, der er viceskoleleder, rutineret danskleerer
og mor til to pa hhv. 14 og 18 ar

Skolens rolle som opdrager

er en fglsom stgrrelse. Der

er mangt og meget, skolen

forventes (lees: kreeves) at

tage sig af. Omrader, der i

bund og grund adskiller sig
markant fra den klassiske kerneydelse - at formidle
fagfaglig leering.

Det kan veere en stor mundfuld for leerere, at de,
foruden i egne fag, ogsa skal varetage undervisning i
de sakaldte timelgse fag, der er obligatoriske emner
som feerdselsleere, sex og sundhed, uddannelse og
job - for hvordan gik det pludseligt til, at det blev en
skoleopgave at undervise i dem? Hvis en leerer skal
undervise troveerdigt i et emne, sa gnsker vedkom-
mende til enhver tid at veere kleedt ordentligt pa til
opgaven. Det er i sagens natur ikke overraskende.
Det er at tage ansvar. Tilsvarende er der emner, hvor
foreeldre kan finde det greenseoverskridende, at skolen
treeder ind. Der undervises i "NETikette"; i hvordan
de sociale medier bruges hensigtsmaessigt. Der laves
samtalegrupper for skilsmisseramte bgrn gennem
skolesundhedsplejen, hvor bgrnenes erfaringer fra
splittede og sammenbragte familier deles. Der holdes
foreeldremgder med det formal at finde feelles aftaler
for afholdelse af fadselsdage, gavestgrrelser, fester,

kagespisning m.m. Her er der en harfin greense mellem
skole og hjem, som skal respekteres. For hvorfor drafte
det i skoleregi? Hvem ved bedst? Hvem har ansvaret?
Hjemmet eller skolen?

For leesnings vedkommende er det derimod min
erfaring, at hjemmene er imgdekommende over for,
at skolen blander sig. Leeseindlaering er i udgangs-
punktet en skoleopgave, og i min hverdag ser jeg,

at foreeldre grundleeggende mgder inputs omkring
lesning positivt. Derigennem bliver laesning ogsa en
hjemmeopgave. Leererne er trygge ved at radgive; det
er deres fagprofessionelle omrade, og de er stolte af
at kunne vejlede. Foraeldrene tager imod vejledningen,
dels fordi laesning er en klassisk skoleting, dels fordi
foreeldrene grundleeggende har en forventning om og
en accept af, at de fra skolens side kan blive vejledt
helt ned i den mindste detalje. Alt i alt oplever jeg, at
der hersker en grundleeggende fzelles forstaelse af, at
det at kunne leese er ngdvendigt for at kunne tilegne
sig ethvert andet fag. Og her forventes skolen at
stikke en retning ud. Ergo er det aldeles i orden med
indblanding.

Det er iseer indtil mellemtrinnet derfor tvingende
ngdvendigt, at samarbejdet mellem skole og hjem



omkring leeseindleering er teet og preeget af tillid.

Der bgr veere klare mal for rddgivning fra danskleerer,
leesevejleder og bibliotekar om valg af bager, ramme-
seetning af antal daglige leese-minutter, betoning af
hgjtleesningsstunders vigtighed for, at barnet udvider
sit ordforrdd og sin begrebsverden m.v. Skolen kan
arrangere oplaesningsarrangementer, laeseraketter,
leeseband, leesestafetter, boganmeldelseskonkurrencer,
leesemakkerskaber og en masse andet - og i hjem-
met kan der veere traditioner omkring godnathistorier,
rimelege, forteellinger og leesestunder for bade bgrn
og foreeldre. Det handler om i feellesskab at etablere
vaner for lasningen.

Jeg hgrte i sin tid fra skolen om "foreeldrefaktoren”;
om forskning, der pegede pa, at man som rollemodel
kan motivere sit barn til at leese. Det gjorde indtryk
pa mig. Den fglelse parret med god vejledning fra de
professionelle pa skolen i, hvordan man som foraelder
kunne inspirere, oplevede jeg som, at skolen var sin
rolle som professionel bevidst. Netop i dette "profes-
sionelle made" skete der noget, der veekkede min
forstaelse af foreeldre-medansvarets betydning for
ens barns laering. Jeg er overbevist om, at der ved at
bruge tid pa at forteelle det igen og igen, kan ggres en
betydelig forskel, for mange barn.

Det er pd mellemtrinnet, at alle @vrige skolefag
tekstmeettes, hvilket gger behovet for, at den farste
tekst-afkodningskompetence bliver til en rutinemaes-
sig indholds-laesnings-kompetence.

Rutiner skal indarbejdes, og som foreelder har jeg haft
det fint med, at skolen sagde, at der i de sma klasser
skulle leeses X antal minutter dagligt, og at det fortsat
var vigtigt med hgjtleesning - 0ogsa selvom sgnnike for
leengst selv kunne leese. Maske er det netop min blan-
ding af at veere leerer og foreelder, der virkelig skinner
igennem her. Arligt! For virkeligheden er nok den, at
mange hjem oplever det som et privat anliggende, om
der laeses lidt, meget eller slet ikke.

Skolens forventning om og krav til, at man i hjem-

mene tager leeseopgaven pa sig, kan godt udfordre
samarbejdet. For er der ikke lige noget med, at den
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nye skolereform har sat lektiecaféer pa skemaet - og
betyder det sd i praksis, at barnet kan hentes parat og
lektiefeerdig hjem?

Her er der en udfordring for skolen i at seette ram-
mer for hjeelpen — hjeelp gerne med opgavelgsning

pa skolen, men fasthold, at leesning i udgangspunktet
skal treenes dagligt derhjemme. Jeg tror pa, at det
virker, hvis skolen generelt er meget opmeerksom pa
den enkelte elev og ger sit for at skabe et rum af til-
lid, hvor det er OK at spgrge om vejledning og hjeelp.
En skole, hvor fagleererne er seerligt opmaerksomme pa
den enkeltes faglige progression, og hvor man for at
understgtte dette, har en fast struktur for sma-eva-
lueringer, tests m.v., som afvikles i et teet samarbejde
mellem fagleaerere og for eksempel skolens leesevejle-
dere. Hvis der er tegn pa serlige udfordringer, bar der
veere muligheder for at hjeelpe. Ideelt set ber der veere
leerere, der har fokus pa at mélrette seerlige undervis-
ningsforlgb i kortere eller lengere perioder. Der kan
veere toleererordninger, hvor forskellige samarbejds-
former kan bringes i spil, for at hjeelpe den enkelte
elev bedst muligt videre i sin faglige udvikling. Et teet,
udbygget samarbejde mellem paedagogerne fra SFO'en
og leererne, hvor flere vinkler kan inddrages inden for
et specifikt emne for en mindre gruppe af elever, er
0gsa et fantastisk peedagogisk redskab. Fokus pa savel
de elever, der har brug for et lgft for at folge de mal,
der passer for klassetrinnet, som pa de elever, der med
lethed folger malene, men har brug for lidt mere i
form af stgrre udfordringer.

Som leder, underviser og foraelder mener jeg ikke, at
der grundlaeggende er interessekonflikt mellem skole
og hjem, hvad angar det
at leere at leese. Leesning
er grundlaget for AL videre
leering.

Styrk det og dyrk det!
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PROJEKT READ-SAMMEN
OM LASNING

METTE VEDSGAARD CHRISTENSEN OG TORKIL @STERBYE, VIA UNIVERSITY COLLEGE

Projekt READ er et etarigt projekt gennemfart

i et samarbejde mellem TrygFondens Bgrne-
forskningscenter, Aarhus Universitet, Aarhus
Kommune og VIA University College. Projektet
undersgger, om lase- og skrivefaerdigheder hos
elever i 2. og 3. klasse kan lgftes gennem en
intervention, hvor foreeldre far stgtte til lase-
og sprogudviklende aktiviteter i hjemmet. Data-
grundlaget stammer fra naesten 3.000 bgrns
faglige tests i skolen. | projektet indgar ogsa en
for- og efterscreening af elevernes skriftsprogs-
kompetencer. Der er i den forbindelse indsamlet
en for- og en eftertekst fra hver af de 3.000
elever, som efterfalgende er blevet manuelt
kodet. Forfatterne af denne artikel undersgger
og arbejder hovedsageligt med for- og efter-
teksterne.

Forskning i bgrns tidlige sprogudvikling viser en teet
korrelation mellem sproglige feerdigheder i f@rskole-
alderen og resultater i leesning. Forskning i tekst- og
sprogpraksisser i familier tegner et billede af, at skole-
orienterede familier, typisk fra middelklassen, prakti-
serer en serlig skole- og leeseforberedende omgang
med det skrevne ord, som forbereder bgrnene pa en
skole og et samfund, hvor tekster og leesning spiller en
seerlig rolle. Forskere mener ogsa, at der er grund til at
antage, at man kan pavirke denne proces positivt ved
at give foreeldre den bedstewiden om, hvordan de kan
leese- og sprogstimulefe deres bgrn.\| Aarhus Kom-
mune har 3.000 bgrn deltaget i et projekt, hvor bgrn
og foreeldre fik bade materialer til og vejledningii at
leese sammen og tale om tekster.

Leesning starter tidligt

En god leeseudvikling grundleegges i den tidlige barn-
dom. Bern grundleegger gode leesefeerdigheder, nar de
tidligt udvikler et stort og bredt ordforrad, og her spil-

ler forseldrene naturligvis en stor rolle. Vi ved fra iseer
amerikansk forskning, at sociokulturel baggrund og
ordforrad korrelerer (Hart & Risley, 1995), og at man
derfor kan forklare den systematiske og strukturelle
forskel mellem bgrn fra forskellige samfundslags sko-
lepreestationer og kognitive udvikling med kvantiteten
og kvaliteten af den sprogstimulering, de har veeret
udsat for i familien. Forskerne bag undersggelsen,
som de blandt andet har kaldt "The Early Catastrophe:
the Thirty Million Word Gap by Age Three" (Hart

and Risley, 2003), kommer frem til, at de fattigste
amerikanske bgrn har hgrt 30 millioner feerre ord end
deres rige jeevnaldrende, inden de fylder fire. Forskel-
lene bestar ind i skolealderen, hvor det manifesterer
sig som det, nogle har kaldt "The fourth Grade Slump”
(Chall m.fl., 1990).

Senere undersggelser har bekreeftet det generelle
billede af et "vocabulary gap" mell€m rige,og fattige
amerikanere, og undersggelser‘har vist, at allerede i
2-ars alderen er bgrn fra mere privilegerede baggrun-
de et halvt ar foran mindre privilegerede bgrn, hvad
angar sproglig udvikling. Nar bgrnene nar skolealde-
ren, er forskellene endnu mere signifikante (Fernald
m.fl., 2013).

Barn grundlegger gode lzesefaerdig=-
heder, nar de tidligt udvikler et stort
og bredt ordforrad, og her spiller
foreeldrenesnaturligvis en stor.rolle:

Vi kender ogsa danske undersggelser, der paviser en
systematisk sammenhang mellem bgrns sproglige
udvikling og deres sociokulturelle baggrund. Bgrn, der
vokser op i sproglige minoritetsfamilier, har ikke over-
raskende et mindre ordforrdd pa dansk end bgrn, der
vokser op i familier, hvor der kun tales dansk. Dette
er ikke sa overraskende, eftersom barn, der skal leere
flere sprog samtidigt eller successivt, ngdvendigvis

vil preestere anderledes end modersmalstalende bgrn,



nar de males pd samme méalestok. Men vi kan ogsa

se, at der i Danmark - et ellers generelt lighedsori-
enteret samfund, hvor offentlige daginstitutioner er
et generelt tilbud til alle foreeldre — 0gsa er en teet
sammenhang mellem bgrns sprogudvikling og foreel-
drenes sproglige og uddannelsesmaessige baggrund
(Hajen & Bleses, 2012). Denne forskel findes igen, nar
sammenhangen mellem resultater i PISA-testen og
foreeldrebaggrund undersgges (Egelund, 2013). Den
systematiske sammenhang mellem foreaeldrebaggrund,
sproglig udvikling og skoleresultater kan altsa genfin-
des i en dansk kontekst. Konklusionerne er klare: Barn,
som er bagud sprogligt, nar de skal begynde at leese
og at leere i skolen, forbliver bagud. Skolens under-
visning kan altsa ikke i tilstreekkelig grad kompensere
for en Mattteeuseffekt, hvor den sprogligt rige bliver
rigere og den fattige fattigere. Alligevel er der gode
argumenter for at forsgge at pavirke bgrnenes mulig-
heder for sprogtilegnelse og sprogudvikling, sa deres
udgangspunkt forbedres.

Samtalen er vigtig

At berns sproglige udvikling og skoleresultater
haenger teet sammen med de muligheder, der er for at
bruge sproget og at leere om sprog i deres tidlige op-
veekst, er kendt viden. Det er ogsd kendt viden, at iseer
omgang med bgger og litteratur i hjemmet spiller en
vigtig rolle. Leesning med bgrn giver ikke bare bgrnene
muligheder for at udvikle sig sprogligt, i den forstand
at de leerer nye ord og vendinger, men i det hele taget
repreesenterer laesning og ikke mindst samtaler om
tekster og laesning i hjemmet en vigtig socialisering,
som bade direkte og indirekte forbereder bgrn godt til
skolens undervisning i sprog og tekster savel kognitivt
som feerdighedsmaessigt. Citeret' e.l.

Hvorfor betyder det s& meget for barns sproglige og
almene kognitive udvikling, hvordan deres foreeldre
taler til dem og leeser for og med dem? Og hvorfor

er nogle praksisser tilsyneladende mere effektive end
andre? Den amerikanske lingvist og antropolog Shirley
Brice Heath viste i et tidligt og meget indflydelsesrigt
studie af sproglige praksisser i familier med forskellig
sociokulturel baggrund, at normer for og forvent-
ninger til barns sproglige udvikling og brug af det
skrevne ord varierer med familiernes sociokulturelle
baggrund. Heaths studier viste, at barn, fra hvad hun
kalder mainstream-baggrund, opleeres i at omgas og
tale om bgger pd en made, der effektivt forbereder
dem til at indtage den elevrolle, som skolen forventer
og belgnner. For det fgrste nyder laesning en seerlig
status i disse familier: Foreaeldre-barn-aktiviteter
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omkring tekster og leesning har forrang for andre ak-
tiviteter; foreeldre accepterer at afbryde eller udseette
andre aktiviteter, som fx oprydning og sengetid, hvis
den konkurrerende aktivitet er leesning. Dertil kommer,
at bern helt fra sma af leerer, at beger er noget, man
skal passe serligt godt pa, de skal behandles peent.
Godnathistorien som tekst- og sprogevent spiller en
vigtig rolle i denne socialisering (Heath, 1982, s. 51),
da der rundt om hgjtleesning udfolder sig en samtale
om det leeste. Hojtleesningen leerer bade bern at lytte,
teenke over det leeste og vente pa taletur, men selve
samtalen om laesningen leerer ogsa bgrnene at tale
om tekster og at leere fra det, man leeser. Bgrnene fra
mainstream-middelklassehjemmene i Heaths studie
socialiseres meget tidligt ind i "school-acceptable
ways" (Ibid., s. 56), og derved bibringes de ogsa en be-
vidsthed om, at bgger og laesning er noget vigtigt og
seerligt veerdigfuldt. Barnene er séledes bade sprogligt
og kulturelt indstillet pa at treede ind i et sprogsam-
fund, hvor skrevne tekster spiller en vigtig rolle.

Barn, som er bagud sprogligt, nar
de skal begynde at leese og at leere

i skolen, forbliver bagud. Skolens
undervisning kan altsa ikke i tils-
traekkelig grad kompensere for en
Matttaeuseffekt, hvor den sprogligt
rige bliver rigere og den fattige fat-
tigere.

Den australske paedagog og lingvist Claire Painter
(1984; 1999) har ogsa undersggt, hvad der karakteri-
serer den sprogudviklende samtale med det lille barn.
Ogsa i hendes studier spiller samtale om tekster en
seerlig rolle, og de viser, hvordan den voksnes serlige
rolle som sprogligt stillads synes at veere vigtig. Den
voksne tilbyder sig som sproglig rollemodel, og gen-
nem spgrgsmal og svar-sekvenser leerer bgrn at bruge
og forsta nye ord og begreber, som de laeste tekster
aktualiserer. Det er en af Painters pointer, at bgrn
ikke bare leerer nye ord og vendinger af tekstsamtaler,
men at de erfarer, at man kan laere om verden ud fra
tekster.

Den vigtige samtale kan leeres

Det er en vigtig pointe fra forskningen i laesning i
hjemmets betydning for bgrns sproglige udvikling,
at det ikke s& meget er sproget i bogen, der leerer
bagrnene nye ord, det er dialogen om sproget i bogen,
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der er det centrale. Dermed ikke sagt, at bager og
leesemateriale ikke behgver veere af hgj sproglig og
littereer kvalitet, men karakteren af den samtale, der
foregdr omkring teksten, synes at veere vigtigere.
Man kan jo ogsa leere en masse ord og vendinger af
at "leese” bgger helt uden ord. De kvalitative beskri-
velser af den sprog- og literacy-udviklende samtale
fra studierne ovenfor minder meget om de principper,
der danner grundlaget for metoden dialogisk leesning
(Whitehurst m.fl., 1988), en metode, som er udviklet
af blandt andre den amerikanske psykolog og leese-
forsker Grover J. Whitehurst, og som siden har vist
sig som en effektiv og efterhdnden veldokumenteret
metode til at sprogstimulere mindre bgrn i institu-
tionelle sammenhange. Metoden spiller derfor ogsa
en betydelig rolle i dansk peedagogik og indgar i flere
peedagogiske indsatser i danske daginstitutioner, fx
sprogpakken (sprogpakken.dk). Bade indsigterne fra de
kvantitative beskrivelser af, hvad der tilsyneladende
karakteriserer udviklende sprog- og literacy-praksisser
i hjemmet, men ogsé evidensbaseret viden om, hvad
der synes at have en effekt, nar en intervention skal
designes, indgar i grundlaget for READ-projektet i
Aarhus. Samtale med barnet om sprog og leesning er
centralt, og det kan leeres.

Indsatsen i Aarhus: READ-sammen om
leesning

Som navnt ovenfor, er det en generel erfaring, at
berns udviklingsmuligheder i hgj grad haenger sam-
men med deres foraeldrebaggrund, og at forskelle viser
sig meget tidligt. Det er ogsa en generel erfaring, at
indsatser tidligt i livet er mere effektive end senere
indsatser, og derfor er der interesse fra bade profes-
sionel og politisk hold for at fd mere viden om, hvad
der er rigtige og effektive indsatser for at lgfte fx
barns laesning. Projekt "READ-sammen om laesning”
er et samarbejde mellem Aarhus Universitet, Aarhus
Kommune og VIA University College om at udvikle og
afprgve en intervention, som blandt andet har til for-
mal at undersgge, om man kan Igfte bgrns |aesefeer-
digheder ved at give foreeldre viden om og konkrete
redskaber til at leese sammen med deres bgrn. Forma-
let er at skabe eller at styrke lsese- og tekstpraksisser
i barnenes hjem. Henover projektperioden (skoledret
2013-2014) modtog bgrnene to gange leesematerialer,
og gennem leesekontrakter og konkurrencer mellem de
deltagende klasser blev motivationen forsggt vedlige-
holdt i de deltagende klasser. Forsgget inddrager nee-
sten 3.000 bgrn fedt i &r 2004 og 2005, og bade et-
og tosprogede bgrn deltager i forsgget, som altsa stod
pa, mens de gik i 2. eller 3. klasse. De naesten 3.000
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bgrn er ved lodtreekning fordelt klassevis p& henholds-
vis indsats- og kontrolgruppe. Lodtraekningsprincippet
bruges for at styrke den metodiske robusthed: den
eneste systematiske variabel mellem de to grupper er
saledes indsatsen.

Samtale med barnet om sprog og
leesning er centralt, og det kan laeres.

Forsgget bygger videre pa en tidligere indsats, som
blev gennemfgrt med tosprogede bgrn i Aarhus
Kommune fra samme argange. Her undersggte man
effekten af at give forzeldre til tosprogede bgrnehave-
bgrn en kuffert indeholdende nogle fa og forholdsvis
simple redskaber til sprogstimulering i hjemmet (bg-
ger, spil og en videovejledning om sprogstimulering).
Resultatet viste, at kuffert-indsatsen havde nedbragt
andelen af tosprogede elever, der begyndte i mod-
tageklasse, markant (Andersen og Jakobsen, 2012).
Udover at give viden om effekten af den specifikke
indsats i 2012-2013 kan READ-projektet ogsa vise
noget om, om man kan bygge videre pa effekter fra
tidligere interventioner. Selvom det ikke leengere kun
er tosprogede elevers feerdigheder, der er i fokus pa
indsatsen, sa et det et hab, at netop denne gruppe kan
profitere af den.

Resultaterne fra det farste studie viste igen, hvor
vigtig en rolle foreeldre spiller for barns sproglige ud-
vikling, og at foreeldre til de bgrn, som ellers normalt
defineres som dem med det sveereste udgangspunkt
for succes i skolen, har resurser og potentialer, som

en indsats som "kuffert-projektet” kan traekke pa. Det
er samme grundtanke, der ligger bag "READ-sammen
om leesning". Omdrejningspunktet i READ-projektet er
en intervention, hvor indsatsgruppen blandt andet far
leesematerialer og vejledninger med hjem. Materialer-
ne (to skanlittereere og to faglitteraere alderssvarende
bgger, som de fleste bgrn selv vil kunne laese) skal
indbyde til at leese sammen og tale om tekster i hjem-
met, og korte og overskuelige vejledninger, udarbejdet
med udgangspunkt i viden om leese- og sprogudvik-
lende samtaler, skal give foraeldrene redskaber til at
leese sammen med bgrnene og til at tale om bgger og
tekster med deres bgrn. Alt materialet er oversat til de
starste indvandrersprog, og der er i tilleeg til de prin-
tede vejledninger udarbejdet en film, som eksemplifi-
cerer en foreeldre-barn-samtale om leesning. Filmen er
ligeledes oversat. Leesevejledninger, informationsma-
terialer og film er offentliggjort af Aarhus Kommune
og er tilgeengelige pa hjemmesiden:

www.aarhus.dk/read
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READ-projektet er pd mange mader et banebrydende
forskningsprojekt i en dansk paedagogisk kontekst.
Endnu er der kun udfert fa empiriske projekter i
denne stgrrelsesorden herhjemme, hvor der ikke er
nogen steerk tradition for denne type af forskning i
en paedagogisk kontekst. READ-projektet kommer til
at give vigtig indsigt i, hvad der kan lgfte eleveres
leesefeerdigheder. | vores analyser af data pateenker
vi at undersgge spergsmal som: Hvad er effekten af
indsatsen? Hvordan scorer de forskellige skoler i Aar-
hus? Er der en sammenhang mellem sociogkonomiske
forhold og score for det enkelte barn? Hvordan ud-
vikles forskellige dimensioner af skriftsproget? Kan vi
evt. udvikle et validt og reliabelt evalueringsredskab,
der kan kvalificere skriftsprogsevaluering i skolen?
Resultaterne forventes klar i lgbet af 2015.

Hvorfor kompenserende indsatser?

Studierne af forskellige sprog- og tekstpraksisser og
deres sociokulturelle distribution, som er beskrevet
ovenfor, er kritiseret fra flere sider. De kritiseres iseer
for at repreesentere et socio- og etnocentrisk syn

pa leesning og bgger, og for at problematisere eller
ligefrem sygeligggre sprog- og tekstpraksisser fra
ikke-mainstream familier og kulturer som noget, der
kreever indsatser — en slags behandling (Dudley-Mar-
ling & Lucas, 2009). Vi ved dog ikke, om familier, der
deltager i disse interventioner, ogsa oplever det sadan.
Man kan ogsa kritisere studierne for at fokusere pa
symptomer frem for pa de bagvedliggende drsager:
fattigdom og segregering. Denne kritik er langt fra
fair: Flere af de amerikanske studier er udsprunget af
indignation over de forskellige livsvilkar, som bgrnene
er underlagt (fx Hart & Risley, 2003), og desuden har
studierne veeret med til effektivt at seette fokus pa de
ikke-materielle konsekvenser, som materiel fattigdom
har. Studierne kan ogsa kritiseres for at seette fokus
pa bestemte foreeldregruppers mangler og fejl, som
interventionerne sa skal forsgge at kompensere for.
Men netop interventioner, der sigter pa foreaeldres
potentialer, har det modsatte syn pa disse foreeldre.
Antagelsen er, at alle foraeldre gerne vil ggre det
bedste og det mest hensigtsmaessige for deres bgrns
samlede udvikling, og at foraeldre handler rationelt ud
fra de erfaringer og den viden, de har. Derfor kan man
- ved at give foreeldre redskaber og viden - fa dem til
at e@endre praksisser mod en form, som i hgjere grad
styrker bgrnenes sproglige og kognitive udvikling. Om
antagelsen holder, ved vi, nar resultaterne fra READ-
projektet foreligger i Igbet af 2015.
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LITERACY LARING OG LEG
MED SKOLE OG HJEM SOM
BASER

DION SOMMER, PROFESSOR | UDVIKLINGSPSYKOLOGI, PSYKOLOGISK INSTITUT, AARHUS UNIVERSITET

Barn bliver gradvist literacy-medlemmer i samfundet
ved aktiv lytning, imitation, observation, leg og under-
visning, gennem daglig social inddragelse og deltagel-
se. Mere konkret og afgreenset sagt kan literacy f.eks.
handle om produktion, brug og fortolkning af skrevne
tekster. | nyere udviklingspsykologi er der enighed

om, at literacy-leering foregar forskelligt afhaengigt af
barnets alder. Man bgr derfor veere forsigtig med at
udseette smabarn, eller 6-8-arige, for sprog/skrivema-
terialer, der er beregnet til stgrre skolebgrn, kate-
derundervise for tidligt og for meget. Denne artikel
handler om, hvordan man aktivt kan bruge leg i skolen
til at udvikle barns literacy. Sa legens store, oversete
potentialer for lzering i skolen vil blive omdrejnings-
punktet. (Da bgrn i starten af skoleperioden er mere
legeorienterede end aldre skolebgrn, handler det her
primeert om legende literacy-leering i de fgrste sko-
lear). Men hvordan opfattes legen og dens betydning
for leering egentlig i skolen? Man leder her, i modseet-
ning til daginstitutionen, forgeeves efter en bog, som
handler om legens betydning for leering i skolen. Det
kan skyldes, at legen opfattes som nyttelgs i serigse
leeringssammenhange. Skoleelever skal f.eks. ikke
lege, nar der er sprog-, leesnings- og skriftundervis-
ning pa skoleskemaet. Sagt lidt karikeret foregar legen
i undervisningspauserne uden for klasserummet (teenk
pa, at ordet frikvarter egentliggbetyder fri-for-leeringf
undervisningspause). Her kan eleverne si braendg
krudt af indtil neeste lundervisningsblok. Da eleverne
nu skal aktiveres i heldagsskolen, kan' de involveres i
diverse fysiske aktiviteter, f.eks. lege, sa de er klartil
igen at ‘'modtage’ undervisning. Men har leereren og
skolepaedagogen teenkt en decideret legende, leerende
peaedagogik ind her? Med andre ord: Legen kan veere
helt frakoblet leeringsmalene for de konkrete fag. Her-
med spildes en uvurderlig leeringsressource for bgrns
leering af literacy i skolen.

Skoleforskeren Niels Egelund (2011) opfatter legen
som et spildprodukt uden betydning for leering og
dermed unyttig i undervisningen. | skolealderen spil-
ler legen derfor ingen serigs rolle for elevers liter-
acy-leering. Denne artikel vil dokumentere, at dette
leeringssyn (leg som antitese til leering) er helt ude
af trit med massiv international evidens. Legen (bade
den frie og den voksen-vejledte) kan med stor fordel
indarbejdes i udviklingen af bgrns literacy-evner i
skolen. P& den anden side eksisterer der paedagogi-
ske standardiserede instruktions- og undervisnings-
programmer mht. at fremme bgrns literacy-leering.
Men hvad er programmernes langsigtede effekter

pa sprogforstaelse, leesning og skrivning? Holder et
programs effekt f.eks. til efter skol€arehe; o9 bidra-
ger det med literacy-kompetencer, som kanitages
med i det videre uddannelsesforlgb? Denne artikel vil
praesentere den videnskabelige evidens bag sam-
menhaengen mellem leg og literacy-laering versus
instruktionsprogrammer mht. deres langtidskonse-
kvenser'.

Men skolen er ikke elevers eneste leeringsbase. [fvisse
henseender spiller skolen faktisk en mindre rolle €nd
familien, f.eks. nar det kommer til "kulturel kapital”
(Bourdieu, 1994). Skulle f.eks. en 7. klasse gennem
nogle ar have haftsdérlige undervisere i dapnskpbliver
det mindre gdeleeggende for eleverne fra'middelklas-
sen end for ¢lever fra familier med beskeden uddan-
nelse og/ellerindvandrerbaggrund. Derfor handler
denne artikel ogsa om vigtigheden af at inddrage
elevernes to leeringsbaser — skolen og hjemmet'i ud-
viklingen af literacy i skolen. Skole-hjem-samarbejdet
kan dog ikke praktiseres med udgangspunkt i sammeé
skabelon. Der eksisterer nemlig, som vi skal se sehere,
forskellige typer relationer (med hver sine muligheder
og problemer) mellem skole og hjem.



Skolen skal pd mangfoldige mader kvalificere neeste
generation til at kunne leve i fremtidens samfund. Gode
literacy-kompetencer er her helt afggrende for at kun-
ne fungere i et videnssamfund og i en dokumentkultur,
som vores. Alle institutioner hviler pa produktion, brug
og fortolkning af skrevne tekster. Et avanceret moderne
samfund vil ikke kunne eksistere uden. Fundamental
dannelse, der kvalificerer til deltagelse i samfundet,
handler derfor om ikke kun at leere at tale (som i alle
orale kulturer), men ogsa at kunne beherske laesning
og skriftlighed. Derfor er det afggrende, at der ikke
undervises her-og-nu uden blik for, hvad der 'virker', og
om det er kvalificerende for fremtiden. Men der er flere
veje til, hvordan leering af literacy kan ske i skolen. Her
skal to centrale poler preesenteres og vurderes i forhold
til evidensen: 'Literacy Legende-Leerende Paedagogik’
versus 'Literacy Instruktions-Peedagogik™.

Literacy-laering optimeres iseer i de

farste skolear, men ogsa senere, hvis
bgrnene oplever en udviklingsmaes-

sigt tilpasset legende-lzering, gerne

med aktiv vejledning, men moderat

voksenstyring.

Den forste tilgang er en samlebetegnelse for de
literacy-tilgange, som paedagogik aktivt arbejder med:

1. Frileg, hvor barnet autonomt, alene eller sam-
men med andre, veelger og udfgrer legen pa egne
premisser. Legen kan f.eks. veere symbolleg, hvor
fantasi og barnets 'laden-som-om" er omdrej-
ningspunktet for brugen af sprog. Symbolleg er
besleegtet med dramaleg, hvor et feelles tema
(f.eks. 'cirkusforestilling') udfares visuelt, handle-
maessigt og kommunikativt.

2. Vejledt leg, hvor den voksne (laereren og skolepae-
dagogen) fungerer som bade inspirator, medleger
samt udvider af sproglige aspekter i legen. Her kan
den voksne tilfgre f.eks. dramalegen nye dimen-
sioner, som bgrnene ikke har opdaget. Men det er
vigtigt her at indse, at der ikke er tale om under-
visning, men en dbenhed over for improvisation og
det uforudsigelige i momentet.

'Literacy Instruktions-Paedagogik’ er en samlebeteg-
nelse for leererstyret undervisning i klasser, over for
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grupper eller individer. Men er dog mere end det, vi
kalder katederundervisning, da basis for peedago-
gikken er et preedefineret undervisningsmateriale/
program (curriculum) med faste leeringsmal samt
resultatkrav, som bgr evalueres og nas. Man kunne
maske tro, at legen altid vil poppe op, 0gsa i instruk-
tionssammenhange. Men det er pdvist, at jo mere
preedefineret og malstyret undervisning, desto mindre
leg (Fisher, Hirsh-Pasek, m.fl., 2011). Nar/hvis leg fore-
kommer, er den helt frakoblet dét, der sker i undervis-
ningen, eller ogsa er dens udfoldelse blevet staekket.

Men hvad siger evidensen om literacy-gevinsterne ved
henholdsvis legende-leering versus instruktionspaeda-
gogik?

'Literacy Legende-Leerende Peedagogik’: Roskos &
Christie (2004) gennemgik 20 studier af sprogforsta-
else og leg, hvorefter de konkluderede: Symbolsk leg
udvikler sprogforstaelsen, og desuden letter hyppige
sprogudvekslingsgvelser i legen endog processen med
at leere skriftsprog. Dvs., jo mere legetid i bdde familie
og uden for familien, desto bedre sprogudvikling.
Hertil kommer voksentid brugt bevidst pa hgjtleesning,
historieforteelling og - dramatisering, hvilket ogsa
markant udvikler sprogkompetencen. Tankevaekkende
er det her, at ndr barn mister legetid til TV, sd forringes
deres ordforrdd og dermed evnen til at kunne lave
komplekse setninger (Hirsh-Pasek, m.fl., 2009). Der er
stor enighed i forskningen, om at dialogisk aktivitet
(f.eks. hvor leg eller andre bgrneinitierede aktiviteter
er akkompagneret af verbal kommunikation mellem
barnene) spiller en ngglerolle for leering af sprog- og
begrebsforstaelse (Dickinson & Tabors, 2001; Pelle-
grini & Galda, 1990). Desuden fandt Bergen & Mauer
(2000), at en hgjere grad af sprogrelateret leg i 4-ars
alderen (f.eks. rim- og remseleg og "samtaler” med
legetgjsdyr eller imaginaere personer) forudsagde
sprog- og leeseparathed i den tidlige skolealder. Dertil
kom et stgrre ordforrad til brug for mere komplekse
setninger.

‘Literacy Instruktions-Peedagogik’ derimod foregar
som naevnt fortrinsvis leererstyret og ud fra et preee-
tableret literacy-program. Den udspringer af den sa-
kaldt "academics” tilgang, som leegger seerlig veegt pa
barns kognitive, intellektuelle leering. Undersggelser
af effekter af denne paedagogik peger pa, at eleverne
bliver inaktive som en konsekvens, nar den voksnes
instruktioner og forklaringer udggr den primeere lee-
ringsform. Leeringen bliver begreenset og i mindre grad
"dybdeleering”, da bgrnene ikke har "hands-on" eller
har flere dele af personligheden involveret. Desuden
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kunne de ikke have indflydelse pa, hvordan sprogma-
terialerne handteredes (Sommer, 2015).

Et prototypisk eksempel pa ‘Literacy Instruktions-
Peedagogik’ (fra daginstitutionen, men det kunne i
princippet lige s& godt i justeret form finde sted i de
forste skolear) er det sakaldte SPELL-program. SPELL
har til formal at stimulere bgrns sproglige udvikling
for at ggre det nemmere at leere at laese for at klare
sig i op igennem skoledrene og senere. Der fglger
omfangsrige manualer med og et fast instruktionspro-
gram, som underviseren skal falge ud over at notere
barnets resultater i et fastlagt spgrgeskema. Hver
formiddag skal underviseren sidde med sin "tavle”
(iPad), med barnet foran sig, og skal f.eks. arbejde med
lyde. F.eks. vises barnet en tegning pa iPad’'en af en
bil. Barnet bedes lytte til lydens begyndelsesbogstav,
nar instruktoren siger "BIL". Der er kun rigtige eller
forkerte svar. Hvis den voksne f.eks. siger "B", sa er det
rigtige svar "Ja" (Andersen & Krab, 2014). Legen har
sa godt som ingen rolle i dette setup. Kort sagt: Der
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er en ngje forudbestemt plan, som laereren og barnet
skal folge. Barnets egen-aktive indsats uden for den
satte dagsorden (f.eks. at kikke vaek, sidde uroligt,
manglende koncentration om opgaven) opfattes som
'stgj’ eller er irrelevant. SPELL er en eksempeltype pa
instruktionspaedagogik, som nu afprgves i daginstitu-
tionen.

Et andet eksempel pa 'ngdvendigheden’ af instrukti-
on er den fonetiske tilgang, hvor det at leere at leese
og skrive er helt anderledes end at leere talesprog.
Det kraever fokuseret 'fonetisk opmarksomhed’, som
barnet ikke kan tilegne sig uden ekspertassistance.
Hermed bliver direkte instruktion ngdvendig, hvor
eleven bliver objektet for undervisningen. Men hvor-
dan pavirker instruktionspaedagogik bgrns literacy-
leering, f.eks. i indskolingen og de fgrste skoledr? Det
ser ud til, at der er gevinster pa kort sigt, dvs., bgrn
leerer det, mens de leerer det. Men set pa leengere
sigt, dvs. flere ar senere, forsvinder gevinsterne.

Til gengeeld har legende leering markante, positive
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langtidseffekter for literacy-leeringen (se evidensen

i Sommer, 2015). Herhjemme har Servicestyrelsen i
forbindelse med 'Sprogpakken' faet lavet en forsk-
ningsoversigt over en lang reekke udenlandske, syste-
matiske/curriculum pakkers effekt pa barns sprog og
literacy. Hovedkonklusionen er: 1. Der er samlet set
ikke forskelle pa disse systematiske tilganges effekt,
sammenlignet med leerernes egne mader at arbejde
med literacy pa i undervisningen. 2. Nogle specifikke
programmer har dog en vis effekt, f.eks. pa bgrns
ordforradd og stavning. Men effekten er for det meste
lille eller moderat, dvs., sprogprogrammet hjeelper
kun de fa og ikke de fleste i en klasse. 3. Det er ikke
undersggt, om effekterne varer ved over leengere tid.
4. Dog ser det ud til, at dialogleesning (den voksne og
barnet far skiftevis rollen som den aktive i laeesnin-
gen) haenger sammen med forbedringer af mange
aspekter af sprog- og literacy-leering. | modsetning
til instruktionspaedagogikken tildeles eleven her

en aktiv rolle. Ogsa i dramaleg (med kammarater
med eller uden voksen) far barnet en aktiv rolle i de
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sproglige forhandlinger, hvilket igen er forbundet
med kompetencer i literacy.

Skolepaedagogen bliver her ngd-
vendig og helt ligestillet med lzere-
ren, fordi de centrale padagogiske
kompetencer netop ikke handler om
undervisning, men om iscenesattelse
og udfgrelse af legende laring.

Alt i alt kan dette konkluderes: Literacy-leering
optimeres iseer i de forste skoledr, men ogsa senere,
hvis bgrnene oplever en udviklingsmaessigt tilpasset
legende-leering, gerne med aktiv vejledning, men mo-
derat voksenstyring. Det geelder bade erhvervelse af
sprogkompetencer pé kort og langt sigt (Hirsh-Pasek,
m.fl., 2009). Derimod virker 'Literacy Instruktions-Pae-
dagogik'-orienterede programmer kun (hvis de virker)
pa kort sigt, dvs., mens de er i gang. P laengere sigt
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fglger der en raekke markant negative konsekven-
ser: Fremtidige kompetencer i bade sprogforstaelse,
matematik og naturfag er klart ringere i sammen-
ligning med en legende-leerende paedagogik. Hertil
kommer stgrre preestationsangst, forveerret selv- og
impulskontrol, hyperaktivitet, aggression og urolig
adfeerd. Jo mere direkte voksenstyring, desto steerkere
negative virkninger pa leengere sigt. Bade den frie og
vejledte leg bidrager sdledes langt mere til literacy-
leering pa leengere sigt end "academics”-tilgangen
(Hirsh-Pasek & Golnikoff m.fl., 2009; Fischer & Hirsh-
Pasek, m.fl., 2011). Instruktions/katederundervisning
er hermed ikke aflyst i skolen, hvor den kan veere
nyttig, side om side med en mere legende-leerende
tilgang. Men instruktionsundervisning bgr iser i de
farste skoledr have en mindre fremtreedende rolle og
ikke dominere elevaktive og voksenguidede former for
berns literacy-leering.

| 'Literacy Legende-Leerende Paedagogik'-tilgangen
ligger derfor et unikt uopdyrket paedagogisk felt og
venter pd at blive realiseret i et samarbejde mellem
lereren, skolepaeedagogen og familien. Hvad angar
leereren og skolepaedagogen, kan den sakaldte un-
derstgttende undervisning baseres solidt pa princip-
pet om den legende lezerings betydning. Men denne
‘'undervisning’ har et langt starre potentiale. Legende
leering kan nemlig ikke reduceres til kun at skulle
understgtte, hvad barnet har leert i dansktimerne. Som
evidensen paviser, er legen direkte skaber og udvikler
af barns literacy. Skolepaedagogen bliver her ngdven-
dig og helt ligestillet med leereren, fordi de centrale
peedagogiske kompetencer netop ikke handler om
undervisning, men om iscenesettelse og udfgrelse

af legende leering. Leererens og ikke mindst skole-
peedagogens rolle for elevers aktive literacy-leering
bliver saledes, med udgangspunkt i legende leering, at
'guide’, 'facilitere’, 'igangseette’, 'opfglge’, og 'perspek-
tivudvide™.

Hvordan familien inddrages i et samarbejde om bgrns
legende leering af literacy, det vil naeste afsnit handle
om. Seerligt betydningsfulde for literacy-leeringen er
nemlig hjemmet og skolen, s3 derfor fokuseres der nu
pa skole-hjem-laeringsbaserne.

Barn er mere end skoleelever. De lever og leerer i
mange forskellige kontekster, som bade hver for sig
og samlet bidrager til literacy-leaering. Derfor vil det
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aldrig veere nok at give skolen patent pa — eller tro,
at skolen er den primeere kilde til — bgrns literacy-
leering. Literacyleering foregar mere eller mindre
systematisk hver dag i hjemmet med foreeldre og
sgskende, pa legepladsen sammen med kammerater,
i strukturerede undervisningskontekster, i fri spon-
tan dramaleg osv. Iseer forceldreinvolvering er vigtig,
hvilket Desforges & Abouchaars (2003) konkluderer
i en forskningsoversigt. Der er en klar sammenhang
mellem foraeldreinvolvering, og hvor godt barnet
klarer sig fagligt - endog nar der er taget hgjde for
sociopkonomiske forskelle. Forskningen viser interes-
sant, at det ikke s meget handler om at hjeelpe til
med lektier og andre skolenaere ting. Det drejer sig
derimod om, at hjemmet er en tryg hjemmebase,
som udvikler barnets positive selvveerd, stimulerer
det intellektuelt samt giver barnet positive veerdier
ift. uddannelse. Literacy-kompetencer er markant
skeevt fordelt i Danmark, og ikke kun hos vor tids
elever. Dvs., dette feenomen er ikke s& nyt, som
PISA-forskraekkede synes at mene. Leese-, skrive- og
stave-feerdigheder har sandsynligvis altid ikke blot
veeret markant skeevt fordelt i samfundet, men ogsa
veeret ret udbredt hos bade unge voksne, midald-
rende og gamle (PIAAC, Danskernes kompetencer,
2013). Niveauet for f.eks. leesefeerdigheder, hvor
Danmark generelt ligger under OECD-gennemsnittet,
er lavest blandt de 55-65-arige og hgjest blandt de
25-44-3rige. Det er naerliggende at tolke dette som,
at uddannelsessystemet er blevet bedre og mere ud-
bredt. Derfor mé vendingen "dengang jeg gik i skole
og terpede dansk, leerte vi virkelig at leese” tages
med et stort forbehold. Med dagens 60-arige som
eksempel var folkeskolen for mere end 50 ar siden
ikke i stand til at kvalificere dem seerlig godt pa
leengere sigt i hverken sprog eller matematik. (Nogle
vil maske undre sig over, at det var den generation,
som opbyggede et af de rigeste velfeerdssamfund i
verden. Men det viser, at ligesom i PISA-testen siger
mélinger af specifikke evner ikke noget som helst
om, hvordan et samfund klarer sig i den internatio-
nale konkurrence. Der skal et meget bredere paeda-
gogisk perspektiv til for at forklare dette (Klitmgller
& Sommer, 2015)).

Men bortset fra alder eksisterer der en hhv. 'negativ’
og 'positiv' social literacy-arv, som i hgj grad er for-
bundet med familiens sociale og kulturelle baggrund.
Bare af den grund m3 skolen ngdvendigvis inddrage
elevens familie. Men forudsaetningerne for denne
inddragelse kan veere 'strukturelt konfliktfyldte', netop
fordi eleverne kommer fra familier med forskellige
sociogkonomiske og kulturelle baggrunde.
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Der er en klar ssmmenhang mellem
foreaeldreinvolvering, og hvor godt
barnet klarer sig fagligt = endog nar
der er taget hgjde for sociogkono-
miske forskelle.

Tilsammen har skolen og familien som navnt langt
starre betydning for bgrns literacy-leering end hver
base for sig. Men der er langtfra enighed om, hvad
der kendetegner skole-hjem-samarbejdets beskaffen-
hed, formal eller ansvarsfordeling (Matthiesen, 2014;
2015). Vi ma lede forgeeves efter enighed og bliver
ngdt til at ga anderledes til veerks. Lad os derfor se
pé nogle 'kategorielle relationer’ mellem leeringsba-
serne skole og hjem. Der eksisterer som minimum tre
relationer og roller, der bgr tage hgjde for, hvis man
vil drage nytte af 'Literacy Legende-Leerende Paedago-
gik'-tilgangen:

e [ceringsbaserne kan veere forbundne. Foreeldrene
er her fortrinsvis fra det samme middelklasselag
som lareren. De (ind)forstar hinanden og deler en
reekke veerdier, som anses for selvfalgelige (Bour-
dieu, 1994). Foreeldre-barn-leerer-skolepaedagog
samarbejder aktivt om elevens literacy-leering,
f.eks. forhandlet, aftalt og konkretiseret i skole-
hjem-samarbejdet. Foreeldrene opfordres til at dia-
logleese med deres barn, opmuntre det til fantasi-
og dramaleg (gerne med 'literacy materialer' som
stgtte) sammen med sgskende og kammerater.
Foreeldrene opfordrer til aktiviteter, der er forbun-
det med literacy-leering. F.eks. indretter foreel-
drene barnets veerelse (og andre steder i hjemmet)
med symboler, billeder, tekst-plakater, virtuelle
eller blyant/papir skrivematerialer, som inviterer til
leese- og skriveaktiviteter. Samtidig med at klas-
sen i undervisning og stettende undervisning pa
forskellige mader ogsa arbejder med literacy.

e [ceringsbaserne kan veere parallelle. Det vil sige, at
literacy-leeringen foregar uafhaengigt og ved siden
af hinanden i hjem og skole, men kan alligevel
understgtte hinanden. Det er f.eks. velkendt, at
social baggrund spiller en stor rolle for bgrns
sprogudvikling og literacy. Kommer man fra et
hjem med bgger pa hylderne, e-books, konverserer
ved spisebordet, far godnatleesning, spiller spil
sammen, stgttes med sprog- og skrivning etc.,
erhverver man kulturel, nyttig literacy-kapital.
Middelklassebgrn far hermed 'parallelle leerings-
fordele’ med hjemmefra. De passer med skolens
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krav og forventninger til sprog og skrivning, hvor
bern fra mindre uddannede hjem ikke i sa hgj grad
far disse fordele (Sommer, 2010, kap. 8). Men ogsa
ikke-boglige hjem kan udggre en fin base, selv

om foreeldrene ikke involveres konkret i literacy-
leeringen eller hjeelper til med lektier (Fast, 2009).
Set i lyset af Desforges & Aboughaars (2003)
resultater, preesenteret tidligere, er andre faktorer
faktisk vigtigere.

Leeringsbaserne kan veere antagonistiske. Iseer hos
foreeldre med kort/ingen uddannelse, eller anden
kulturel baggrund. Det betyder, at de to baser
(maske uden at man er bevidst om det) modar-
bejder hinanden. Det kan f.eks. veere, at barnene

i hjemmet lever i en anden leeringskultur end
skolens. Her vil familiens rolle for kvalificering af
barnets literacy-leering bade direkte og indirekte
kunne spille den stgrste rolle. Her bliver skole-
hjem-samarbejdet seerligt vigtigt, men ogsa den
starste udfordring. Men der er ingen vej uden om,
hvis man vil arbejde for at bryde den negative
sociale literacy-arv. Banebrydende forskning har
her dokumenteret dette: Systematisk inddragelse
i tidlig, legende sprogleering af bgrn fra ressour-
cesvage familier, uden eller med kort uddannelse,
medfgrer en lang reekke positive konsekvenser
mere end 40 &r efter (Grunewald & Rolnick, 2007).
Dvs., undervisning i skolen kan ikke alene ggre
den veesentlige forskel. Hvis det 'antagonistiske’
skole-hjem-forhold kan brydes, kan det lgfte
disse barns literacy og positivt fa indflydelse pa
deres fremtid i uddannelsessystemet. Men politisk
set er intervention i familien en varm kartoffel.
Politikerne har de senere ar skabt en indgribende
peedagogisk dagsorden, bade i daginstitution og
skole, men ikke i hjemmet. Hvorfor holder man
fingrene fra familien, nar et feelles samarbejde
kan fare til markant forbedret leering hos sprogligt
udsatte bgrn? En forklaring er, at det straks bliver
udrabt som et indgreb i privatlivets fred. Temmelig
dobbeltmoralsk, da der er mange eksempler p3,
hvordan politikerne gennem lovgivning direkte
griber ind i det ellers 'fredede hjemmeliv.

Ledelsen, den enkelte leerer og skolepaedagogen
bgr, som repreaesentanter for skolen, aktivt skabe
forbindelse til hvert barns hjem, ogsa dem, der er
parallelle eller antagonistiske. Det optimale formal
med skole-hjem-samarbejdet er at etablere en
relation, som samlet set farer til elevens bedste
literacy leering. Men hver af de tre skole/hjem
relationer indebeerer et seerligt speendingsfelt med
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hver sine muligheder og problemer. Derfor ma der
udvikles en differentieret praksis for skole-hjem-
samarbejdet, hvis en samlet tilgang skal lykkes.
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ANMELDELSE AF "ATT
LASA OCH SKRIVA |
FORSKOLAN”

IRENE SALLING KRISTENSEN, CAND.THEOL. OG CAND.MAG., LEKTOR VED PAADAGOGUDDANNELSEN | HOLSTEBRO
0G PROJEKTMEDARBEJDER | FORSKNINGS- OG UDVIKLINGSCENTER FOR SPROG, LASNING 0G LARING, VIA UC

"Att |4sa och skriva i forskolan" (271 sider),
Carina Fast, Studentlitteratur, 2011

Carina Fasts bog "At ldsa och skriva i forskolan” er
meget anbefalelsesvaerdig bade til studerende pa
paedagoguddannelsen og til peedagoger i vuggestuer
og bgrnehaver, der kan anvende den som inspiration
til udvikling af deres egen skriftsprogspaedagogik.
Men bogen kan ogsé anbefales til lzererstuderende og
leerere, som herigennem kan fa et indblik i de mange
forskellige erfaringer med og den store viden om
skriftsprog, som bgrn bringer med sig fra deres dagtil-
bud ind i skolen. Bogens centrale budskab er nemlig,
at bgrn tilegner sig veesentlige skriftsprogskompeten-
cer for skolestarten, og at disse kompetencer ikke kun
opnas gennem legeskrivning og legelaesning, men i
alle de sociale sammenhange, et barn traditionelt er
en del af i deres vuggestue- og bgrnehaveliv sasom
samtaler, leg, digitale spil og aktiviteter i form af hgjt-
leesning, tegning, filmskabelse mv.

Denne afmeldelse er af den svenske udgave af bogen.
[ april 2015 udkommer en dansk oversattelse af
bogen pa forlaget Klim.

Praesentation af;

| bogen beskrives for iske arbej
omrader i dagtilbud o ns og betydn
forhold til barnets skriftsprogstilegnelse. Bogen har 1
kapitler inkl. indledning og efterord. | kap.2 preesente-
res det dagtilbud, hvor Fast har foretaget sit feltarbej-
de. | kap. 3 er der fokus pa peedagogernes indledende
identitetsarbejde med de nye bgrn i institutionen,
som foregar gennem fremstilling af en bog om og
med det enkelte barn. | kap. 10 og 11 er der fokus pa

barnets legeskrivning og legelaesning. Kap. 4-9 og
kap. 12-15 omhandler alle de dele af institutionens
sociale praksis, der i Fasts optik ogsa bidrager til det
1-5-drige barns skriftsprogstilegnelse: Samtaler, leg,
populeerkultur, mundtlig forteelling, billedskabelse,
symbolskabelse, tegneserier, pc-spil- og -programmer,
filmskabelse og en kunstudstilling. | disse sammen-
haenge indgar mange skriftsproglige elementer, som fx
nar to drenge bygger et Star Wars fly ved at afleese en
brugsvejledning (kap. 5), eller nar bgrnene far overblik
over deres hverdag i barnehaven ved at afleese den
feelles kalender med billeder og tekst (kap. 9).

Bogens centrale budskab er nem-
lig, at barn tilegner sj

lige skriftsprogskom
skolestarten

Det er bemeerkelsesveerdigt, at beskrivelsen af det
specifikke skriftsprogsarbejde fgrst kommer lang
henne i bogen - i kap. 10 og 11, efter kapitlern
hverdagssamtaler, leg, mundtlig forteelling mv.

er det et tilfeelde, men denne fordeling af stoffe
understreger Fasts pointe, at barnet har mulighed fo

at mgde skriftsproget i alle sociale sammenhange i
dagtilbuddet: "

) mer asandcw’
Bogens indhold bestar primeert af bgrn og paedago-

gers beskrivelser, analyser og refleksioner i forhold til
forskellige former for paedagogisk arbejde, der d
eller indirekte er relateret til skriftsprog. Denne
tilgang til stoffet, teenker jeg, vil tiltale studere

ir
professionelle i peedagogfaget, da bogen hele ti
tager udgangspunkt i praksis og er meget konkret.




"Att 1dsa och skriva i forskolan” fremstar som en
meget indbydende bog, hvilket primaert skyldes dens
mange farvefotos af bern og deres skriftsproglige pro-
cesser og produkter. Billederne viser eksempler pd en
konkret peedagogisk praksis og har som sadan et stort
potentiale som inspiration for paeedagogstuderende og
professionelle paedagoger i forhold til at udvikle egen
skriftsprogspraksis. Bogen kan ikke anvendes som en
manual, hvis arbejdsmader man "blot" kan overfare
pé egen praksis, da den bygger pa en antagelse om,
at daginstitutioner er forskellige og preeget af deres
konktekst, herunder geografisk placering og gkonomi-
ske forudseetninger.

Bogen bygger pa et etnografisk studie forlgbet over
214 &r i en svensk vuggestue/bgrnehave (forskola) og
beskeeftiger sig hovedsagligt med bgrnenes skrift-
sprogstilegnelse i institutionsmiljget og inddrager kun
i begraenset omfang bgrnenes hjemmemiljg. Denne
vigtige arena for de sma bgrns skriftsprogstilegnelse
er derimod i fokus i Fasts bog "Literacy - | familie,
barnehave og skole" (dansk udgave udkommet i
2009), som hun ogsa treekker pa i sin nye bog.

Barnets perspektiv i fokus

Selvom den svenske udgave af bogen har et par ar pa
bagen, er dens emne meget aktuelt, ogsa i en dansk
kontekst. Der er i disse ar stor interesse for og gnske
om skriftsprogsarbejde i de danske dagtilbud, bade fra
paedagogisk og politisk side. Det skyldes bl.a. en er-
kendelse af, at der er en overbevisende sammenheng
mellem bgrns tale- og skriftsproglige kompetencer
far skolestart og deres senere skriftsprogstilegnelse i
skolen. Interessen kommer fx til udtryk i lovgivningen
pa dagtilbudsomradet og i det forhold, at undervis-
ning i skriftsprogsarbejde med de 1-5-drige bgrn er
indskrevet i Bekendtggrelsen for den nye paedagogud-
dannelse (2014).

Billederne viser eksempler pa en
konkret paedagogisk praksis og har
som sadan et stort potentiale som
inspiration for paeedagogstuderende
og professionelle paedagoger i for-
hold til at udvikle egen skriftsprog-
spraksis.

Fast har dog ikke fokus pa fgrskolebarnets fremtid,
selvom hun i bogens indledning (s. 9) naevner, at
skriftsproglige kompetencer er afggrende for vores
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mulighed for at deltage i samfundet. Fasts optaget-
hed af skriftsprogsarbejde i dagtilbud bygger pa en
iagttagelse af det lille barns naturlige nysgerrighed

i forhold til verden og herunder det skriftsprog, som
alle bgrn i dag meder i deres hverdag. Hun understre-
ger, at formalet med skriftsprogsarbejde i vuggestue
og barnehave ikke er at /cere bgrnene at leese og skrive,
men at folge op pa deres interesse for at udforske den
skriftsproglige verden.

| bogen er der sdledes mange eksempler pa bgrneini-
tierede aktiviteter, der involverer skriftsprog, som fx
nar et barn tager initiativ til at lave sin egen tegne-
serie (kap. 12). Det er i det hele taget en vigtig pointe
i bogen, at den paedagogiske skriftsprogspraksis skal
tage udgangspunkt i bgrnenes interesser og skal ske
pa deres preemisser. Skriftsprogsarbejdet skal derfor
knytte an til det, som bgrnene allerede er optaget

af, herunder ogsa populeerkulturelle udtryk som fx
Bionicle og Hello Kitty (kap. 6) samt digitale spil og
programmer (kap. 13). Bogen er altsa primeert optaget
af det lille barns gleede ved skriftsprog i dets aktuelle
livsfase og har ikke sit fokus pa barnets fremtidige
skoleliv. | disse ar, hvor der, i hvert fald i Danmark,

er meget opmarksomhed pd de danske skoleelevers
placering i PISA-undersggelserne, er det derfor bade
overraskende og befriende, at Fast kun kort naevner
denne problemstilling i bogens indledning (s. 9).

Den tidlige skriftsprogstilegnelse

Fasts tilgang til det 1-5-3rige barns skriftsprogstileg-
nelse bygger pd Emergent Literacy-traditionen.
Traditionen peger pa, at barn tilegner sig skriftsprog-
lige kompetencer fgr skolestart, hvilket sker gennem
hverdagens uformelle skriftsprogsmgder og sammen
med mere kompetente personer i de naere omgivelser
(foreeldre, paedagoger, starre sgskende, bedsteforeeldre
m.fl.). | disse sammenhenge oplever barnet skrift-
sproget i naturlige og derfor meningsfulde kontekster,
hvor der er fokus pa skriftens funktionalitet. Nar

Fast i sin bog (kap. 13) skriver om bgrnehavebarn,
paedagoger og foreeldres arbejde med institutionens
nye hjemmeside, s er det et eksempel pa denne
teenkning. Her bidrager bgrnene med veerdifulde input
og seetter saledes deres aftryk pa hjemmesiden og
institutionens ansigt udadtil. Barnene oplever dette
som en meningsfuld og relevant aktivitet, bl.a. fordi
bgrn i andre dagtilbud nu kan ga pa internettet og se,
hvem de er.

Denne teenkning om sma bgrns skriftsprogstilegnelse
mgder man ogsa hos bl.a. Ragnhild Séderbergh og

Nummer 17 | marts 2015 93



Bente Eriksen Hagtvet og - pa dansk grund - Kjeld
Kjertmann. Men hvor Séderbergh og Kjertmann
bygger deres skriftsprogspaedagogik pa ordkort, star
denne metode ikke centralt i Fasts bog. Her beskeef-
tiger bgrn og voksne sig med skriftsprog pa mange
forskellige mader og heller ikke udelukkende i form af
hele ord.

Skriftsprog kan og skal tilgas pa
mange individuelle mader og ni-
veauer, fordi barnets vej ind i
skriftsproget er individuelt og kon-
tekstbestemt.

I mange af eksemplerne i bogen inddrages bogsta-
verne og deres lyde, ndr bgrnene viser interesse for
det, eller ndr paedagogerne skgnner, det er relevant. |
bogens dagtilbud er der ikke seerskilt fokus pa dette
omrade af skriftsproget, hvilket Fast ikke kommente-
rer eller diskuterer. Da forskellige forskningsresultater
har vist, at fonologisk opmaerksomhed og bogstav-
kendskab er afggrende for barnets skriftsprogstileg-
nelse, kan man godt problematisere, at de bgrn, der
har behov for en ekstra og systematisk indsats pa de
omrader, ikke italeseettes eksplicit i bogen.

Mange veje ind i skriftsproget

Fast praesenterer i bogen meget varierede tilgange til
skriftsprogsarbejdet. Det kan hun for det forste gore,
fordi hun opererer med et meget bredt tekstbegreb og
mener, det er mere relevant i vore dage med mange
multimodale medier at tale om literacies fremfor
literacy (s. 242). Det betyder bl.a., at det at se og ana-
lysere og selv skabe film i hendes optik er en del af en
skriftsprogspraksis (kap. 14). For det andet mener Fast,
at skriftsprog kan og skal tilgds pa mange individuelle
mader og niveauer, fordi barnets vej ind i skriftsproget
er individuelt og kontekstbestemt. Hun fremhaever i
den forbindelse vigtigheden af paedagogens kendskab
til det enkelte barns erfaringsverden og miljg - ogsa

i forhold til skriftsprogsarbejdet. | bogen beskrives
bl.a., hvordan paedagogerne laver en personlig bog om
og til alle nystartede bgrn i institutionen for at opna
dette kendskab (kap. 3).

Afrunding

Carina Fast har med "Att |asa og skriva i férskolan”
skrevet en praksisnaer og inspirerende bog primeert til
paedagoger, der arbejder med de 1-5-arige bgrn, og til
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paedagogstuderende. Bogen er aktuel, da skriftsprogs-
arbejde i dagtilbud er pa dagsordenen bade politisk
og padagogisk. Bogen er desuden et vigtigt indleeg i
debatten om, hvordan skriftsprogsarbejdet i dagtilbud
skal gribes an. Fast er fortaler for, at skriftsprogsarbej-
det skal tage udgangspunkt i barnets perspektiv, og at
det kan foregd pa mange forskellige mader og i alle
dagtilbuddets sociale sammenhange. Hermed tager
hun indirekte afstand fra den konceptpaedagogik, der
i disse ar banker pa i de danske daginstitutioner inden
for skriftsprogsomradet.
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Fa inspiration, ny viden og dyrk dit netveerk den 20. maj, nar centret for femte ar i traek
inviterer til konferencen Veje til Literacy pa Kultur@en i Middelfart. Programmet kan laeses pa
videnomlaesning.dk

Har du lyst til at ga i dybden med nogle af tidsskriftets artikler? | tv-programmet Viden om
Literacy - live kan du bade se opleeg af og interview med nogle af skribenterne. Programmet er
tilrettelagt af Nationalt Videncenter for Leesning, produceret af tv-kanalen dk4 og kan ses pa dk4
og centrets kanal pa YouTube.

Den 8. september afholder centret traditionen tro sin store, arlige konference om leesning,
skrivning og sprog. Konferencen afholdes i Den sorte diamant i Kabenhavn, og programmet kan
leses pa videnomlaesning.dk

Fa mere viden om laesning, skrivning og sprog
pa vores profil pa Facebook og YouTube, vores
nyhedsbrev, pa Twitterprofilen @laeseren og
pa vores hjemmeside


http://www.videnomlaesning.dk



