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ER DET GODT ELLER SKIDT
AT VARE TO- ELLER
FLERSPROGET BARN OG
UNG | SKOLEN | DANMARK?

Vi ved godt, det er firkantet at stille det sddan op. Og
svaret er nok ikke s& enkelt, som vi leegger op til. Lad
os forklare:

Nar betegnelsen to- eller flersproget bliver brugt,
rimer det, i manges hoveder, pa ballade, udfordrin-
ger i skolen, ressourcesvage familier og manglende
integration.

Det er en forstaelse, der stattes af PISA Etnisk, som
viser, at tosprogede elever er op til to ar bagud i for-
hold til deres etnisk danske klassekammerater, og at
feerre tosprogede bgrn end etnisk danske pabegynder
og gennemfgrer en ungdomsuddannelse. Endelig er
det en forstdelse, der stgttes af medier og politikere,
som tegner et billede af unge, der ikke integreres

o0g reagerer negativt pa et system, som de ikke foler
forstar eller kan rumme dem.

Over for det paradigme star en forsknings- og under-
visningstradition, der fokuserer pa sprog og sproglig
mangfoldighed som en ressource i sig selv, og som
kritiserer ovenstaende tankegang for at se to- og
flersprogede barn og unge i et mangelperspektiv, hvor
det at have et andet sprog end dansk som modersmal
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er et problem. Sprog er nemlig en gave, som alle har
med sig uanset baggrund. Og den gode undervisning
og det gode mgde med alle bgrn og unge skal handle
om sprog og om sproglig udvikling. Et positivt fokus
pa sprog skaber opmeerksomhed pa de sprog, bgrnene
mestrer, fremfor pa alt det, de ikke mestrer. Man
bliver opmaerksom pa ligheder og forskelle pa tveers
af sprog, og sa far selvtilliden et ordentligt boost, nar
modersmalet pludselig far lov til at veere med i klas-
seveerelset.

Med dette in mente, hvad vil svaret sa veere pa ind-
ledningens spgrgsmal?

Kigger vi artiklerne igennem, bliver svaret et bade/og.

Nogle forfattere mener: Ja, det er godt at veere to-
eller flersproget barn og ung i skolen i Danmark, fordi
det er udtryk for en sproglig rigdom, som er adgangs-
billet til leering og udvikling.

Andre forfattere mener: Nej, det er en udfordring at
veere to- eller flersproget i skolen, fordi man vil fa det
sveert og opleve, at der seettes spgrgsmalstegn ved,
om man er en ressource eller et problem.
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Svaret afhaenger altsd af de gjne, der ser.

| dette tidsskrift anleegger 16 skribenter hvert deres
perspektiv pa to- og flersprogede bagrn og unges
lesning, skrivning og leering. Det handler om PISA
Etnisk, det handler om sprogbaseret undervisning, det
handler om store kommunale sprogindsatser, der skal
gore flere tosprogede bgrn skoleparate, det handler
om de styringsdokumenter, der leegger rammerne for,
hvordan paedagoger undervises i forhold til tosproge-
de bgrn i dagtilbud. Det handler om ny skolereform og
tosprogethed, og det handler om, hvordan folkeskole-
loven formidler et seerligt syn pé sprogundervisningen
i folkeskolen.

Da det i sidste ende er sproget, der er omdrejnings-
punktet i dette tidsskrift, lader vi sproget komme til
orde via sma tekster, som er placeret mellem artik-
lerne.

Tak til Igor, Olga, Satu, Nushin og Pania for at beskrive
ord eller vendinger — pad bosnisk, russisk, finsk, persisk
og engelsk — som de savner i det danske sprog, eller
som har en seerlig betydning for dem.

Og tak til Brian, dansker, tyrkisk gift og bosiddende i
Tyrkiet, der ikke savner dansk den mindste smule.
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TOSPROGEDE UNGES
LASNING - BELYST MED
PISA

NIELS EGELUND, PROFESSOR, DR.PAD., DANMARKS INSTITUT FOR PADAGOGIK OG UDDANNELSE, AARHUS UNIVERSITET

| slutningen af 1990'erne begyndte der at komme
forskningsmaessig interesse for flersprogede elevers
skoleresultater, forst og fremmest i leesning. Der var
imidlertid tale om rent danske undersggelser, og det
er fgrst med PISA-undersggelserne, at det har veeret
muligt at sammenligne kompetencer pa flere fagom-
rader pa tveers af lande og over tid. PISA har dykket
dybt ned i flersprogede elevers leesekompetencer i
2009 og ggr det igen i 2015, og i 2017, nar rapporten
offentligggres, bliver det muligt at fa et nyt blik over
udviklingen.

Frem til 2001 var der relativt lidt fokus pa tosprogede
elevers leesekompetencer, og det eneste stgrre kvan-
titative projekt var blevet initieret af Nielsen og Holst
(1996) fra det davaerende Danmarks Paedagogiske
Institut. Projektet inddrog betydningen af moders-
malsundervisning, og der var derved lagt op til heftig
debat, som ikke udeblev, da projektet (Nielsen, 1997)
viste, at tosprogede elever havde svagere leesekom-
petence end dansksprogede, og at modersmalsun-
dervisning ikke syntes at have effekt. Denne artikels
forfatter blev derfor inspireret til at anvende PISA-
resultaterne fra PISA 2000 (Andersen m.fl., 2001) til at
belyse den ene af problemstillingerne, om tosprogede
har svagere leesekompetencelénd,danske, idet der
samtidig blev set pa, o der var forskelle mellem£t.
0g 2. generations tosprogede. Her viste det sig, at 1.
generation faktisk lzeSte bedre eénd 2. generation, men
da andelen af tosprogede elever i PISA var relative
beskedent, var resultaterne usikre. Det samme gjaldt

i de naeste to runder af PISA i 2003 og 2006, og det
blev derfor besluttet, at man ville inddrage en starre
andel af tosprogede elever i PISA 2009, som blev of-
fentliggjort aret efter (Egelund, 2010). Der er kommet
en seerskilt rapport om de etniske elevers resultater

i leesning. (Egelund m.fl., 2011), som kaldes "PISA

Etnisk" [ 2017 vil der igen komme en PISA Etnisk-rap-
port i laeesning. Testningen til denne rapport har fundet
sted i foraret 2015, og vi vil da igen kunne se, om der

er sket eendringer.

PISA - formal og metode

PISA-programmet (PISA star for Programme for
International Student Assessment) er etableret i et
samarbejde mellem regeringer i OECD-medlemslande,
og formalet med programmet er at male, hvor godt
unge mennesker er forberedt til at mgde udfordrin-
gerne i dagens informationssamfund. PISA-testen er
karakteristisk ved, at den ikke vurd€rer Kempetencerne
ud fra specifikke leeseplaners indhold, men i stedet

ser pa, hvor godt de unge kan bruge deres kunnen i
forhold til udfordringer i det virkelige liv.

65 lande er indgaet i den fjerde runde af PISA 2009,
og resultaterne fra PISA vedrgrer, som i de farste
runder, tre faglige omrader - i undersggelsen kaldet
domaner - som omfatter leesning, matematik og
naturvidenskab. | PISA 2009 er lzesning, som i PISA
2000, hoveddomanet, der derfor daekkes mest grun-
digt. PISA laegger pa alle tre testdomaener veegt pa en
vurdering af elevern@sievne til at reflektere.ovefderes
kundskaber og erfaringer 0g, til at behandle emner i
forhold til deres eget liv. Herunder vurderes evnen til
at kunne "leese mellem linjerne”, at kunne gennem-
skue et underforstaet budskab og at kunne vurdere
perspektiverne i en samfundsmeessig sammenhang.
Endelig betoner PISA de kommunikative feerdigheder.

Ud over domanerne indgar baggrundsoplysninggr
afgivet af eleverne, omfattende elevernes klassetrin;
ken, familiebaggrund, socialgkonomiske baggrund,
sprog talt i hjemmet, immigrantstatus, fritidsakti-



viteter samt holdninger til skolegang. Videre indgar
elevernes kendskab til og erfaringer med it, ligesom
skolelederne har leveret oplysninger vedrgrende
skolen og leererne. Endelig har foreeldrene suppleret
med oplysninger om forhold i hjemmet og oplevelser
af skolen.

PISA er designet til at forsyne uddannelsespolitikere,
uddannelsesadministratorer og praktikere med en
omfattende vurdering af leeringsresultater malt ved
slutningen af den undervisningspligtige periode. Vur-
deringen sker i sammenlignelige tal, der kan vejlede
ved politiske beslutninger og ressourceallokeringer, og
PISA kan give indsigt i den blanding af faktorer, der
opererer ensartet eller forskelligt hen over lande og
regioner.

Der er i den danske del af PISA 2009 indgdet 5.924
15-16-arige elever fra 285 skoler, og undersggelsen
omfatter bade offentlige skoler og frie skoler. Der

er i forbindelse med dataindsamlingen som navnt
inddraget et ekstra stort antal skoler med tosprogede
elever for at fa en starre deekning af disse elevers
baggrund og kompetencer. Ved hjeelp af en sakaldt
veegtning af de indgdende elevers bidrag til den totale
datamengde er det sikret, at data udger et repreesen-
tativt udsnit af danske elever. Der er i forbindelse med
den danske PISA-testning undtaget godt 8 % elever
pa grund af faglige, sociale eller fysiske handicap.
Danmark er det af de 65 deltagende lande, som har
undtaget flest elever. Det er ikke muligt at redeggre
for grunden til, at Danmark har en hgj eksklusions-
procent, idet det — ud over elever pa specialskoler - er
skolernes ledere, som har besluttet, hvilke elever der
skal ekskluderes.

Helt overordnet geelder, at der savel i PISA 2009

- som i PISA 2000 - er ganske betydelige for-
skelle mellem elever uden indvandrerbaggrund og
elever med indvandrerbaggrund. (PISA-resultaterne
opggres i point pa en skala, hvor OECD-landenes
gennemsnit er 500 point, og hvor "standardafvi-
gelsen” er 100 point. Et ars leeringstilvaekst svarer
til ca. 40 point.) Forskellene mellem elever med og
uden indvandrerbaggrund er stgrst i naturviden-
skab med omkring 90 point, mindst i matematik
med omkring 70 point, mens den for laesning er
godt 70 point. Dette betyder, at tosprogede elever
er ca. to ar bagefter deres etnisk danske klas-
sekammerater. For leesning er der for elever med
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indvandrerbaggrund sket en stigning pa fem point
pa skalaen information, mens der er sket et fald pa
otte point pa refleksion. Samlet set kan det i gvrigt
konstateres, at gabet mellem elever uden og med
indvandrerbaggrund fra 2000 til 2009 er reduceret
med syv point for leesning, gget med syv point for
naturvidenskab, mens der ikke er nogen substan-
tiel forskel for matematik. Alt i alt er resultaterne
derfor ikke oplgftende, nar det betaenkes, at der

i den forlgbne 9-ars periode er sket en betydelig
indsats netop med henblik pa at lefte niveauet for
elever med indvandrerbaggrund, dels i forbindelse
med dansk som andetsprog, dels i forbindelse med
en gget evalueringskultur. Det skal dog tages i be-
tragtning, at mens elever uden indvandrerbaggrund
udger en relativt homogen gruppe, er elevgruppen
med indvandrerbaggrund langt mere heterogen, da
der lgbende sker en forandring i forst og fremmest
de asylsggende grupper.

Helt overordnet galder, at der sa-
vel i'PISA 2009 - som i PISA 2000
- ‘er ganske betydelige forskelle
mellem elever uden indvandrerbag-
grund og elever med indvandrer-
baggrund.

Det geelder som allerede naevnt, at der i PISA 2009 er
godt 8 % af samtlige elever, der er undtaget fra PISA-
undersggelsen pa grund af sproglige handicap eller
specialundervisningsbehov - en del af disse elever er
formodentlig indvandrerelever, der pa grund af sprog-
lige handicap er fritaget for deltagelse i testningen.

| PISA 2000 var det kun godt 3 % af samtlige elever,
der var undtaget. Havde der kun veeret undtaget godt
3 0 elever i PISA 2009, ville gabet, mellem elever med
indvandrerbaggrund og elever uden, sandsynligvis
have veeret lidt storre.

PISA 2009 viser ogsa, at blandt elever med indvan-
drerbaggrund klarer 2. generation sig klart bedre end

1. generation. | PISA 2000 (og i PISA 2003) sa man det
modsatte billede for laesning, men det kan skyldes, at
der i de ordinaere PISA-runder frem til 2009 kun har
veeret et ret beskedent antal elever at basere analy-
serne pa, og forskellene var da ogsa statistisk set usikre.

Nar man ser pa de tre lande, der udggr den hyppig-
ste indvandrerbaggrund, viser det sig, at elever med
baggrund i de tidligere jugoslaviske republikker scorer
hgjest, fulgt af Pakistan og Tyrkiet.
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PISA opererer med en graense for, hvornar der forelig-
ger en funktionel lesekompetence forstdet pa den
made, at eleverne laeser sa godt, at de er i stand til at
gennemfgre en ungdomsuddannelse. | PISA 2009 er
det 13 % af eleverne uden indvandrerbaggrund, der
ligger under denne graense, mens der blandt indvan-
drerelever, af henholdsvis 1. og 2. generation, er 43 og
32 %, som ligger under greensen. Dette er en forbed-
ring i forhold til &r 2000 pa 11 point.

Nar man ser pa de tre lande, der
udggr den hyppigste indvandrerbag-
grund, viser det sig, at elever med
baggrund i de tidligere jugoslaviske
republikker scorer hgjest, fulgt af
Pakistan og Tyrkiet.

Blandt de gvrige resultater fra PISA 2009 er der et
bemeerkelsesveerdigt fund, og det er, at elever med
indvandrerbaggrund er den gruppe, som har mest lee-
seengagement i fritiden. Eleverne med indvandrerbag-
grund fremviser et stgrre leeseengagement i fritiden,
og det er ogsé interessant, at der ikke er betydende
forskelle i leeseengagement mellem 1. og 2. genera-
tion af indvandringselever.

Né&r man som i Tabel 1 sammenligner resultaterne
for indvandrerelever i de nordiske lande geelder det,
at Danmark og Sverige ligner hinanden meget, savel
for 1. som 2. generation. | Island ligger 1 generation
0gsd pa samme niveau, mens der ikke er tal for 2.
generation. For Norge geelder, at 2. generation ligner
Danmark og Sverige, mens 1. generation ligger pa et
noget hgjere niveau end Danmark, Sverige og Island.
1. generationselever i Finland ligger pd samme relativt
hgje niveau som i Norge, mens 2. generation lig-
ger klart over de gvrige nordiske lande og neesten pa
OECD-gennemsnittet.
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1. generation m 2. generation
Indvandrerelever = Uden indvandrerbaggrund

Tabel 1. Gennemsnitlige lcesescorer for elever med og
uden indvandrerbaggrund i de nordiske lande. Resul-
taterne for 2. generation i Island er ikke medtaget pga.
for fa observationer.

| Danmark skyldes ca. en tredjedel af eftersleebet
indvandrerelevernes sociogkonomiske baggrund,

mens resten relaterer sig til andre forhold, som har
med indvandring at ggre, férst og fremmest at dansk
er andetsprog, men ogsa kulturelle forskelle. Island

og Danmark er de lande i Norden, hvor der er stgrst
sociogkonomisk forskel mellem elever med og uden
indvandrerbaggrund. Efterslaebet er i gvrigt mindst for
elever, der taler testsproget i hjemmet.

Danmark har, sammenlignet med de gvrige nordiske
lande, forholdsvis fa indvandrerelever, der ligger helt
i top. Blandt de nordiske lande er andelen af svage
lesere i 1. generation lavest i Norge og hgjest i Sve-
rige. Af svage laesere i 2. generation har Finland den
laveste andel, Danmark den hgjeste.

| Danmark savel som i de gvrige nordiske lande er
indvandrerdrenge den gruppe, der har den laveste
leesescore.

Det er for de nordiske lande et feelles mgnster, at 1.
generationselever, der er kommet til veertslandet i
farskolealderen, klarer sig lige s& godt som 2. generati-
onselever. Desuden er der kun i Danmark klare tegn p3,
at der er et eftersleaeb i forhold til leesescorer mellem
tidligt og sent ankomne 1. generationselever, nar der er
taget hgjde for forskelle i sociogkonomisk baggrund.
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Sammenlignet med de andre nordiske lande er Dan-
mark det land, hvor feerrest elever med indvandrerbag-
grund taler et andet sprog end testsproget i hjemmet.
Der er en positiv sammenhang mellem at tale test-
sproget i hjemmet og elevernes laesescore i Danmark og
Sverige (ogsa nar der tages hgjde for sociogkonomiske
forskelle), mens en sadan statistisk sikker sammenhang
ikke findes i Norge og i Finland. Det er et generelt treek,
at hvis man tager hgjde for, at eleverne i de forskellige
sproggrupper har forskellige forudsaetninger med hen-
syn til sociogkonomisk status, sa mindskes eftersleaebet i
leesefeerdighederne i forhold til de indvandrerelever, der
taler testsproget i hjemmet.

Danmark har, sammenlignet med de
gvrige nordiske lande, forholdsvis
fa'indvandrerelever, der ligger helt i
top.

Det er kun i Danmark, at det er en fordel i forhold til
leeseresultater, at begge foreeldre er udearbejdende
frem for kun én foreelder, nar der er taget hgjde for
forskelle i social baggrund. Familiestrukturen, om der
er tale om en enlig foreelder eller om to voksne, synes
derimod ikke at spille en seerlig rolle for laesescorer
blandt indvandrerelever. Det er i gvrigt alt andet lige
nemmere for indvandrerelever i Danmark at bryde
den sociale arv end i Sverige, mens der ikke er sikre
forskelle i forhold til de gvrige nordiske lande.

| Danmark scorer elever uden indvandrerbaggrund,

som gar pa skoler med 40 % eller flere tosprogede,
signifikant lavere i PISA's leesetest sammenlignet med
elever uden indvandrerbaggrund, som gar pa skoler
med under 10 % tosprogede. P4 skoler med op til 40 %
tosprogede er der imidlertid ikke de store forskelle
pa leesescorer for elever uden indvandrerbaggrund.
Blandt indvandrerelever, klarer de elever, som gar
pa skoler med under 10 % tosprogede, sig bedst -
men stadig 48 point under elever uden indvandrer-
baggrund pa samme type skole. Indvandrerelever pa
skoler med 60 % eller flere tosprogede elever scorer
i gennemsnit 51 point mindre i leesetesten sam-
menlignet med indvandrerelever pa skoler med kun
fa tosprogede.

Nar der korrigeres for elevernes sociogkonomiske og
kulturelle baggrund ved hjeelp af PISA's indeks for
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gkonomisk, social og kulturel status (forkortes: ESCS),
er pointforskellene for eleverne uden indvandrerbag-
grund pa tveers af skoletyper ikke lzengere stati-

stisk signifikante. Med andre ord er de elever uden
indvandrerbaggrund, som gar pa skoler med mange
tosprogede (40 % eller flere), samtidig dem, som har
en relativt svag sociogkonomisk baggrund, og dette er
hovedforklaringen p3, hvorfor de klarer sig forholdsvis
darligt i leesetesten.

Nar vi pd samme made korrigerer for indvandrer-
elevers hjiemmebaggrunde, finder vi, at forskelle i
familiebaggrunde kun er en mindre del af forklaringen
pa forskellene pa tveers af skoler. Den starste del af
forklaringen skal findes i andre forhold. Sddanne an-
dre forhold kan veere karakteristika ved indvandrerele-
verne eller deres familiebaggrund, som ikke opfanges
af PISA's ESCS-indeks, fx traumatisering i forbindelse
med krigshandlinger. Det kan ogsé veere forhold netop
pa skoler med hgje tosprogsandele, som pa en eller
anden made er medvirkende til, at indvandrereleverne
pa disse skoler lzeser darligere, men som tilsyneladen-
de ikke pavirker leesefeerdighederne hos elever uden
indvandrerbaggrund.

Skoler med meget store andele tosprogede elever star
jo alt andet lige over for nogle andre undervisnings-
meessige udfordringer (sprogligt og kulturelt) end
skoler med meget fa tosprogede elever.

ESCS-indekset opsummerer en raekke selvrapporte-
rede informationer om elevernes familiebaggrund.
Ud over de faktorer, som er med i indekset, er for-
eldrene i Danmark blevet spurgt om deres laeseva-
ner. Resultaterne viser, at for alle elever - med og
uden indvandrerbaggrund - geelder det, at de bgrn,
hvis foreeldre leeste for dem hver eller naesten hver
dag, da de gik i 1. klasse, klarede sig bedre i PISA-
leesetesten som 15-arige. De elever, som samtidig
gik pa skoler med faerre tosprogede, klarede sig
bedst. Blandt indvandrerelever pa skoler med 40 %
tosprogede eller flere, viser resultaterne, at de elever,
hvis foreeldre laeste hver eller nesten hver dag for
dem, da de var mindre, opndede en lasescore i PISA,
som var 35 point hgjere end de indvandrerelever,
hvis foreeldre ngjedes med at leese for dem en til to
gange om ugen. En pointforskel af denne starrelses-
orden svarer nesten til det, der pd OECD-plan opnas
pa et helt skoledr. Ogsa her er der for indvandrer-
elever forskel pd sammenheangen mellem foraeldre-
nes hgjtleesning og deres PISA-score pa tveers at
skoletyper. Forskelle i ESCS forklarer en del af disse
forskelle, men langt fra det hele.
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Foruden forskelle i foreeldrenes laesevaner - for egen
og for bgrnenes skyld - kan der veere forskelle pa for-
@ldrenes forventninger til skolen afhaengig af, hvilken
skole de har valgt til deres bgrn. Blandt de elever, som
gar pa skoler med mindre end 10 % tosprogede elever,
geelder det, at hver fjerde elev gar pa en skole, hvor
skolelederen oplever et konstant pres fra mange for-
@ldre med forventninger om, at skolen seetter og op-
ndr en hgj boglig standard blandt eleverne. Omvendt
er det sadan, at for elever som gar pa skoler med 60
% eller flere tosprogede, oplever flertallet af skolele-
derne neesten intet forventningspres fra foreeldrene
om hgje boglige standarder.

Vi har ogsa set pa skole- og undervisningsmiljget i
de forskellige skoletyper. Her viser PISA 2009-data,
at omkring 13 9% af eleverne i Danmark gar pa skoler,
hvor skolelederen svarer, at det er sandsynligt eller
meget sandsynligt at flytte en elev pga. ringe boglige
feerdigheder. Til sammenligning er dette kun tilfeeldet
for 6 % i Finland og under 2 % i de tre andre nor-
diske lande. Der er endvidere flere elever, der gar pa
skoler i Danmark, hvor det er sandsynligt eller meget
sandsynligt at flytte en elev pga. adfeerdsproblemer
sammenlignet med iseer Sverige og Finland, men ogsa
i forhold til Norge og Island.

Elevernes manglende respekt for
leererne ligeledes synes at udggre en
haemsko for indlaeringen pa skoler
med mellem 40 og 60 % tosprogede.

Eleverne er i et spgrgeskema blevet spurgt om, hvor
godt de selv mener, at de kommer ud af det med deres
leerere. Ogsa her er der interessante forskelle pad tveers
af skoletyperne. Feerre elever pa skoler med 40 % eller
flere tosprogede elever svarer bekraeftende p3, at de
kommer godt ud af det med de fleste af deres leerere,
at deres laerere er interesserede i deres velbefindende,
og at leererne behandler dem retfaerdigt sammenlig-
net med elever pa andre skoler. Ogsa skolelederne har
besvaret et skema, og her viser det sig, at hver fjerde
skoleleder pa skoler med mellem 40 og 60 % tospro-
gede elever mener, at laerernes lave forventninger til
eleverne haemmer elevernes indleering. Denne andel er
veesentlig stgrre end pa de andre skoletyper. Ca. 78 %
af eleverne pa skoler med mellem 40 og 60 % tospro-
gede elever i Danmark har en skoleleder, der svarer,

at elever, der forstyrrer i timerne, er heammende for
indleeringen pa skolen. Skolelederne mener endvidere,
at elevernes manglende respekt for leererne ligeledes
synes at udggre en heemsko for indlaeringen pa skoler
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med mellem 40 og 60 % tosprogede. Derudover er det
interessant at bemaerke, at ca. 13-15 % af eleverne
pa skoler med op til 20 % tosprogede elever, har en
skoleleder, der mener, at elevernes manglende respekt
for leererne heemmer elevernes indleering.

Alt i alt er der tale om resultater, der ikke kan undga
at give anledning til bekymring, i seerdeleshed nar
man teenker pa, hvor meget der siden slutningen af
1990'erne er gjort for at udbrede dansk som andet-
sprog, interkulturel paeedagogik og i nogle af de store
kommuner uddannelse af sprogvejledere. Der er et
gab mellem tosprogede og dansksprogede elever pa
naesten to ars leeringsudbytte. Der er stor forskel i
leesekompetencen mellem tosprogede af forskellig
etnisk herkomst. Vi er i Danmark iser darlige til at

fa tosprogede op blandt gruppen af rigtig dygtige
lesere. Skoler med hgj koncentration af tosprogede er
relativt set darligere til at Iofte tosprogede end skoler
med lav koncentration. Tosprogede elevers manglende
respekt for leererne udger et seerligt problem. Nu ser vi
speendt frem til den naeste PISA Etnisk, der formentlig
offentligggres i marts 2017.
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Indledning

Tosprogede elever klarer sig darligere i skolen end
etnisk danske elever — sddan er det ifglge fx PISA
Etnisk (2009), men saddan behgver det ikke at veere,
hvis undervisningen i hgjere grad synligggr, hvad
og hvordan eleverne skal preestere, og hvad der
ggr, at et svar er mere veerd end et andet. Meget
forskning og udviklingsarbejde peger pa, at hvis
den ordineere fagundervisning prioriterer sproglige
mal og arbejde, vil iseer tosprogede elever klare sig
bedre (Gibbons, 2009; Johansson og Ring, 2012;
Martin, 1999; Tobiassen, 2014). En sproglig vinkel i
den almindelige fagundervisning, hvor bade faglige
og sproglige mal tydeliggeres for eleverne, kan
veere med til at synliggare, hvad der ellers og iseer
for tosprogede elever virker usynligt: hvorfor er én
elevs svar bedre end en andens? Og hvordan kan de
svage elevers svar stgttes til at blive steerkere og
mere ‘legitime'? Det kreever, at leererne selv er be-
vidste om, hvad der anerkendes eller ses som legi-
tim viden i deres fag, og hvordan denne legitimitet
fremgar af et valgt undervisningsmateriale i deres
undervisningssammenheng. Denne bevidsthed kan
ggre det nemmere at planle&gge undervisningen
sadan, at elevernes fgrstaelse af faget udviklesfog
opbygges systematisk.

Meget forskning og udviklingsar-
bejde peger pa, at hvis den ordi-
nare fagundervisning prioriterer
sproglige mal og arbejde, vil isaer
tosprogede elever klare sig bedre

| denne artikel vil jeg fremleegge begreberne se-
mantisk teethed og semantisk tyngde fra Legitima-
tion Code Theory (Maton, 2014) og deres indbyrdes
forhold, idet jeg mener, de kan veere en hjelpe til
at afdeekke nogle af de problematikker, tosprogede
elever kan have, nar de deltager i fagundervis-
ningen. Jeg mener, disse begreber kan ggre det
nemmere at blive bevidst om den kompleksitet og
det abstraktionsniveau, fagundervisningen inde-
beerer. Dette har direkte didaktiske implikationer
ift., hvordan man kan planleegge og tilretteleegge
undervisningen, sa faget abnes.op forieleverne, og
bade deres sproglige og faglige leering udvikles.

Indledningsvis vil jeg definere, hvad jeg mener med
hhv. semantisk teethed og semantisk tyngde, og
vise, hvordan begreberne kan forstas ift. hinanden,
Herefter vil jeg pa baggrund af nogle eksemples
fra min forskning vise, hvordan de kan ses i ef
undervisningssammenhang, hvor jeg treekker\pa
en klassesamtale, leererne fgrer med eleverne, som
eksempel. Til sidst vil jeg seette disse analyser og
observationer i perspektiv i forhold til, hvordan
man kan teenke undervisningen sadan, at.derar=
bejdes med at stotte elevernes faglige/og sproglige
udvikling.

Analyseredskaberne semantisktethed
og semantisk tyngde

Begreberne semantisk teethed og semantisk tyngde
kommer fra Legitimation Code Theory (LCT i daglig
tale), som er en teori der fokuserer pa, hvilke

forhold i en social sammenhang der ggr, at noget
ses som mere veerd end noget andet, eller hvordan



nogen eller noget gar sig legitim. Grundantagel-
sen er, at der er mere eller mindre legitime mader
at fx udtrykke sig pa i forskellige sammenhange,
og LCT er udviklet netop til at afdeekke de ellers
usynlige 'koder’, der styrer dette. LCT er altsa en
kodeteori om hvad og hvordan, noget eller nogen
er legitim eller veerdifuld indenfor en social kon-
tekst. Den er udviklet af uddannelsessociologen
Karl Maton i Sydney med gensidig pavirkning og
inspiration fra lingvister, der arbejder med den sy-
stemisk funktionelle lingvistik indenfor en paeda-
gogisk sammenhang (hvor det, vi kender som den
australske genrepaedagogik eller Sydneyskolen,
stammer fra).

LCT bygger pa Bourdieus teorier om skolen som

en samfundsinstitution, der reproducerer samfun-
dets magtrelationer, samtidig med at LCT udvider
Bernsteins kodeteori til at rumme ikke blot hvilken
viden, der veerdseettes i fx en paedagogisk sammen-
heaeng (Bernstein, 2000; 2001), men ogsa hvordan
sakaldte knowers gor sig legitime i det psedago-
giske felt (Maton, 2014) — alts4 hvordan man kan
vide noget pa en legitim made? Der er indtil videre
udviklet fem dimensioner (eller seet af analytiske
briller), som LCT tilbyder: Autonomi, Densitet, Spe-
cialisering, Semantik og Temporalitet (min oversat-
telse). | denne artikel kigger vi kun p& dimensionen
Semantik, hvorfra jeg henter begreberne semantisk
teethed og semantisk tyngde. De kan bruges til

at forstd og planleegge undervisningen sadan, at
mere komplekse og abstrakte begreber kan gores
tilgeengelige. Det er denne forstdelse, som kan veere
hjeelpsom for leerere ift. planleegning af undervis-
ningsaktiviteter, som er stilladserende for elever,
som ellers har sveert ved selv at 'knaekke' den usyn-
lige kode i undervisningen.

Med semantisk teethed ses der bl.a. pd komplek-
siteten af et begreb. Man ser pa hvilke gvrige
betydninger og idéer, der ligger indlejret i et begreb
i en bestemt kontekst. | LCT-termer taler man om
kondensering af betydning: jo flere betydninger,
underkategorier, idéer, der ligger indlejret et givent
begreb, jo mere komplekst eller sammenstgbt et
begreb eller en idé er - desto stgrre den semantiske
teethed.

Nar man arbejder induktivt i undervisningen - hvor
man starter ved at mgde flere forskellige eksempler
gennem eksperimenter eller gvelser omkring samme
feenomen (fx et emneforlgb om magneter) - og
derefter taler om nogle karakteristiske traek eller
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lignende udfald (fx at nalene satte sig fast p4 mag-
neten, og det gjorde papirklipsene ogsd, men ikke
plastiksugergrene), s& har man gget den semantiske
teethed lidt omkring begrebet magnet. Nar eleverne
sa den naeste dag laver eksperimenter med flere
forskellige magneter og ender lektionen med at tale
om, at magneter har to poler, og ndr man seetter
de to minuspoler sammen, sa frasteder magneterne
hinanden (til forskel fra hvis man satter en plus-
0g en minuspol sammen, sa tiltreekker de hinanden)
- s& har man gget den semantiske teethed omkring
begrebet magnet, idet begrebet nu bade rummer,
at nogle materialer tiltreekkes, mens andre ikke ggr,
og hvordan magneter fungerer overfor hinanden.
Hvis man sa lavede eksperimenter i den naeste
lektion, som involverede batterier, s& har man
tilfgjet en forstaelse af, at elektricitet kan pavirke
magneter, og dermed gget den semantiske tethed
yderligere - og maske har man rykket sig fra at
tale om de konkrete magneter i klasserummet til

at tale om magneter mere alment og magnetisme
generelt, som rummer bade magnet, men ogsa alle
de tidligere betydninger og erfaringer med magne-
ter, som eleverne har gjort sig. At arbejde med den
semantiske teethed har altsé at ggre med at udvide
et fagligt semantisk netveerk.

Semantisk tyngde har at ggre med kontekstneer-
hed. Jo stgrre semantisk tyngde jo mere konkret

og kontekstneert er omdrejningspunktet. En meget
abstrakt idé er generaliserbar, og derfor har den
meget lidt semantisk tyngde - teenk fx pé en
definition fra en ordbog: den skal kunne leeses og
forstds ind i stort set hvilken som helst kontekst,
derfor er den ogsa kontekstuafheengig, abstrakt

og har dermed en meget lille semantisk tyngde.

En indforstdet vittighed, pa den anden side, er et
godt eksempel pd noget, som har en stor semantisk
tyngde for dem, der bruger dem, da man som ude-
frakommende ikke kan forsta, hvad vittigheden gar
ud pa. Semantisk tyngde har med andre ord at ggre
med den kontekst, en forstdelse indgar i.

Ved at forestille sig den relative styrke/grad af
semantisk teethed og semantisk tyngde samtidigt i
en kontekst, kan man begynde at kortleegge hvilke
typer af viden eller ytringer, der forekommer, og
hvilken slags anerkendelse de far, fx ved hjeelp af et
koordinatsystem:
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Semantisk tyngde

SG-
Abstrakte begreber Abstrakte begreber
beskrevet vha. beskrevet vha.
hverdagsord og specifikke eller
almindelige tekniske termer
betydninger
SD- SD+
Semantisk teethed
Eksempler fra den Eksempler fra den
virkelige verden, virkelige verden
beskrevet vha beskrevet vha.
hverdagsord med specifikke eller
ordenes tekniske termer
almindelige
betydninger
SG+

Fig. 1: Forholdet mellem semantisk tcethed (forkortet
med SD for semantic density) og semantisk tyngde
(forkortet med SG for semantic gravity), hvor + betyder
en relativt stor eller hgj grad, mens - betyder en lille
grad af hhv. SG eller SD - bemcerk at stor semantisk
tyngde forekommer nederst pd y-aksen (efter Maton,
2014; 2014, Blackie, 2014).

1 4 Nummer 18 | september 2015

For at uddybe ovenstdende koordinatsystem inddrager
jeg et eksempel fra en observeret undervisning, som
jeg fulgte i forbindelse med et forskningsprojekt om
dansk som andetsprog som dimension i den almin-
delige klasseundervisning (Meidell Sigsgaard, 2013).
Det observerede forlgb var fra historieundervisningen,
hvor dansk som andetsprog skulle veere en dimension
i undervisningen. DSA-koordinatoren havde valgt, at
forlgbet skulle baseres i og fglge et materiale, Sat

ud (Alinea, 2007), som er et opgave-baseret multi-
mediemateriale, hvor eleverne bliver preesenteret for
Erik Henningsens maleri ved samme navn. Materia-
lets indhold formidles gennem en narrativ forteel-
ling ved barnet i maleriet, AlIma. Gennem forlgbet
arbejder eleverne i par ved en baerbar computer,

hvor de bl.a. lytter til Almas forteelling om sit og sin
families liv i Kebenhavn for ca. 100 ar siden. Gennem
materialet ser eleverne pa fx billeder af en lejlighed
omkring drhundredeskiftet taget fra en udstilling pa
Arbejdermuseet i Kgbehavn, og undervejs stilles der
forstaelsesspgrgsmal, som skal besvares af eleverne,
inden forteellingen kan fortseette. Ved starten og ved
nogle af afslutningerne pa de 6 x 90 minutter lange
lektioner samler leererne op med hele klassen. Heri-
gennem forventes det, at eleverne udvikler forstaelse
for levevilkarene for en arbejderfamilie i Danmark
omkring drhundredeskiftet, og hvordan det sammen
med opkomsten af fagforeninger fgrer til, at Danmark
nu har udviklet sig til en demokratisk velfeerdsstat.
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Demokrati blev herunder et omdrejningspunkt for en
klassesamtale af ca. 20 minutters varighed ved den
sidste undervisningsgang, hvor laererne ville sikre sig,
at eleverne havde faet en grundlaeggende forstaelse
af, hvad demokrati er for noget. Og det er netop i
denne sammenheeng, at ovenstadende koordinatsystem
kan veere nyttigt til at forstd det skisma, jeg oplevede
i samtalerne mellem laerere og elever (Meidell Sigsga-
ard, 2013), og hvordan man kan stilladsere eleverne til
en forstaelse af begrebet demokrati.

Hvad skal man vide om demokrati i en
femte klasses historieundervisning?

Ved at gennemlaese transskriptionen af de ca. 20
minutters klassesamtale, leererne fgrer med eleverne
om demokrati, kan jeg se, at der ligger flere forskellige
betydninger, som leererne forsgger at skabe forbindel-
se til hos eleverne. Det sker dog ofte implicit, fx ved
at laereren beder elever om at uddybe et (for leererne)
usikkert eller ikke-overbevisende svar eller beder
andre elever om at komme med bud, nar der dukker
"forkerte' eller utydelige bud op (Sigsgaard, 2012).
Nogle af de svar, som eleverne kommer med, bliver
dog anerkendt som "i den rigtige retning" og bliver
0gsa skrevet op pa en flipover i en form for mindmap
(figur 2).
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Fig 2: Flipover der viser nogle af eleverne bud pd hvad
demokrati er, pd baggrund af en feelles klassesamtale i
den observerede 5. klasse.

Ved at laese mellem linjerne gennem klassesamtalen
kan man dog fa en fornemmelse af nogle af de for-
bindelser, lzererne forsgger at skabe. Det overordenede
spargsmal ser ud til at veere: hvad betyder demokrati?
Bl.a. tales der i forbindelse hermed om, at folkestyre
har at gere med flertal, flerstemmighed og repree-
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sentation. Nar der tales om, at vi har demokrati i
Danmark, bliver der ogsé naevnt nogle lande, hvor der
ikke findes demokrati, og bl.a. hvilke andre styrefor-
mer, som demokrati ikke er (tyranni og diktatur), og
hvilke levevilkar det medfgrer for beboerne i sddanne
lande - der tales i den sammenhang bl.a. om krig,
undertrykkelse og modstand. Demokrati i Danmark
bliver ogsa sidestillet med frihed, fred og ligestilling.
Ligeledes naevnes der ansvar og ordentlig opfarsel, nar
lereren forsgger at udfolde elevrddet og dettes funk-
tion ift. klassens repreesentanter i elevradet. Forkla-
ringen fra leereren gar ud pd, at det er i elevradet, at
der bl.a. stemmes om regler, hvormed lovgivning ogsa
bliver neevnt.

Pointen her er at vise, at der faktisk naevnes mange
relevante begreber og tanker ift., hvad der menes med
demokrati, men det er mit indtryk, at det ikke gares
tydeligt nok for eleverne, da mange af dem fortsat
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famler ift. at give eksempler og svar, som leereren
anerkender som legitime, eller som leereren formulerer
det 'i den rigtige retning' (Meidell Sigsgaard, 2013).
Ved at teenke pa hvor de forskellige begreber place-
rer sig pd Matons semantiske koordinatsystem, kan
man se, hvor hhv. leerernes og elevernes forklaringer
placerer sig, og dette kan veere et udgangspunkt for at
teenke fremadrettet og didaktisk stilladserende.

Semantiske bglger — variationer i
semantisk tethed og tyngde

For at blive set som legitime skal elever kunne vise
bevaegelser op og ned langs den sdkaldte semantiske
balge (Macnaught, Maton, Martin, og Matruglio,
2013; Matruglio, Maton, og Martin, 2013; Sigsgaard,
2015). Den semantiske balge sammenholder se-
mantisk teethed og semantisk tyngde med modsatte
fortegn og ser pa disses udvikling i en kontekst over
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tid fx gennem et undervisningsforlgb, en lektion, en
samtale eller gennem en tekst. Stor semantisk teethed
forekommer ofte samtidigt med en lav semantisk
tyngde, da abstrakte begreber med stgrre begrebsteet-
hed ogsa tit er generaliserede og mindre afhangige af
en bestemt kontekst (som demokrati), mens semantisk
tunge, konkrete eksempler (som elevradet) har en
mindre semantisk teethed. | koordinatsystemet (fig.

1) svarer det til de to kvadranter hhv. gverst til hgjre
for de abstrakte begreber, gverst pa den semantiske
balge (SD+, SG-) og nederst til venstre for de konkrete
eksempler, lavest pa den semantiske balge (SD-, SG+).

En typisk strategi for at hjeelpe elever med at forsta
et sveert stof er at forklare sveere eller komplekse
begreber for at skabe forbindelse til, hvad man tror,
eleverne kender til eller allerede forstar. Dette giver
god mening i forhold til at 'pakke’ sveere tekster eller
begreber ud. Dette kan forstds som en beveegelse
'ned’ ad den semantiske balge. | det observerede
forlgb forteeller lzereren bl.a. om, at det er demokrati,
"ndr man tilmelder sig til noget, og vi har sagt, hvis
der ikke kommer lidt over 50 procent, sa aflyser vi.
Sa det kan man faktisk godt sige, [...] Det er noget,
vi [leererne] har stemt om i vores team, og vi er fire
med 25 procents rettigheder, og vi er enige 100
procent”. Her forklarer laereren det aspekt af demo-
krati, der har at ggre med stemmeprocessen, og at
der skal et flertal til for at kunne treeffe en demo-
kratisk beslutning. Hun bruger et konkret eksempel
fra elevernes feelles erfaringsgrundlag - at stemme
om, om sommerfesten skal afholdes eller ej. Dermed
treekker hun den semantiske tyngde 'ned’ og gar
den semantiske tyngde stgrre, samtidig med at hun
mindsker den semantiske teethed ved at fokusere pa
det ene aspekt af demokrati, nemlig stemmeproces-
sen og behovet for flertal.

Mindst lige sa vigtigt er det dog ogsa at gare be-
vaegelsen op ad den semantiske bglge igen, for det

er netop beveaegelsen opad, som forskere indenfor
(andet-)sprogspeedagogikken peger pa som afgerende
for, at elever kan udvikle et passende fagsprog og
tilegne sig fagets nuancer - elever, der beveeger sig
bade op og ned ad den semantiske bglge, er de elever,
der klarer sig bedre (Christie og Humphrey, 2008; Gib-
bons, 2003; Schleppegrell, 2004; Szenes, Tilakaratna,
og Maton, 2015). Det semantiske koordinatsystem
viser, at denne bevaegelse op ad den semantiske bglge
kan foregd ad to veje. Dette kan ogsa ses ved at plotte
nogle af de forskellige udtalelser om demokrati fra
den observerede klassesamtale ind i Matons semanti-
ske koordinatsystem.
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Semantisk tyngde
SG-

Hvornar er det, at vi har
demokrati i Danmark?

Er man mand eller dame,
sa har man lige meget at
skulle have sagt (om lovene)

(elever har)
valgmuligheder

SD- SD+

Semantisk teethed S& skal de stemme om det...

der har vi vores to politikere

Nar man tilmelder sig til
noget, og vi har sagt, hvis
der ikke kommer lidt over
50 procent, sé aflyser vi. [...]
Det er noget, vi har stemt
om i vores team. Og vi er
fire med 25 procents
rettigheder, og vi er enige
100 procent...

i frikvarteret
elevradet

Nar vi skal bestemme, om
sommerfesten skal holdes

Skal | bare adlyde manden
og lukke munden?

SG+

Fig. 3: Samtale om demokrati i en 5. klasse analyseret
via semantisk tyngde og semantisk tcethed i Matons
semantiske koordinatsystem. Udsagn i kursiv er elever-
nes, mens de gvrige er leerernes.

Leereren spgrger eleverne pa et tidspunkt, "Hvornér

er det, at vi har demokrati her i Danmark?" Dette

er et spargsmal, der ligger hgjt pa den semantiske
bglge, hvor der bade er stor semantisk teethed og lille
semantisk tyngde, hvorfor det placeres i den gverste
kvadrant til hgjre i koordinatsystemet. Hertil svarer en
elev, "elevradet” - et svar der ligger nederst til venstre
i koordinatsystemet, da eleven har personlig erfaring
med det, idet hun selv har veeret med til at veelge en
repraesentant fra sin klasse til elevradet (hermed en
stor semantisk tyngde) uden ngdvendigvis at forbinde
yderligere tanker med denne proces (hermed en lille
semantisk teethed).

Leereren anerkender svaret og omformulerer det
til, "Nar man veelger til elevrddet” og "Sa skal de
stemme om det, ikke? Sa der har vi faktisk vores to
politikere, hvem er det, vores to politikere er her-
inde?" Leereren forsgger at bevaege sig op ad den
semantiske bglge ved at tilfgje fagordene stemme
om det og politikere. Eksemplet forbliver dog det

Nummer 18 | september 2015 1 7



samme, hvorfor vi kun ser en vandret bevaegelse i hvordan repraesentation fungerer (hvori stem-

koordinatsystemet. Hun gger, med andre ord, den meprocessen i gvrigt ogsa indgar) for at knytte
semantiske teethed uden at mindske den seman- flere betydende aspekter til elevernes udviklende
tiske tyngde. Dette burde hjeelpe eleverne med at demokratibegreb og derved arbejde med at bygge
skabe nogle betydningsmeessige forbindelser om- elevernes semantiske teethed op.

kring i hvert fald det ene aspekt af demokrati. For

at gere dette endnu tydeligere for eleverne ville | en anden del af samtalen, hvor der tales om

det veere en fordel ogsa at sige fx, 'flertal er en hvilke lande, der ikke har demokrati, svarer en elev
ting, som er vigtig, ndr vi praver at forstd demokrati Afghanistan. Hertil svarer laereren, "der er faktisk

- men vi har ogsd snakket om, at demokrati er et rigtig, rigtig mange muslimske lande, hvor der ikke
folkestyre, der bygger pd repraesentation’ Herefter er demokrati ... hvis man for eksempel kun beslut-
ville lereren sd kunne fortsaette med at udfolde, ter, at det er maendene, der ma bestemme, sa er det
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jo ikke demokratisk.” Hun spgrger sa nogle piger,
"Skal | bare adlyde manden og lukke munden?”, men
pigerne svarer, at de er ligeglade.

Nar leereren her taler om ligestilling som et aspekt
af demokrati, er hun egentlig ret kontekstnaer -
hun sparger pigerne konkret, om de selv vil have
lov at bestemme, og svarer ogsa selv, at hun ‘i
hvert fald ikke' er 'ligeglad’ Her er den semantiske
tyngde stor, men den mindskes, sa snart hun kort
tid derefter omformulerer det til, "Hvis man lever i
et demokratisk samfund, og man er en mand eller
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dame, sd har man lige meget at skulle have sagt ...
Og man kan lige meget pavirke lovene til, om de
skal ga, som kvinden vil have det, eller som manden
vil have det. | de fleste muslimske lande er det
manden, der bestemmer, derfor md manden sa ogsa
kun stemme." Den semantiske tyngde mindskes

her, idet hun taler om noget ret abstrakt - derfor
placeres denne ytring over x-aksen, men fordi hun
bruger konkrete ord og begreber, som eleverne sik-
kert kender (mand, kvinde, sa har man lige meget
at skulle have sagt), placeres denne ytring i den
gverste kvadrant til venstre, hvor der er lille seman-
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tisk teethed (et konkret eksempel eller et bestemt
aspekt af demokrati) og lille semantisk tyngde (en
almen/ikke-kontekstneer sammenhaeng). Hun bruger
ord, som eleverne kender, men det er ikke sikkert,
de kan forsta implikationerne af det her, nar den
semantiske tyngde pludselig er sa lille, og det ikke
er direkte indenfor deres forstielsesverden - dette
kan formentlig ogsé forklare den ene piges pastand
om, at hun er 'ligeglad’, ift. om hun selv ma be-
stemme over sit liv eller ej. Der sker altsd en delvis
beveegelse op ad den semantiske bglge i leererens
udtalelser her, men via den gverste kvadrant til
venstre (og altsa ikke via den nederste kvadrant til
hojre som i det tidligere eksempel om stemmer og
flertal). Denne beveaegelse ser eleverne dog ikke ud
til at kunne fglge lige s& godt.

Spergsméalet om, hvad demokrati er for noget, som
styrer den klassesamtale, jeg her henviser til, har
bade lav semantisk tyngde og stor semantisk teethed
- det er bade ukonkret, og der kan ligge mange un-
derforstdede betydninger og komplekse mekanismer
eller forstaelser i begrebet demokrati. Spergsmalet
placerer sig dermed hgjt pa den semantiske bglge,
eller i den gverste kvadrant til hgjre i koordinatsy-
stemet. Elevernes umiddelbare svar ligger dog lavt
pa den semantiske bglge - i kvadranten nederst til
venstre, hvor den semantiske teethed er meget lille,
og den semantiske tyngde er stor.

Eleverne tager udgangspunkt i deres egne erfaringer,
nar de foreslar, at man har demokrati i frikvarte-

ret eller elevrddet. Leererne ser ud til at forsgge at
opbygge elevernes forstaelse ved hhv. at gge den
semantiske taethed (nar forklaringens fokus var fler-
tal) eller mindske den semantiske tyngde (hvor fokus
var pa ligestilling mellem kennene), men hverken
den ene eller den anden forklaring ender med at na
op til samme niveau pa balgen (i kvadranten gverst
til hgjre) som spgrgsmalet, der blev stillet. Min
tanke i denne forbindelse er, at hvis man som leerer
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kan blive bevidst om, hvor man befinder sig henne

i det semantiske koordinatsystem i samtalen med
elever, ville det veere en hjeelp at vide, hvordan man
kan opbygge elevernes viden sddan, at deres faglige
forstaelse udvides og preeciseres.

Tosprogede elever bliver ofte problematiseret ved,

at deres begrebsverden er anderledes eller endda
'manglende’ ift., hvad undervisningen forudseetter.
Det er i den sammenhaeng, at det kan veere givtigt at
teenke semantisk teethed og semantisk tyngde ind, nar
man planlaegger en aktivitet, som fx en afsluttende
brainstorm omkring ordet demokrati.

Jeg har i det foregdende gjort rede for, at spargs-
malet, hvad er demokrati?, ligger hgjt pa den
semantiske bglge, hvor den semantiske teethed

er stor, idet der ligger mange mulige betydninger
tilknyttet (folkestyre, flertal, ikke-tyranni/diktatur,
valgmuligheder, frihed, Danmark, stemmeprocessen
osv.), samtidig med at den semantiske tyngde kan
forventes at veere lille for en gruppe 5.-klasse-ele-
ver, hvor deres etniske og kulturelle baggrunde er
forskellige og blandede. Nar dette er udgangspunk-
tet, og den valgte aktivitet er en brainstorm, vil jeg
foresld, at man som leerer inden undervisningen
selv laver en brainstorm omkring ordet demokrati:
at man skriver det ned, hvorefter man kan priori-
tere de tilknyttede begreber, som opstar - hvilke af
disse gvrige idéer er det vigtigt for mig, at eleverne
har forstdet? Og hvor mange af disse skal eleverne
have en grundleeggende forstaelse for? Kategorise-
ringsgvelser og begrundede prioriteringer, som be-
skrevet her, er altsa en made at skabe en forstaelse
pa for hvilken og hvor stor en semantisk teethed,
man gnsker at opbygge.

Ligeledes kunne man inddrage den semantiske tyngde
i planleegningen af den naevnte brainstorm. Nar man
har udvalgt de tilknyttede begreber fra sin egen
forberedende brainstorm, kunne man stille sig selv
spgrgsmalet - hvilke eksempler kan jeg selv finde p3,
som eksemplificerer et eller flere af disse aspekter af
demokrati? Er det stemmeprocessen og flertal, som

er vigtigt - giver eksemplet om klassens sommerfest
god mening? Eksemplet kan forventes at have stor
semantisk tyngde for eleverne, idet de selv har veeret
med til at stemme om sommerfesten. Denne stemme-
proces ligner grundlaeggende ogsa, hvad der foregar
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i elevradet, og i Folketinget. Hvert af disse eksempler
er dog i stigende grad hgjere 'oppe’ langs y-aksen i
det semantiske koordinatsystem, idet den semantiske
tyngde mindskes for hvert eksempel, og eksemplet far
altsd mindre og mindre direkte relevans for elevernes
erfaringsgrundlag. Hertil kan man som leerer ggre

sig klart, hvor hgjt op er det, at eleverne skal komme
i dette forlgb? | denne form for forberedelse arbej-
der man altsa vha. en forstaelse af den semantiske
tyngde.

Til sidst kan man overveje, om det er ngdvendigt
for eleverne selv at kunne tale om demokrati, pa
samme made som man stiller spgrgsmalet, altsa pa
toppen af den semantiske bglge, gverst til hgjre i
koordinatsystemet. Hvis ja, er der altsa et arbejde
at leegge i enten at opbygge den semantiske teethed
(beveege sig mod hgjre i koordinatsystemet) fra fx
et af de mindre semantisk tunge eksempler, man
har valgt (elevradet eller Folketinget). Det kan gares
ved at tilfgje fagtermer og mere komplekse sprog-
lige konstruktioner, fx sddan som leereren ger det

i ovenstaende eksempel, nar hun ved at omformu-
lere elevens svar om elevrddet tilfgjer fagtermerne
stemme om det, over 50 % og rettigheder og pa den
made beveeger sig mod hgjre i eksemplet. Og hvor
konsoliderede skal disse forstdelser veere? Vi ved fra
andetsprogsforskningen, at det er vigtigt for eleven
at have mulighed for selv at veere aktiv i at produce-
re 'rigtige’ formuleringer. Derfor er det ogsa vigtigt,
at eleven selv far mulighed for at prgve formulerin-
gerne af (Gibbons, 2006a, 2006b) mundtligt og/eller
skriftligt.

| det ovenstdende har jeg analyseret en klas-
sesamtale omkring demokrati ud fra begreberne
semantisk teethed og semantisk tyngde fra Matons
Legitimation Code Theory. Ved at plotte nogle af
udsagnene fra samtalen ind i Matons semantiske
koordinatsystem kan man se, at leererne forsgger at
skabe forbindelse til elevernes forstdelsesramme,
idet de starter deres forklaringer i den kvadrant
nederst til venstre, hvor elevernes bud befinder

sig. Dette er et vigtigt udgangspunkt - men lige s
vigtigt er det, at leererens feedback bygger elevens
viden op til at nd 'hgjere’ op pa den semantiske
bolge. Hertil er iseer genrepaedagogiske eller sprog-
baserede tiltag, hvor der arbejdes eksplicit med
fagets sproglige manstre, et steerkt bud pd, hvordan
der kan arbejdes (Gibbons, 2009; Macnaught et al.,
2013).
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For at give eleverne adgang til de mere abstrakte
sproglige registre er det ngdvendigt, at leererne opere-
rer med synlighed via en metakognitiv tilgang til bade
sprogundervisning og det tveerfaglige arbejde - og det-
te kreever en forberedelse, som rummer disse aspekter.
Hertil kan begreberne semantisk teethed og semantisk
tyngde veere nyttige, hvilket jeg har forsggt at udfolde
her. En bevidsthed om hvor 'hgjt op pa bglgen’, man
selv befinder sig, nr man stiller forstaelsesspgrgsmal
til eleverne, og hvor man gnsker, at eleven skal kunne
preestere, kan ggre det muligt at teenke mere mélret-
tet ift. undervisningsplanleegningen. Nar man en gang
begynder at forsta sit fag, dets tilhgrende tekster og
ens egen padagogiske praksis ud fra LCT's dimension
Semantik, kan det ggre det nemmere at mikro-stillad-
sere i selve samtalesituationen med eleven (Hammond
og Gibbons, 2001). Samtidig far man et steerkt redskab
til planleegning af malrettet undervisning, der bygger
bro fra elevernes forstaelsesverden til den skoleviden,
de forventes at kunne bega sig i for at klare sig godt i
skolen og samfundet
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FLERSPROGETHED OG
UDDANNELSESPOLITIK

BERGTHORA KRISTJANSDOTTIR, LEKTOR, PH.D., AARHUS UNIVERSITET, DPU

Literacy beskrives gerne som en gensidig socialise-
ringsproces (Kern, 2000; Franker, 2004). Det indebae-
rer, at literacy ikke alene er et kognitivt og funktionelt
forehavende, men tillige en sociokulturel proces og
derfor af betydning for udviklingen af biliteracy eller
flersprogethed, som jeg efterfglgende vil kalde det.
Enkeltindivider og grupper socialiseres ind i samfund,
og samfundene byder sig til for individer og grupper
med etsprogethed eller flersprogethed som uddannel-
sespolitiske mal for denne proces. Vilkdrene for denne
gensidige proces kan ses ud fra forskellige perspekti-
ver. Et af perspektiverne vil veere at spgrge til, hvordan
socialiseringsprocesser foregar i skolen med sprog
bade som medium for kommunikation og som fag:
modersmal, fremmedsprog, nabosprog, andetsprog
m.fl. Selve benaevnelserne og deres betydningstilskriv-
ninger er interessante. Flersprogethed indikerer, at der
i samfund som det danske tales flere sprog, og at det
derfor er relevant at undersgge, hvilke uddannelses-
politiske valg det vil medfgre. Liitzen (2009) skriver,
at man ikke helt preecist ved, hvor mange sprog der
tales i Danmark, men han skriver, at det formentlig

er over 100 sprog. Det understgttes af Risager, der

tre ar tidligere angay, at tallet var 120 (20086, s. 13).
Hvor mange sprog, der tales i et eller andet omfang

af folkeskolens elever, er der vist ingen, der har viden
om. Tidligere indsamled isningsministeriet
oplysninger om repr.
i skolen og deres mo
nisteriet er holdt op
om elevernes flersprog
om flersprogethed, nar der |
interesse for denne viden?

| denne artikel vil jeg i et uddannelsespolitisk per-
spektiv ggre rede for, hvad jeg forstar ved curriculum,
herunder hvordan flersprogethed tilgodeses i cur-
riculum, som i artiklen forstas som folkeskoleloven og

dens falgetekster med et seerligt fokus pa sprogunder-
visningen.

Aliens i uddannelsessystemet

| min ph.d.-afhandling (Kristjansdottir, 2006) un-
dersggte jeg, hvordan staten Danmark tilgodeser
flersprogethed igennem uddannelsespolitik, sddan
som det fremgar af curriculeere dokumenter for
undervisningen i folkeskolen. Jeg gav min afhandling
titlen: "Evas skjulte bgrn. Tosprogede bgrn i folke-
skolens curriculum" Mens undertitlen klart viste,
hvad afhandlingen handlede om, var selve titlen ikke
umiddelbart indholdsmaessig gennemsigtig. Det har
givet anledning til mange spgrg en. Titlen
refererer til afhandlingens an g den
er inspireret af et islandsk fol ret
handler om, engang Gud afla JAGET
og Eva for at se til deres bgrn. e ndet at
vaske alle sine bgrn fgr besgget, og derfor viste hun
kun de bgrn frem, som hun havde naet at vaske.
vidste godt, at der var bgrn, hun skjulte, og so
bestemte han, at Evas snavsede bgrn skulle skj
for mennesker. De blev derfor forvandlet til usyn
mennesker. Det er dem, vi kender som huldrer og al
Hvorfor er det relevant at drage denne sammenligning
med tosproged ipskolen? Magthaver
. De eren

sen, for at de blev indfgrt som en gruppe i folkeskole-
loven, var, at de ikke havde dansk som deres mod
mal. Deres flersproglige situation blev beskrevet
fra en tobenet strategi, dels skulle de lzere dan
deres fremmed- eller andetsprog, dels mente m
de skulle vedligeholde og udvikle deres modersmalt




Sproget dansk blev pa det tidspunkt hverken naevnt
som fremmed- eller andetsprog, men som dansk for
fremmedsprogede elever.

Curriculeere kategorier

I min ph.d.-afhandling gjorde jeg rede for tre rele-
vante curriculeere kategorier, der er i spil i en analyse
af uddannelsespolitik:

e Officielt curriculum

e Skjult curriculum (som man kan analysere sig frem
til, fx ved kritiske diskursanalyser af det officielle
curriculum)

e Nul curriculum (fx emner og temaer der fraveelges
i curriculum).

Allerede i midten af det forrige drhundrede beskrev
en engelsk curriculumforsker hvilke rationaler, cur-
riculeere dokumenter skulle indeholde for at beskrive
uddannelserne (Tyler, 1949). De fire rationaler er:
(for)mal, indhold, organisering og evaluering. Selv
om Tylers rationaler efterhanden har mange artier pa
bagen, bliver der med forskellige begrundelser stadig
henvist til dem (fx Apple, 2013; Walker og Soltis,
1997). Hvert af de fire rationaler er centrale i beskri-
velser af uddannelser, og de er gensidigt afhaengige
af hinanden.

Det officielle curriculum

Folkeskoleloven og de falgetekster, den affgder, er et
officielt curriculum, hvilket er ensbetydende med, at
dokumenterne tilsammen og hver for sig er historiske
og politiske skrifter, der vil endre sig, afheengigt af
hvad staten vil med dannelse og uddannelse af sine
borgere, fx om de har som mal at danne og uddanne
til flersprogethed i en globaliseret tidsalder. Ifglge
folkeskoleloven er implementeringen af loven kom-
munernes ansvar. Loven skal derfor begrundes og
afklares. Det ggr staten ved at udstede bekendtggrel-
ser, der skrives i den samme genre som selve loven,
dvs. opdelt i paragraffer. Ofte vil der veere behov for at
uddybe i organisatoriske vejledninger, hvordan enkelte
lovparagraffer og bekendtggrelser skal effektueres ude
i skolerne. Peedagogisk personale er en vigtig mal-
gruppe for curriculeere styredokumenter. Derfor skrives
der paedagogiske vejledninger, som et fundament for
at lovens intentioner kan feres ud i praksis. En under-
sggelse af, hvordan sproglig mangfoldighed tilgodeses
i folkeskoleloven, vil indebaere en undersggelse af,
hvilke sprog der tilbydes, og fx hvordan de hierarkise-
res og legitimeres i forhold til hinanden.
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Det uofficielle curriculum og nul curriculum

Et overordnet formal for det officielle curriculum

er at angive, hvordan samfund danner og uddanner
deres samfundsborgere. Som Apple (2013) pointerer,
sa er uddannelser underlagt politiske stramninger.
Uddannelsesinstitutionernes ledere og paedagogi-

ske personale er magthavernes tjenere. Curriculeere
styringsdokumenter genspejler magthavernes valg og
fravalg af viden, hvor fravalg af viden og muligheder
for at opnd kompetencer kommer til at retfeerdiggere
ulighed i samfundene, fx nar magthaverne begraenser
tosprogede elevers muligheder for at udvikle dansk
som andetsprog pa deres sproglige preemisser. Det kan
fx ggres ved at indfgre dansk som andetsprog som et
timelgst fag i skolen. Nar sa elevgruppen boner ud
som en gruppe, der klarer sig darligere i uddannel-
sessystemet end den etsprogede elevgruppe, hentes
forklaringerne gerne i forhold, der er forbundet med
de tosprogede familiers etnicitet og kultur. | faglit-
teraturen er fenomenet blevet kaldt for "blame the
victim", fx Cummins (1996). Ulige vilkar for succes i
uddannelserne fremgar selvfglgelig ikke eksplicit af
det officielle curriculum. Det ma man analysere sig
frem til, sdfremt man er med p3, at det er relevant

at sperge til hensigter og formal med det, der holdes
skjult, maske med det formal at retfeerdiggere ulig-
hed, fx at synligggre hvorfor tosprogede elever som en
gruppe betragtet ofte klarer sig ringe i uddannelsessy-
stemet. Det er i denne forbindelse, man taler om valg
og prioriteringer, som sa bliver en del af det uofficielle
skjulte curriculum, eller de skjulte leereplaner, som
man ofte kalder det.

Man ma spgrge, hvornar tiden er
moden til at indse, at fx matema-
tik kan laeres pa et eller flere af de
sprog, der vitterligt tales af eleverne
i skolen.

| en dansk kontekst vil man kunne spgrge, hvordan
staten qua sin uddannelsespolitik negligerer den
sproglige og kulturelle mangfoldighed, der vitterlig
findes i Danmark. Det vil jeg efterfglgende have in
mente. Inden da vil jeg naevne et curriculeert begreb,
som man ogsa finder i litteraturen om curriculum

og uddannelsespolitik. Det er nul curriculum, der er
besleegtet med skjulte leereplaner. Nar et indhold skal
veelges til, bliver noget fravalgt. Hvad der fraveelges,
kan i princippet veere lige sa vigtigt som det, der veel-
ges til. Nar nul curriculum fremheeves i litteraturen
om curriculum, er det, fordi det, der fraveelges, ikke
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er et neutralt valg (Eisner, 2004). | en dansk uddan-
nelsespolitisk kontekst kan man spgrge til, hvad der
mon "star" i nul curriculum af interesse for sproglig
og kulturel mangfoldighed i Danmark, herunder i fol-
keskolen. | det efterfglgende afsnit vil jeg fokusere pd
curriculeere bestemmelser for undervisningen i sprog
og kultur i folkeskolen i medfgr af den seneste reform
af folkeskoleloven.

Sprog og kultur i folkeskolens
curriculum

Sprogundervisningen i folkeskolen fremgar af fol-
keskolelovens § 5: dansk og engelsk pa alle klasse-
trin, tysk eller fransk pa 5.-9. klassetrin, dansk som
andetsprog i "et forngdent omfang” og undervisning
i minoritetsmodersmal til en begraenset elevgruppe.
Endvidere finder man sprogundervisning naevnt i § 9,
hvor valgfagene er placeret. Her finder man mulighe-
der for at veelge tysk, fransk og spansk samt "Al-
mindelige indvandrersprog for elever med forngdent
forhdndskendskab til det pdgeeldende sprog”. Som
udgangspunkt kan man sdledes spgrge, hvilke sprog
der undervises i, og hvordan de hierarkiseres, og hvad
hierarkiseringen betyder, i lyset af at sprog tilbydes
som fag i skolen, og skolens elever socialiseres til
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sprogsamfundene gennem sprog og kultur. Fagene i
skolen inddeles i humanistiske fag, praktiske/musiske
fag og naturfag. Sprogfagene hgrer til de humanisti-
ske fag — eller gor de?

Sprogundervisning til alle elever i folkeskolen

Faget dansk har en forrang. Det fremgar af de cur-
riculeere bestemmelser, at faget dansk skal tilbydes
pa samtlige klassetrin, ligesom engelsk, men med
flere timer. Andre forhold fremgar ikke eksplicit, fx

at undervisningssproget i Danmark er dansk. Dansk
er siledes bade et fag og et undervisningssprog. Det
fremstar som et skjult curriculum, at undervisnings-
sproget er dansk. Er det en overraskelse, at undervis-
ningssproget i Danmark er dansk? Set i lyset af den
sproglige mangfoldighed i skolen, bgr det maske ikke
vaere en selvfglge, at undervisningssproget udeluk-
kende kan veere dansk. Man ma sparge, hvornar tiden
er moden til at indse, at fx matematik kan laeres pa et
eller flere af de sprog, der vitterligt tales af eleverne

i skolen. Andre spgrgsmal til danskfaget kunne veere,
hvorfor det hverken omtales som et majoritetssprog
eller modersmal. Hvis dansk blev omtalt som et
majoritetssprog, ville det kunne lede frem til spargs-
mal om modbegrebet minoritetssprog og begrebernes
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&kvivalens med sproglige rettigheder. Nar dansk ikke
omtales som et modersmal, bliver det overladt til de
tosprogede elever at have et modersmal, som erfa-
ringsmaessigt har givet anledning til talrige diskussio-
ner om nytteveerdien af. S3 leenge dansk ikke omtales
som et modersmalsfag, giver det ikke anledning til
spargsmal om nytten af modersmalsundervisning i
dansk for dem, der vokser op med dansk som deres
modersmal. Nar vigtige forhold om danskfaget udela-
des i curriculum, naturaliseres danskfaget som et veer-
dineutralt fag i skolen. Det harmonerer darligt med
flersprogethed som et vilkar i uddannelsessystemet.

Det fremstar som et skjult curri-
culum, at undervisningssproget er
dansk.

Ogsa her kan man tale om et skjult curriculum, der
igen kan veere af stor betydning for forskellige elevers
muligheder for chancelighed, som et resultat af folke-
skolens undervisning.

Rundt omkring i verden ma man sande, at det er en

vaegtig magtfaktor at have adgang til uddannelserne
pa sit modersmal bade som et medium for kommu-
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nikation og som et fag med muligheder for faglig og
sproglig progression. Derfor er det et centralt uddan-
nelsespolitisk spgrgsmal, hvordan rettigheder til majo-
ritets- og minoritetsmodersmalstalende tilgodeses i
curriculum, ligesom det er vigtigt at synligggre valg
og fravalg af fremmedsprog og adgang til majoritets-
sprog i et andetsprogsperspektiv.

| folkeskoleloven neevnes der fire fremmedsprog:
engelsk, tysk, fransk i § 5, stk. 2 og spansk som et
valgfag i § 9. Ved naermere eftersyn er der forskellige
vilkar for undervisningen i disse sprog. Engelsk kan
fra folkeskolereformen 2014 tilbydes pa alle klas-
setrin, men adskiller sig fra dansk ved at have feerre
timer til trods for undervisning pa alle klassetrin.

De gvrige fremmedsprog hierarkiseres i forhold til
hinanden: spansk er et valgfag, mens tysk og fransk
forstas som 2. fremmedsprog i skolen og kan ogsa
tilbydes som valgfag. Alle fremmedsprogene tilbydes
tidligere i skoleforlgbet, end de gjorde far reformen.
De ambitigse mal, der seettes for fremmedsprogene,
fremgar af fagbeskrivelserne, der er forankret i et
forskningsbaseret sprog- og kultursyn. Som man

kan lzese i bestemmelserne for engelskfaget, sa far
eleverne muligheder for "at udvikle deres forstaelse
for mennesker med forskellig kulturel baggrund
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og forberede sig til et liv i et globalt samfund”.

De fremmedsprog, der tilbydes som obligatoriske
fremmedsprog, er de samme som i tidligere artiers
curriculeere dokumenter. Den nye folkeskolereform
abner ikke for nye fremmedsprog som fx kinesisk
eller arabisk. Der er dog en hypotetisk mulighed for
at tilbyde disse og andre sprog i skolen, hvis der
findes elever, der har basisfeerdigheder i sprogene.
Allerede i begyndelsen af 1990'erne blev det i Poul
Schliter-regeringen vedtaget, at indvandrersprog
skulle indfgres som undervisningsfag i skolen, vel

at meerke som valgfag. Fagheftet er stadig en del

af fagraekken i den nye folkeskolereform, og selve
fagbeskrivelsen i Forenklede Feelles Mal er ambitigse.
Malgrupperne for bade dansk og fremmedsprogene
er alle elever i skolen, og for valgfaget "almindelige
indvandrersprog” er der en hypotetisk mulighed for
deltagelse i fagene dben for dem, der har basisforud-
setninger for et af de almindelige indvandrersprog,
som de benavnes. Om der nogen steder i Danmark
undervises i dette valgfag, og om erfaringer derfra er
dokumenteret, star for mig hen i det uvisse.

Sprogundervisning til tosprogede elever i
folkeskolen

| folkeskoleloven vil man ydermere finde tiloud om
undervisning i sprogfagene dansk som andetsprog

og modersmal, underforstaet minoritetsmodersmal.
Det er tilbud til tosprogede elever. Definitionen pa
elevgruppen fremgar ikke leengere af selve folkesko-
leloven, som den har gjort, men en analyse vil kunne
vise, at denne elevgruppe tilbydes undervisning i to
fag, nemlig fagene dansk som andetsprog og moders-
malsundervisning'.

Dansk som andetsprog

Mens undervisningen i fremmedsprogene er blevet
styrket ved tidligere start og tilbud om flere timer, er
det gaet anderledes drastisk tilbage for faget dansk
som andetsprog.

| 1995 fik faget dansk som andetsprog sit fgrste
fagheefte, der blev skrevet efter den samme laest, som
gjaldt for fremmedsprogsfagene i skolen. Den nye sko-
lereform markerer et brud med denne tradition. For at
forsta logikken i det brud, der er sket, m3 man se pa
formuleringen i selve folkeskoleloven, § 5, stk.6: "Der
gives i forngdent omfang undervisning i dansk som
andetsprog til tosprogede bgrn i grundskolen”. Formu-
leringen har veeret nogenlunde enslydende siden de
fgrste bestemmelser fra 1970'erne og 1980'erne. Selve
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fagbetegnelsen, dansk som andetsprog, stammer fra
1996. | min ph.d.-afhandling dokumenterer jeg, hvor-
dan der fra faghaeftets tilblivelse har veeret uoverens-
stemmelse i fagsynet mellem selve loven og bekendt-
gerelsen pa den ene side og faghaeftet pa den anden
(Kristjansdottir, 2006). | selve loven og bekendtgarel-
sen finder man et kompensatorisk og mangelorien-
teret fagsyn, der er karakteriseret ved, at dansk som
andetsprog ses som et timelgst fag i skolen, bortset
fra for nyankomne elever, hvor det i "et forngdent
omfang" og i et begreenset tidsrum skal tilbydes. Med
fagheeftet i 1995 fik dansk som andetsprog et fagsyn,
der i modseetning til loven og bekendtggrelsen kan
karakteriseres ved et ressourcesyn.

Mens undervisningen i fremmed-
sprogene er blevet styrket ved tidli-
gere start og tilbud om flere timer,
er det gaet anderledes drastisk
tilbage for faget dansk som andet-

sprog.

Pa emu.dk-listen over fag og emner i skolen kan man
se, at dansk som andetsprog star opfart med to fag.
Det ene har titlen "Dansk som andetsprog - basis-
undervisning” og det andet "Dansk som andetsprog

- supplerende undervisning”. | de tidligere fagheefter
var indholdsomraderne beskrevet, i lighed med frem-
medsprogene, som kommunikative feerdigheder, sprog
og sprogbrug, viden om sprog og egen sprogtilegnelse
og endelig sprog, kultur og samfundsforhold. Disse
indholdsomrader er blevet aflgst af overskrifterne:
lytte, tale, leese og skrive. De centrale indholdsom-
rader, kultur og samfund, som man jo selvfglgelig
stadig finder i fagbeskrivelserne for fremmedsprogene,
er veek i de to fagheefter for undervisningen i dansk
som andetsprog. Det er blevet et fag uden kultur! At
adskille kultur fra sprog slgrer, hvordan kultur kon-
strueres gennem sprogbrugen. Det giver ingen mening
at tale om literacy som en socialiseringsproces uden
at erkende, at sprogmgder ogsa er kulturmgder, hvor
forskellige individer og gruppers viden om verden ma
ses i et interkulturelt perspektiv. Sprogfaget dansk
som andetsprog, der ikke har interkulturel kompeten-
ce som mal, er derfor en ommer i folkeskolereformen
fra 2014.

Modersmalsundervisning

P4 listen over fagreekken pa emu.dk star der "Moders-
mélsundervisning”. Faget hedder altsd modersmalsun-
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dervisning, og ikke fx minoritetsmodersmal, som faget
faktisk deekker. Nar kategorierne majoritet og majo-
ritetsmodersmal er fraveerende, bliver kategorierne
minoritet og minoritetsmodersmal ogsé fraveerende.
Det er en made at skjule den sproglige og kulturelle
mangfoldighed i skolen pa. Det synes ogsa ulogisk, at
faget skal have endelsen "-undervisning" i fagtermen.
Det har de andre fag ikke. Som jeg gjorde rede for,
neaevnes det ikke, at faget dansk er et modersmalsfag.
Nar det forties, at majoritetsbefolkningen har dansk
som sit modersmal, har det som falge heraf i artier
givet anledning til spgrgsmal, om hvorvidt det er
vigtigt, at eleverne i skolen far tiloud om undervisning
i deres modersmal, hvor det implicit menes under-
visning i minoritetsmodersmal. Der er mange forhold
omkring undervisningen i minoritetsmodersmal, der
kan give anledning til underen. Det kan synes misvi-
sende og begreensende, at modersmalsundervisning
under en samlet hat bliver kaldt for ét fag med ét
fagheefte. Det ville svare til, at Undervisningsministe-
riet udstedte ét faghaefte for engelsk, tysk og fransk,
og det i princippet kunne geelde for et hvilket som
helst sprog i verden. Titlen ville efter samme logik
veere "Fremmedsprogsundervisning”. Faget moders-
malsundervisning i den nye reform giver anledning til
bekymring. Undervisningsministeriet reproducerer de
forskelsbehandlende bestemmelser om undervisning

i minoritetsmodersmal fra 2002 i en reform, der af
mange ellers betegnes som epokeggrende i en dansk
uddannelsessammenhaeng. Introduktionen til faget
modersmélsundervisning lyder saledes i Vejledning for
faget modersmalsundervisning:

"Elever, som modtager modersmdlsundervisning, taler
et eller flere andre sprog end dansk i hjemmet og har
sdledes gennem undervisning i modersmdlet mulig-
heder for yderligere at udbygge deres flersprogede

og flerkulturelle kompetencer. Elever, der forsgrges af
en person, der er statsborger i EU- eller et EQS-land,
eller i hvis hjem feergsk eller granlandsk benyttes som
talesprog, skal tilbydes modersmdlsundervisning, hvis
der er et tilstreekkeligt elevtal. Kommunen kan veelge
at tilbyde modersmdlsundervisning i tilfcelde, hvor den
ikke er forpligtet hertil” (Undervisningsministeriet,
2014).

Det er bekymrende, at den gruppe, der kan mod-

tage gratis undervisning, reduceres til en forholdsvis
begreenset gruppe, nemlig EU- og E@S-borgeres barn.
Det kan lyde besnaerende, at kommunerne kan tilbyde
andre elever end de naevnte undervisning i minori-
tetsmodersmal, selv om de ikke er forpligtet til det.
Tilbuddet indebeerer, at kommunerne er berettigede til
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at opkreeve betaling for disse andre elevers deltagelse
i undervisningen, hvilket legitimerer en strukturel for-
skelsbehandling af elever i medfer af folkeskoleloven.
Tosprogede elever burde stilles lige for loven. Rigsfeel-
lesskabet medfarer ingen seerlige privilegier til bgrn
af grenlandsk og feergsk afstamning, og dgve barn er
usynlige i curriculum.

Eleverne i folkeskolen bgr have
adgang til at videreudvikle deres
potentielle sprogkundskaber, som er
grundlagt i familiernes sprogfeelles-
skaber.

| selve folkeskoleloven tales der om tre fagblokke, de
humanistiske fag, praktiske/musiske fag og naturfag,
§ 5, stk. 2. P4 listen over de humanistiske fag finder
man dansk og fremmedsprogene i skolen, men man
ma3 analysere sig frem til, at minoritetsmodersma-
lene og dansk som andetsprog fremstar som et skjult
curriculum. Det synes at veere hensigten med sprog-
undervisningen i disse to fag, at majoritetssamfundet
kun minimalt tilbyder undervisning til gruppen af
tosprogede elever i skolen.

Sprog og kultur som uddannelsespolitik

Det er knapt ti ar siden, jeg forsvarede min ph.d.-
afhandling. Jeg har siden 2006 fulgt op pa, hvordan
flersprogethed i Danmark tilgodeses gennem statens
uddannelsespolitik (Kristjansdottir, fx 2010; 2011;
2015). Jeg kan konstatere, at det fortsaetter med
tilbagegang for de to fag dansk som andetsprog og
undervisningen i minoritetsmodersmal. De er i frit
fald. Undervisningen i minoritetsmodersmal er kun
for en begraenset gruppe elever, og selv for de bgrn,
der har ret til undervisning i deres modersmal, bliver
den undervisning gjort mere og mere besveerlig at fa
(Kristjansdottir og Timm, 2011; Kristjansdattir, 2015).
De curriculeere bestemmelser for undervisningen i
faget dansk som andetsprog fortseetter med at veere
et timelgst, kompensatorisk tilbud til en begreaenset
elevgruppe. De feellesskaber, som de statslige curricu-
leere styringsdokumenter konstruerer, er forestillede
nationale feellesskaber af dansksprogede majoritets-
elever med kompetencer i engelsk og et yderligere
fremmedsprog, tysk eller fransk. Sproglige minoritets-
elever skal assimileres ind i den teenkning.

Den amerikanske curriculumforsker Elliot Eisner
(2004) problematiserer den ensretning, der ofte vil

Nummer 18 | september 2015 29



veere resultatet af det officielle statslige curriculum,
0g minder om, at det sidste, bgrn, unge og voksne

har behov for i demokratiske, flersprogede samfund,
er en uddannelse, hvor "one-size-fits-all". Det ma
0gsa geelde i det flerkulturelle og flersprogede danske
samfund. Eleverne i folkeskolen bgr have adgang til at
videreudvikle deres potentielle sprogkundskaber, som
er grundlagt i familiernes sprogfeellesskaber. | 1976
udgav foreningen Unge Paedagoger skriftet: "Skjulte
leereplaner - skolen socialiserer, men hvordan?”. Svaret
pa spergsmalet i dag ville vaere, at skolen socialiserer
til etsprogethed og monokulturalitet, hvor sproglig

og kulturel mangfoldighed accepteres, for s vidt det
handler om fremmedsprogene engelsk, tysk og fransk i
kombinationen med dansk.

| afsnittet Curriculum naevnte jeg feenomenet nul cur-
riculum. Hvad kunne der sta i det officielle curriculum,
som i dag "star" i et nul curriculum? Et kompeten-
ceomrdde kunne veere, at barn og unge blev bekendt
med den sproglige mangfoldighed, der vitterlig findes
i en verden, hvor der tales 7.102 sprog, hvor flest
tales i Asien, 2.301 og feerrest i Europa, nemlig kun
286 (Washington Post, 2015). Et andet kunne veere at
leere om sprogenes forskellige roller (uanset specifikke
sprog); at overfgre information; at fungere som red-
skab for leering; at binde individer og grupper sammen
i sociale grupper; at udtrykke sociale og kulturelle
tilhgrsforhold. Fokusset kunne veere pa udtryksformer
og kompleksiteten i disse funktioner. Et tredje kunne
veere at genkende forskellige sprog i skrift og tale. Et
fjerde kunne veere at leere om udvalgte sprogs historie
og udvikling, og hvad der pavirker forandring. Et
femte kunne veere at undersgge sprog, der er i risiko
for at uddg. 2.000 sprog har feerre end 1.000 men-
nesker, der taler dem. Der er endelgse muligheder,
hvis man vil forvandle nul curriculum til et officielt
curriculum. Literacy som en sociokulturel orientering
mé handle om at inddrage flersprogethed i uddannel-
serne til gavn for alle elever. Uddannelsespolitikere ma
forpligte sig pa, at sproglig og kulturel mangfoldighed
fremadrettet kan bidrage til, at beeredygtige peedago-
giske forandringer kan trives og udvikles i skolen.

Noter

1 len kronik i Sprogforum, der er et tidskrift for
sprog- og kulturpeedagogik, har jeg skrevet om
forholdene for fagene dansk som andetsprog og
modersmalsundervisning efter reformen (Kristjans-
dottir, 2014, s. 10 f.). Omtalen af de to fag dansk
som andetsprog og modersmalsundervisning er en
lettere redigeret version af status for disse to fag.
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SPROGET KOMMER TIL ORDE

et Sy

2

He/she thinks they are the bees knees (engelsk) @

PANIA NOEMA

Direkte oversat til dansk — Han mener, han er biernes knae, Han tror, at han er den bedste til ...

E Ironic or teasing way of describing someone who thinks themselves very clever or important — although the
person using the term probably does not agree with him/her.

A light hearted criticism of a person, a gentle nudge. Again considerably less harsh compared to Danish termi-
nology or statements reflecting janteloven.

Generally English has a big range of expressions for the same thing but with a wide range of “seriousness”
z from gentle, funny, loving up to very harsh — Danish is missing this choice and criticism tends to be harsh or
requiring a very pedagogic packaging of words to avoid upsetting the other person.
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HUDFARVEN SOM EN
MARK@R FOR BALLADE

AYDIN SOEI, JOURNALIST, SOCIOLOG, FORFATTER OG FOREDRAGSHOLDER.
ARTIKLEN ER ET UDDRAG AF BOGEN: VREDE UNGE MAND - OPT@JER 0G KAMPEN FOR ANERKENDELSE | ET NYT DANMARK, TIDERNE SKIFTER, 2011

Tematikken om drenge der havner i opposition til
lererne, lektierne og skolen, er sandsynligvis lige sa
gammel som folkeskolen selv. Nar grupper af tospro-
gede drenge i det almennyttige boligbyggeri keeder
folkeskolen sammen med nederlag, falger de saledes
et mgnster, som har gjort sig geeldende i de gamle
arbejderkvarterer, far disse overhovedet fik et ry som
indvandrerkvarterer og som ‘ghettoer. Nok har etnici-
tet som markegr erobret terreen i debatten om drenge,
der har en 'antiskolekultur' som en del af deres grup-
peidentitet, men vi skal ikke leengere end en genera-
tion tilbage, far det var arbejderklassens bgrn, der var
genstand for den samme diskussion, nar det drejede
sig om potentielle ballademagere i de vesteuropaeiske
grundskoler.

| det klassiske veerk ‘Learning to Labour' undersggte
den britiske sociolog Paul Willis allerede i slutnin-
gen af 1970'erne, hvordan arbejderklassedrenge selv
bidrog til deres egen fremtid som ufagleerte lgnarbej-
dere, nar de dannede modstand mod skolen. Drenge-
nes opposition til grundskolen var, ifglge den britiske
sociolog, en veesentlig arsag til, at arbejderklasse-
drenge fik arbejderklassejob pa trods af, at den gratis
og universelle adgang til uddannelse burde sikre en
stgrre social mobilitet.

Nok har etnicitet som markgr ero-
bret terraen i debatten om drenge,
der har en 'antiskolekultur' som en
del af deres gruppeidentitet, men vi
skal ikke leengere end en generation
tilbage, fgr det var arbejderklas-
sens bgrn, der var genstand for den
samme diskussion.

Pa trods af, at disse /ads - britiske knaegte - havde
sveert ved at leve op til skolens boglige krav, oplevede

de selv, at de befandt sig gverst i det sociale hierarki
blandt skolens elever. For de unge maend, der patog
sig en ballademageridentitet, var det at fremsta som
maskuline det mest betydningsfulde, hvorimod der
blev taget afstand til skolemeaessig kunnen. Den aner-
kendelse som disse arbejderklassedrenge oplevede, at
de ikke kunne fa del i ved skolens officielle krav om
boglig flid, modtog de i stedet i gruppefeellesskabet
og fra en del af skolens gvrige elever, der beundrede
den fysiske styrke, som disse drenge udviste." Det
paradoksale - dengang som i dag - er imidlertid, at
sadanne unge nok kan ‘bytte' den manglende boglige
anerkendelse for fysisk styrke og en machofacon i
skolegdrden, men disse maskuline veerdier kan efter
skoletiden ikke ngdvendigvis omsaettes til samfunds-
maessig anerkendelse.

Forskning peger p3, at det typisk.efmanglende kultu-
ral kapital - her forstdet som yiden og evnerne til at
afkode, hvad der forventes af'eleverne i en enheds-
skole baseret pd seerligt middelklassens veerdier - som
er den mest afggrende faktor, nar det handler om

at forklare, hvorfor elever fra ikke-boglige familier
ofte ender i bunden af karakterskalaen. Manglende
kulturel kapitel er et feelles vilkar for bade drengene
og pigerne fra ikke-boglige hjem. | Igbet af skoletiden
viser pigerne sig imidlertid ofte bedre til at indordne
sig under skolens veerdier og sgge anerkendelse for de
boglige feerdigheder, der primeert belgnnes i klasselo-
kalet.? Nar det gaeld€rgrupper af drenge frasuddan-
nelsesfremmede hjem, udger de oppustede maskuline
idealer pd en og samme tid en modstand mod boglige
veerdiers betydning for det sociale hierarki i samfun-
det, samtidig med at modstanden démmer de unge fil
at reproducere selvsamme hierarki.

Parallellen til arbejderklassens bgrn er tydelig, nar
det geelder studier af identitet, ballade og maskuline
feellesskaber blandt etniske minoritetsdrenge. | dansk
sammenhang bruger de tosprogede bgrn imidlertid
0gsa etniciteten og religionen i dannelsen af mod-



standsidentiteter. Etnicitetens fremmarch som en
markgr for ballade i folkeskolen bliver stadig mere
tydelig i takt med, at etniske minoritetsbgrn udger en
stgrre andel af eleverne i storbyernes folkeskoler. Nar
en tredjedel af eleverne i Kgbenhavns folkeskoler er
etniske minoritetsunge, er dette ikke kun et vidnes-
byrd om en multietnisk hovedstad. Det stigende antal
tosprogede betyder ogsa, at minoritetsdrengene fylder
stadig mere i gruppen af unge, der klarer sig fagligt
ringe og laver ballade i frikvartererne, hvilket ikke gar
leerernes opmaerksomhed forbi.

.Om end de fleste lzerere ikke gnsker at forstd det
som et spgrgsmal om etnicitet oplever de, at der
faktisk er forskel pa bgrnene,” skriver antropologen
Laura Gilliam pa baggrund af ph.d.-afhandlingen ‘De
umulige bgrn og det ordentlige menneske' Her har
hun observeret en folkeskoleklasse i syv maneder, da
de gik i henholdsvis 4. og 6. klasse og lavet interviews
med bade elever og leerere.

Den pageeldende skole ligger i et tidligere arbejder-
klassekvarter, der i dag er preeget af bade almennyt-
tigt boligbyggeri og mondaene lejligheder. Eleverne
var i 6. klasse naet til en feelles forstdelse af, at de var
en af skolens veerste klasser, som ingen laerere gad
undervise. P4 trods af at hele klassen padrog sig en
klasseidentitet som ,helt umulige”, opfattede bgrnene
det i ni ud ti tilfeelde imidlertid som, at det var klas-
sens drenge, som leererne beklagede sig over.® Pigerne
opferte sig langt mindre ekspressivt, hvorfor leererne,
ifglge Gilliam, fik en helt anden sympati for pigerne.
Dette bidrog til en relation, der i hgjere grad motive-
rede pigerne til at keempe for at klare sig i skolearbe;j-
det samtidig med, at pigerne ikke skabte en modkultur
til skolen i samme grad som drengene.

Drengene holdt derimod fest i timerne, hvis de kunne
komme til det, og i frikvartererne kom de ofte op

at slas, drillede de andre bgrn og smadrede skolens
inventar. Dette gjaldt alle klassens ni drenge, men ele-
verne havde en tendens til at overse, at de to etnisk
danske drenge typisk ogsa deltog i balladen. Bgrnene
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oplevede generelt, at der var en klar sammenhang
mellem klassens ry og det faktum, at klassen med sine
75 procent tosprogede bgrn var en af skolens mest
indvandrerrige.* Urolighederne blev fgrt tilbage til

de syv minoritetsdrenges etnicitet og religion. En af
arsagerne var, at prototypen pa en indvandrer ifglge
skoleeleverne selv var en muslim, og ballademagerne
blev derfor kategoriseret som muslimske indvandrere.

| forhold til arbejderklassens bgrn, der tidligere skabte
ballademageridentiteter ud fra et ideal om rastyrke
og en familiebaggrund, hvor faren beskeeftigede sig
med manuelt arbejde, tyder meget p3, at religion og
etnicitet fgjer sig til som endnu en marker for, hvem
de unge opfatter som ballademagere i folkeskolen.

| klasselokalet forsgger leererne ellers at nedtone de
etniske og religigse markgrer. Dette haeenger sammen
med folkeskolens traditionelle lighedsideologi, hvor
leererne forsgger at praktisere en form for etnicitets-
blindhed over for bgrnene.

Derfor g@r mange leerere meget ud af ikke at omtale
elevernes kulturelle baggrunde i klasseveerelset. Dette
sker ud fra et sympatisk og idealistisk gnske om at
nedtone de forskelle, der kan skabe distance blandt
bgrnene. En rapport fra Undervisningsministeriet pe-
ger imidlertid pd, at denne dybt indgroede lighedside-
ologi i folkeskolen resulterer i en klgft mellem mange
skolers officielle malseaetning, der gnsker at inddrage
elevernes forskellige sproglige og kulturelle baggrunde
i undervisningen, og den reelle undervisning. | rappor-
ten er skoleledere, leerere og elever fra 22 indvandrer-
rige skoler blevet interviewet, og selvom ni ud af ti
skoleledere giver udtryk for, at ,mangfoldige kultur-
baggrunde anvendes som en styrke i undervisningen”,
sa er billedet et andet, nar det er leererne og eleverne,
der bliver spurgt. Fra elevernes side konstateres det, at
deres kultur og sprog ikke inddrages i undervisningen,
og leererne forklarer, at de ,ikke gnsker at stemple
tosprogede elever som anderledes end etnisk danske
elever." Det giver sig udslag i typiske udsagn, som ,vi
gnsker ikke at lave seerforanstaltninger for tosprogede
elever”, og ,vi gar meget for, at alle elever skal fgle sig
ens"®

Pa trods af denne etnicitetsblindhed i leerernes

gnsker for undervisningen finder Laura Gilliam, at det
Lsldende er, hvor ofte leerere pd leererveerelset og i in-
terviews omtaler individuelle tosprogede elever, savel
piger som drenge, som problematiske.” Selvom de et-
niske forskelle nedtones i klasseveerelset, er elevernes
hudfarve en starrelse, som larerne noterer sig, nar de
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deler eleverne op pa det indre landkort over, hvem der
laver ballade, hvem der raekker handen op i timerne
og hvem, der afleverer deres blaekregninger til tiden.

| den 6. klasse, Laura Gilliam fulgte, brugte eleverne
da ogsa lige preecis de betegnelser, som folkeskolen
typisk fraveelger af politiske og sociale drsager, nar
de skal markere, hvem der tilhgrer gruppen af bal-
lademagere. Alle eleverne i klassen fandt det givet,
at de bgrn, som de betegnede som arabere, muslimer,
indvandrere og udleendinge, lavede mere ballade,
mens de etnisk danske bgrn blev opfattet som artige,
flittige og dygtige. Barnenes virkelighed i skolen var
derfor langt fra skolens malseetninger om at ignorere
etniske forskelle, der kunne skabe en distance mellem
bgrnene.® Allerede da eleverne gik i 4. klasse, var det
tydeligt, at skolebgrnene noterede hudfarven pa dem,
som de mente, leererne opfattede som balladema-
gere. Leererne kom her ved en raekke lejligheder til at
udpege, hvem der var de harde rgdder.

Pa flere skovture med alle eleverne fra 4. til 6. klasse
valgte leererne at samle potentielle ballademagere fra
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de forskellige klasser i €n gruppe pa 20 drenge for, at
«de andre kunne fa en god tur.” 7 Ud af de i alt seks
klasser, som var med pa skovtur, var der 27 etniske
minoritetsdrenge og 32 etnisk danske drenge. Ud af
en gruppe pa 20 potentielle ballademagere var 16 af
disse etniske minoritetsdrenge, og det var tydeligt fra
elevernes bemaerkninger, at bade de, der var kommet i
balladegruppen og de andre elever noterede, hvem der
ifglge leererne blev anset som problematiske. Eleverne
drog deres egne konklusioner derefter, og dette bidrog
til de tosprogede drenges ballademageridentitet i
skolen.

JDet ideal, som laererne treekker frem om ‘den gode
elev' i deres udtalte krav og dundertaler, er tydeligt
genkendeligt for alle elever som den etnisk danske
elev, savel dreng som pige,” skriver Laura Gilliam og
peger pa, at bgrnene ser og registrerer, hvilke elever,
der bliver taget ud til ekstra undervisning, hvem der
bliver smidt uden for dgren og hvem, der bliver rost
eller skeeldt ud.® Nar leererne ,igen og igen skeelder ud
pa de drenge, der bliver kategoriseret som muslimer
eller indvandrere”, konkluderer bgrnene, at ,leererne
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synes, at de muslimske indvandrerdrenge er slemme,

at den kategori, de tilhgrer, er stigmatiseret, og at de
er veesentligt anderledes end bgrn i andre kategorier,”
skriver Laura Gilliam.®

Dette er langt fra et seeregent dansk faenomen.
Amerikanske studier peger pa, at hvor hvide drenge,
der laver ballade i skolen, typisk bliver fortolket som
barnagtigt fraekke og naturligt uartige, sa opfattes
de sorte drenge i hgjere grad som sma voksne. Mens
de hvide drenge ofte anses som de gode slemme
drenge, bliver tilsvarende adfeerd fra sorte drenge
oftere opfattet som intentionelt skadelig, fordi disse
barn opfattes som sma voksne uden barnlig naivitet.
Den samme kategorisering fandt, ifglge Laura Gilliam,
ligeledes sted i den kabenhavnske 6. klasse, som hun
fulgte. De to etnisk danske drenge i klassen kom fra
«darligt stillede” familier og lavede ballade ligesom
klassens resterende syv drenge, men blev opfattet
som drengeagtige. Iseer den ene af de etnisk danske
drenge lavede meget ballade, og blev ofte irettesat
af leererne. De blev imidlertid sjeeldent rigtigt gale pa
ham, hvorimod minoritetsdrengenes adfzerd blev op-
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fattet som ,destruktiv, problematisk og bekymrende."
Selv umiddelbart fordomsfrie leerere kommer i denne
sammenhang til at reagere hardere over for de elever,
der opfattes som ballademagere, end over for de mere
.konforme" bgrn, konkluderer Gilliam.

Leererne deler sig i to hovedgrupper, nar de skal
forklare tosprogede elevers eventuelle problemer i
skolen: de benytter sig enten af en kulturel eller en
social forklaring.

De leerere der forklarer tosprogedes ballade og ringere
resultater i folkeskolen ved kultur, benytter sig typisk
af en traditionel kulturopfattelse, der binder de
etniske minoritetsbgrn til foreeldrenes hjemlandskul-
tur, som formodes at leve stort set uforandret videre

i deres hjem i Danmark. Disse leerere peger typisk pa,
at den ,kultur bgrnene kommer fra" ikke giver dem
den opdragelse, opbakning og ballast, som skal til

for at klare sig i skolen. En stor gruppe leerere peger
imidlertid p3, at det snarere end kulturelle forskelle er
etniske minoriteters darligere sociogkonomiske vilkar,
der stiller tosprogede bgrn ringere, nar det geelder
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skolearbejdet. Feelles for sdvel den sociale som den
kulturelle mangelforklaring er, at skolens rolle i repro-
duktionen af bgrnenes sociale baggrund overses, og at
man i stedet retter bebrejdelsen mod foreeldrene, kon-
staterer Laura Gilliam, der mener, at leererne hermed
overser, at de selv indgar i en ond cirkel, hvor de er
med til at forsteerke drengenes modstandskultur mod
skolen. Elevernes erfaringer med skolen har overbevist
dem om, at leererne faktisk forventer af dem, at de
laver ballade og er darlige til skolearbejdet, og denne
«stigmatisering har drengene vendt til opposition,”
skriver Laura Gilliam.

De etniske minoritetsdrenge vender saledes ballade-
mageridentiteten til en faelles styrke og opposition

til skolen, ligesom tilfeeldet har veeret blandt de unge
lads i Storbritannien og sorte elever i USA. Nok er
denne onde cirkel ikke ny i en skolesammenhang,
men i ,en multikulturel skole" i nutidens samfund
Jresulterer det i, at barn, og seerligt drenge, af forskel-
lig indvandrerbaggrund skaber en feelles muslimsk
indvandreridentitet,” konstaterer Laura Gilliam.

De etniske minoritetsdrenge indgér i en ond cirkel
bestaende af kulturel marginalisering, negativ selvi-
dentitet og opposition til folkeskolen, leererne indgar
i denne destruktive proces - om de vil det eller ¢j

- via deres problematisering af visse bgrn, hvor kgn
og etnicitet fungerer som en ledetrad for leerer-

nes bevidste og ubevidste fortolkning af elevernes
handlinger.”

Spergsmalet er blot, om ,erfaringer med skolen" og
negative forventninger fra leerernes side alene kan
forklare dannelsen af en ballademageridentitet blandt
minoritetsdrenge, nar disse pa tveers af landegreenser
ofte ender i den samme ballademagerposition?

Nar bade etniske minoritetsdrenge i Europa og sorte
elever i USA gang pa gang havner i en ballademage-
ridentitet, kunne noget tyde pd, at negative leererfor-
ventninger pa baggrund af hudfarve ikke kan udggre
hele forklaringen. Lave leererforventninger i nogle
indvandrerrige klasser bgr derfor ikke ngdvendigvis
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behandles som et spgrgsmal, der primaert bunder i
etnicitet, men som et faenomen, der ogsa eksisterede
far storbyens folkeskoler blev multietniske. Seerligt
elevernes forskellige sociale bagage fra hjemmet spil-
ler en veesentlig rolle, nar etniske minoriteter langt
hen ad vejen har overtaget arbejderklassedrenges rolle
som ballademagerne i grundskolen.

Forskellige sociale forudsaetninger som
grundlag for ballademageridentiteten

Godt nok gar det igen, at etniske minoriteter er
seerligt udsatte for negative forventninger fra deres
leerere i en gennemgang af de sidste fire artiers in-
ternationale forskning i emnet. De mest dybdegaende
studier viser imidlertid, at leereres lave forventninger
til minoritetselever i mange tilfeelde er velbegrunde-
de." Nar minoritetselevers sociale baggrund medtages
i disse undersggelser, viser det sig, at disse elever lider
af samme problem som arbejderklassens bgrn for i
tiden: de er ofte fagligt ringere kleedt pa til at leve op
til skolens boglige krav.

Det Nationale Forskningscenter for Velfaerd (SFI) har
tilsvarende konkluderet, at etnicitet ikke i sig selv

kan forklare, hvorfor tosprogede sakker agterud i

den danske folkeskole, nar der korrigeres for sociale
forskelle.”> At mange tosprogede oplever lave leerer-
forventninger, haenger saledes sammen med, at en
stor andel af disse elever reelt preesterer darligere

end gennemsnittet af danske skoleelever pa grund af
manglende kundskaber til bade det boglige samt til at
afkode lzerernes normer og forventninger.'

Forklaringen skal findes i de unges sociale og uddan-
nelsesmaessige familiebaggrund og i selvforstaelsen
blandt drenge fra uddannelsesfremmede familier.™

Tal fra SFl viser séledes, at hvor 20 procent af de et-
nisk danske skolebgrn har en ressourcesvag eller del-
vist ressourcesvag familiebaggrund, er de tosprogede
bern ,langt vanskeligere stillet end de danske bgrn."
Hele 72 procent af de tosprogede i SFI's undersggel-
ser har en ressourcesvag eller delvist ressourcesvag
baggrund, hvilket til dels forklarer mange tosprogedes
omtumlede tilveerelse i folkeskolen.’ 43 procent af
bgrnene har en ressourcesvag familiebaggrund, mens
29 procent har en delvist ressourcesvag baggrund.
Familierne har iseer svage ressourcer med hensyn til
gkonomi, uddannelse og tilknytning til arbejdsmarke-
det, mens omradet, der handler om omsorg for barnet,
svarer til ressourcerne for de etnisk danske familier i
undersggelsen fra SFI.'®
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SFI konkluderer, at den sociale bagage hjemmefra
spiller en vaesentlig rolle for bade elevernes relationer
til leererne og deres tilgang til at stille spgrgsmal,

nar der er noget, de ikke forstar i skolen. Allerede i 1.
klasse far 14 procent af bgrnene fra ressourcesvage
familier konflikter med leererne, og knap en tredjedel
af disse elever havde koncentrationsproblemer ved
skolestart. Blandt bgrnene fra de ressourcesteerke
familier var det kun 3 og 13 procent, der til sammen-
ligning havde disse problemer."”

Koncentrationsproblemerne og de faglige vanskelig-
heder forsteerkes af det paradoks, at de elever der har
mest brug for hjeelp, oftest er dem, der beder mindst
om den. Denne tendens vokser med alderen og den
stigende selvbevidsthed. Undersggelser har saledes
vist, at elever fra uddannelsesfremmede familier ikke
er bange for at stille spgrgsmal i barnehaveklasser,
men at dette @endrer sig med tiden.’® Hvor elever hvis
foreeldre har uddannelser ofte har leert i hjemmet, at
det er en styrke at stille spgrgsmal, veelger elever for
hvem boglige veerdier er mere fremmede oftere at
gemme sig, nar de ikke forstar fagene. Dette bun-
der hovedsagelig i skam, men mange af disse elever
veelger ofte at vise modvilje mod skolen for at give
indtryk af, at de ikke vil — frem for at afslgre, at de
ikke kan."®

Feellesskabet i en gruppeidentitet, hvor drengene
tager synligt afstand fra bade ‘duksene’ i klassen og
leerernes krav, kan her virke som en form for beskyt-
telse mod den potentielle ydmygelse ved at vise sine
svagheder, og det er naeppe tilfeeldigt, at det netop er
de socialt ringest stillede drenge, der oftest havner i
disse gruppefeellesskaber.

Hvis diagnosen pa mange tosprogede drenges bal-
lademageridentitet i skolen overser denne sociale
dimension, er der en overhangende risiko for, at
l@sningsforslagene bliver tilsvarende utilstraekkelige.

Dette geelder sandsynligvis ogsa de forslag, som Laura
Gilliams fremkommer med i forhold til, hvordan den
onde cirkel mellem mange tosprogede drenge og deres
leerere kan brydes. Hun foreslar at genindfgre moders-
malsundervisningen i folkeskolerne samt fokusere pa
de positive aspekter ved minoritetselevernes etniske
og kulturelle baggrund.

Den slags tiltag udger givetvis en anerkendelse af
disse tosprogede elevers kulturelle baggrund, men
vil neeppe veere tilstraekkeligt til at Igse problemer
med dannelsen af antiskolekulturer blandt drenge fra
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uddannelsesfremmede familiebaggrunde. Et problem
som har veeret narvaerende i den danske folkeskole,
leenge for begreber som ‘'modersmalsundervisning’

0g 'tosprogede’ indtog skolens rum. Paedagogiske og
kulturelle diagnoser pa tosprogede drenges balla-
demagerposition risikerer at skygge for strukturelle
forklaringer sdsom elevernes sociale baggrund og
andelen af elever med en uddannelsesfremmed fami-
liebaggrund pa den enkelte skole.

Desuden risikerer peedagogiske praksisser, der fokuser
pa minoritetselevers forskellighed fra deres jeevnald-
rende klassekammerater, at fastfryse disse i identite-
ter, de ikke selv har valgt. Det gar netop igen blandt
en del af de minoritetsunge, der har udtalt sig til
denne bog, at de hellere vil anerkendes som medbor-
gere, der har samme gnsker og preeferencer i livet som
deres jeevnaldrende etnisk danske kammerater, frem
for at blive betragtet som grundlaeggende forskellige
fra dem.

Manglende samtale bidrager til
hudfarvestereotyper og sociale
overdrivelser

De unge, der har udtalt sig til denne bog peger end-
videre pa, at der er meget mere pa spil end samspillet
mellem leerere og skolelever, ndr etnicitet bruges som
malestok for, hvem der er ballademagere, og hvem der
ikke er. De unge reagerer pa det samfund, de lever i,
hvor etniske minoriteter reelt er socialt ringere stillet
ved skolestart end jeevnaldrende etnisk danske bgrn,
og hvor etniciteten reelt opfattes som en strgmpil for
betingelserne for at blive anerkendt som en ligeveerdig
medborger - bade i og uden for skolen. Skoleelever
befinder sig saledes ikke i et vakuum i deres skoletid,
hvor de er blinde for det omgivende samfund og de
diskussioner af islam, etniske minoriteter og ‘ghet-
toen’, som kommer til udtryk i den offentlige debat.

Dette betyder ikke, at der inden for folkeskolens rum
ikke kan opstd en opdeling af eleverne pa baggrund af
stereotype karakteristika, men disse kategorier raekker
utvivisomt ogsa ud over folkeskolens rum. En dansk
undersggelse af seks klasser pd tre forskellige skoler
fra 2004 peger saledes pa, at der pa skolerne skabes
forskellige elevkategorier i samspillet mellem elever
og leerere, som fastholder begge parter i bestemte
mgnstre. Undersggelsen konkluderer, at disse katego-
rier reelt heemmer indlaeringen hos dem, der havner i
marginaliserede elevkategorier som ,dovne og fagligt
svage drenge”, ,tarkleedepiger”, ,mindre dygtige" og
«andengenerationsindvandrerdrenge og ballademage-
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re". Disse kategorier er ifglge undersggelsen ikke blot
udtryk for billeder og forstaelser, som ggr sig geelden-
de i hovederne pa lzerere og skoleelever - de afspejler
snarere dominerende samfundsmaessige stereotyper
og betragtninger.

Nar unge patager sig en identitet som ballademagere
eller outsidere, er det sdledes samspillet mellem deres
egen kulturelle, skonomiske og sociale kapital, deres
naere omgivelser — inklusive folkeskolen, familien og
vennerne - samt dominerende samfundsstereotyper, der
har betydning for den biografi, de skriver om sig selv.

| denne selvbiografi spiller sociale overdrivelser uund-
gaeligt en stor rolle, ndr grupper af drenge definerer
deres egen adfeerd som risikobetonet, og nar iseer
drengene patager sig en ballademageridentitet, som

i folkeskolen ofte forbindes med status. Den sakaldte
Ringstedundersggelse har saledes vist, at flertallet af
de unge i de aldste folkeskoleklasser tror, at jeevnald-
rende drikker, ryger og laver mere ballade, end tilfeel-
det faktisk er.? Disse overdrivelser gar sig geeldende,
fordi de unge overdriver omfanget af deres egen
risikoadfeerd. Ringstedundersggelsen har imidlertid
vist, at oplysning og diskussion af unges reelle krimi-
nalitet og indtag af rusmidler i klasselokalet, farer til,
at unges risikoadfeerd falder, hvorimod den stiger, nar
de unge er uoplyste om graden af denne adfaerd.

Meget tyder pd, at samme type sociale mgnster gor
sig geeldende, hvad angar bgrns syn pa hudfarvens be-
tydning for folks adfeerd. Der er desuden en sammen-
haeng mellem manglende oplysning og bgrns tendens
til at udvikle negative stereotyper omkring marklg-
dede og sorte minoriteter. En amerikansk undersggelse
fra 2009 har vist, at bgrn far et mere nuanceret syn

pé sorte, nar de har snakket om race og hudfarve med
voksne, hvorimod megrk hudfarve i hgjere grad bliver
forbundet med ubehag, hvis emnet bliver fortiet.

Det er den danske forsker Birgitte Vittrup, der har
foretaget den i USA meget omtalt undersggelse ved
University of Texas, hvis forelgbige resultater blev of-
fentliggjort i Newsweek i 2009.”
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Undersggelsen konkluderer, at nér foreeldre tager en
snak om hudfarve med deres barn, minimeres risikoen
markant for, at bgrnene teenker negativt om folk, der
ikke er hvide i huden. Problemet er blot, at mange
lader som om, forskelle i hudfarve ikke eksisterer,

nar det kommer til deres bgrn. | 2006 rekrutterede
Birgitte Vittrup omkring 100 familier med bgrn i
aldersgruppen 5-7 ar, der alle var hvide i huden, til at
deltage i en raceundersggelse.?? Da to tredjedele af
foreeldreparrene fik at vide, at de selv skulle snakke
hudfarve med bgrnene, lgb testen imidlertid delvist
af sporet. Fem foreeldrepar valgte helt at melde sig
ud af forsgget, og de fleste af foreeldrene undlod at
tage samtalen med bgrnene. Det overlod de i stedet til
forskeren. ,Vi vil ikke gare vores barn opmeerksom pa
hudfarve,” lod beskeden fra flere af foreeldrene.?

«Problemet er bare, at bgrn leegger maerke til hud-
farve. De fleste foreeldre vil gerne have, at deres bgrn
er hudfarveblinde, men det er de ikke," lyder det fra
Birgitte Vittrup. Barnene kan nemlig se, at andre har
en anden farve end dem selv, og hvis foreeldrene ikke
italeseetter det, sa finder bgrnene selv en made at
gore det pa. Og den er ofte negativt ladet, viser un-
dersggelsen fra University of Texas. ,Foraeldre taenker,
at hvis vi bare lukker gjnene for, at der er noget, der
hedder racer, sa bliver der ingen problemer med det.
Men det dur ikke, fordi der for det forste er synlige
raceforskelle, og for det andet er der en masse race-
stereotyper i samfundet generelt," konstaterer Birgitte
Vittrup.2

Det viste sig, at de som aldrig havde talt om deres
egen eller andres hudfarve-med foraeldrene var mere
tilbgjelige til at tro, at sorte mennesker er onde. Og
selvom de aldrig havde talt om emnet med foreel-
drene, svarede 12 procent af bgrnene ‘ja' til, at deres
foreeldre ikke kunne lide sorte - pa trods af, at samt-
lige foreeldrepar i undersggelsen havde angivet, at de
var positivt stemt over for idealet om et multietnisk
samfund med plads til forskellighed.”

| de tilfeelde hvor foreeldrene havde taget en snak med
deres barn, hvor de havde forklaret, at de sorte godt
nok har en anden hudfarve, men at de stadig har det
meste til faelles med ‘os’, viste det sig, at bgrnene var
mere positivt stemte over for sorte mennesker. ,De
var for eksempel mere overbevist om, at det er OK at
have venner af en anden race, og at deres foreeldre
godt kunne lide mennesker med en anden farve," siger
forskeren, der sammenligner snakken om hudfarve
med de samtaler, foraeldre tager med deres bgrn om
forskellen pd meend og kvinder. Desuden sammenlig-
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ner hun med de samtaler om handikappede, som fin-
der sted i skolen, hvor der lzegges vaegt p3, at et fysisk
handicap ikke forhindrer besiddelsen af menneskelig
veerdighed: Disse samtaler med bgrn i hjemmet og i
skolen handler om at afmystificere og understrege
andre menneskers ligeveerd, selvom de ser anderledes
ud.”® Men hvor handikap og kensforskelle er noget,
som typisk diskuteres i familier og i skoler, er hudfarve
i hgjere grad tabubelagt. Den manglende samtale kan
fare til negative stereotyper blandt helt sma bgrn.

Folkeskolen som institution risikerer derfor para-
doksalt nok at skabe distance mellem bgrnene, nar
leererne i klasselokalet oftest forsgger at undga sam-
taler om bgrnenes forskellige hudfarver af frygt for, at
netop dette skaber stgrre distance mellem bgrnene.
Forsgg pa ignorere elevernes udseende er betinget

af en misforstaet idé om, at samtaler om hudfarve
kan sta i vejen for |zerernes ideal om lighed, men
resultatet risikerer at blive det stik modsatte, hvor
eleverne selv laeser - ofte negative - kendetegn ind i
‘de andres' hudfarve. Iseer i Danmarks indvandrerrige
bydele kan den manglende samtale om hudfarve an-
tage naesten tragikomiske dimensioner. En fraveerende
hudfarvesnak kan her minde om den lysergde elefant
i lokalet, som alle lader som om ikke eksisterer. Som
vi skal se, har hudfarve for de unge, der har udtalt sig
til denne bog, gennem folkeskoletiden veeret seerdeles
neerveerende. Bade nar de unge har skullet veelge ud-
dannelse, nar de har oplevet, at leererne ikke forven-
tede seerlig meget af dem, og nér deres etnisk danske
klassekammerater en efter en stoppede i klassen.

Det bliver desuden stadig sveerere at ignorere, at hud-
farve har udviklet sig til en marker for, hvilke lokale
skoler der fraveelges af iseer ressourcesteerke foreeldre.
Den stigende opdeling i sdkaldte sorte og hvide skoler
bidrager yderligere til at forsteerke de faglige afstande
mellem etniske minoritetselever og etnisk danske
elever.
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perioden 1999-2002, betegnes familien som svag
pa arbejdsmarkedet. Hvis mindst en af foreeldrene
ikke har en kompetencegivende uddannelse, be-
tegnes familien som uddannelsesmaessig ressour-
cesvag. Familieopbrud, der medfgrer at bgrnene
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depression hos barnets mor, alkoholproblemer
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medfgrer alt sammen, at familien betegnes som
omsorgsmaessig ressourcesvag i undersggelsen.
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SPROGET KOMMER TIL ORDE

Tarof (persisk)

NUSHIN AFSHAR

Udtales tarof, med tryk pa a eller langt a.

E Tarof svarer til det danske begreb at ngde.

F.eks. At man siger nej til et stykke kage, selv om man har lyst til det. Eller man far uventede gaester, lige til
spisetiden, og selv om man ikke har forberedt mad nok, sparger man gaesten/den besggende om at spise med.

Tarof kan ogsa vare, at man gentagne gange (insisterende) spgrger sine gaester, om de skal ha' mere mad, te....
z Eller man siger nej til at blive kert af en ven, selv om man inderst inde synes, at det ville veere rigtig rart.

Jeg savner ordet i den forbindelse, at nar mine venner siger "nej tak” til min hjaelp, kan jeg mangle ord for at
spgrge ind til, om det er kun "tarof”, eller at de ikke har brug for min hjeelp.
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BILITERACY | BARNEHAVEN
— AT INDDRAGE SKRIFT
PA FLERE SPROG
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Ovenstaende er et eksempel fra hverdagen i Idreets-
barnehaven Tumlehgjen i Aarhus Vest, hvor man
arbejder med at inddrage skrift pa flere sprog i hver-
dagens peaedagogiske praksis. | denne artikel vil jeg
give eksempler pa nogle af de skrivefeellesskaber, der
opstar i forbindelse med denne praksis.

[ 2011 indledte Aarhus Kommune og Center for Sprog,
Leesning og Leering i VIA University College et forsk-
nings- og udviklingssamarbejde under overskriften
Biliteracy i bgrnehaven. Samarbejdet sigter mod at
udvikle sprogpaedagogisk opmeerksomhed pa skrift

pa flere sprog som en del af hverdagens paedagogiske
praksis med inspiration fra sdvel engelsk forskning i
bernehaveregi (Kenner, 1999; 2000; 2013) og erfaringer
med tosprogede - og etnisk danske bgrns — viden om
skrift ved skolestart fra det nationale forskningsprojekt
Tegn pd sprog (Laursen, 2010; 2013). | savel Charmian
Kenners forskning som i Tegn pd sprog erfarede man, at
tosprogede bgrn har skriftsprogserfaringer pa moders-
malet og/eller andre sprog end de sprog, der tales i
barnehaven og skolen; erfaringer, som forbliver updag-
tede i undervisningen, men som ikke desto mindre kan
have betydning for bgrnenes sprogtilegnelse og senere
leeseudvikling. De erfaringer, vi gjorde i pilotfasen i
Biliteracy i barnehaven, viste sig sa perspektivrige, at
projektet blev udvidet til et 3-arigt projekt Biliteracy i
barnehavens hverdag. | projektets pilotfase i 2011-12
var fokus pa syv bgrnehavebgrn; i projektets fase 1 i
2012-13 blev opmeerksomheden rettet mod en stues
hverdagspraksis, og i fase 2 fra 2013-14 blev hele
institutionen involveret i at planlaegge, gennemfgre

og evaluere skriftsprogsstimulerende aktiviteter, der
sigtede mod at aktivere bgrnenes samlede sproglige
repertoire, og som inviterede foraeldrene til at bidrage
som skrivere i institutionen. | 2014-2015 er hele
Dagtilbud Ellekeer med seks institutioner involveret, og
det samme er bgrnehaveklasserne pa den naerliggende
skole. Erfaringer fra projektet er beskrevet i publikatio-
nen "Biliteracy i bgrnehaven" (Daugaard og Kristensen,
2012a) og formidlet via en film af samme navn fra
2014 (se filmen her: https://vimeo.com/104697597).

At skabe metalingvistiske mulighedsrum

Omdrejningspunktet for arbejdet er emergent literacy,
som det er beskrevet hos bl.a. Bente Hagtvet (2004;
2012) og Carina Fast (2009; 2015), dvs. den adfeerd,
man kan se hos mindre barn, nar de imiterer de voks-
nes leesning eller skrivning, og de leeringspotentialer,
der ligger i det. | vores tilfeelde med det tvist, at det
retter sig mod skriftsprogserfaringer pa flere sprog,
heraf navnet biliteracy. De tosprogede bgrn mgder
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nemlig ud over dansk andre skriftsprog i deres omgi-
velser, som de i stgrre eller mindre grad retter deres
opmarksomhed mod. En proces, som den nordame-
rikanske sprogforsker llliana Reyes (2006) definerer
som “en lgbende og dynamisk udvikling af begreber og
ekspertise til at teenke, lytte, tale, lcese og skrive pd to
eller flere sprog” (Daugaard og Kristensen, 2012a, s. 7).

Arbejdet hviler pa en socialsemiotisk forstaelse af
skriftsprogstilegnelse, "hvor skriftsprogstilegnelsen
ses som en proces, hvor bagrnene aktivt og kreativt
skaber betydning ud fra den information, de finder i de
tegnsystemer, der er tilgcengelige for dem i de sociale
feellesskaber, de indgdr i” - herunder sdvel bgrnehaven
som hjemmet (Laursen, 2009; Daugaard og Kristen-
sen, 2012a). Denne proces, hvor bgrnene sammen
med paedagogerne udforsker skriften, er udviklende
for bgrnenes sproglige opmeerksomhed og giver dem
en potentiel "metalingvistisk fordel, idet deres umid-
delbare adgang til flere sprog og flere skriftsystemer
kan gare det nemmere for dem at se sproget udefra. |
en undersggelse af 4-5-drige barns forstdelse af skrift
viser Bialystik (1997) blandt andet, hvordan bgrn med
erfaringer med flere sprog og flere skriftsystemer har
lettere ved at forstd skriftens generelle symbolske
funktion end etsprogede bgrn” (Laursen, 2009, s. 90).

At der er tale om en potentiel fordel, afspejler det
faktum, at denne seerlige sproglige opmaerksomhed
ikke udvikles af sig selv, men netop kreever, at de
voksne omkring bgrnene har fokus pa aktiviteter

og samtaler om skrift pa flere sprog: at de skaber
metalingvistiske mulighedsrum (Daugaard, 2013). Vi
har i projektet veeret meget opmaerksomme pd ikke at
"skolificere” arbejdet med biliteracy, hensigten er ikke
at starte leese- og skriveindleering pa dansk og andre
sprog i bgrnehaven, men at bidrage til udviklingen af
metalingvistisk opmaerksomhed hos alle bgrn uanset
sproglig baggrund med henblik pa deres generelle
sprogudvikling og den senere laese- og skrivetilegnelse
pa mader, der giver mening for bade bgrnehavebgrn
og padagoger. Sa der tales om sprog, og der legeskri-
ves og legelaeses pa sdvel dansk som andre sprog med
afseet i bl.a. nedenstdende formuleringer fra temaet
"Sprog” i de paedagogiske leereplaner.

® Bgrn skal stattes i at udvikle deres nysgerrighed og
interesse for tegn, symboler og den skriftsproglige
verden, herunder bogstaver og tal.

e At blive stottet i at udvikle dels deres ordforrdd og
begreber, dels deres interesse for det skrevne sprog,
eksempelvis gennem de starre bgrns legeskrivning
og de mindres "hgjtlcesning” af kendte bager.
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| arbejdet med biliteracy har vi bl.a. erfaret, at der op-
star skrivefeellesskaber og samtaler om skriftsprog pa
forskellige niveauer, og i denne artikel har jeg valgt at
fokusere og give eksempler pa nogle af disse samtaler
og feellesskabers betydning, som de kommer til udtryk
mellem bgrnene, mellem paedagoger og bgrn, mellem
bgrn og foreeldre, mellem paedagoger og foreeldre og -
i enkelte tilfeelde - mellem foreeldrene indbyrdes.

egen lille verden og leger, at hun kan skrive, og at hun
derefter gerne vil laese op, hvad hun har skrevet. Aisha
taler ogsa om sprog med padagogerne og de andre
bgrn i bgrnehaven bl.a. med veninden Luma, der har
arabisktalende foreeldre. Under frokosten i bgrneha-
ven hgrte paedagogerne f.eks. pigerne diskutere, hvad
suppe mon hedder pa kurdisk.

Foraeldrenes produkter giver anledning
til samtaler om skriftsprog mellem
padagoger og bgrn

Aisha og mor laver skriveunderlag

Men tilbage til indledningen og Aisha og hendes mor,
for hvad skete der lige her? Jo, der skete sdmaend
bare det, at Aishas mor treekker pa hele sit sproglige
repertoire, der ogsa indbefatter swahili, som er Aishas
fars modersmal. Med sprogligt repertoire menes de
komplekse sproglige, kommunikative og semiotiske

Pa Krokodillestuen har der i en le&ngere periode
haengt nogle ordkort med nare og kare ord

(Sederberg, 2012), som forealdrene har skrevet
pa deres respektive sprog. Barnene er glade for

ressourcer, som mennesker rader over og anvender i
konkrete kommunikationssituationer" (Blommaert,
2010, s. 102). Det er ikke sikkert, at Aishas mor taler
swahili, men hun ved, at det skrives med latinske
bogstaver, og at det derfor er muligt for hende at
skrive det i modseetning til den form for kurdisk, der
er sproget i hendes familie, og som betjener sig af
et helt andet skriftsystem, som hun ikke har leert. Og

kortene, men nu synes paedagogerne Christa
og Bente, at der skal anden udsmykning op pa
vaeggen, og de begynder at tage dem ned. De
mgdes dog af hgjlydte protester, indtil et af
barnene foreslar, at de sa kan skrive deres egne
kort i stedet. Den idé er paedagogerne og de
andre bgrn med pa, sa paedagogerne fabrikerer
nye kort, som bgrnene skriver pa.

swahili spiller jo ogsa en vigtig rolle i Aishas liv, nar
far taler swahili med hende.

Hun ved, at forskellige sprog skrives
forskelligt, og nar hun legeskriver
udtaler hun sig om, hvilket sprog
hun har skrevet pa. lkke at der er
nogen synlig forskel, men Aisha ved,
hun har et valg.

Aisha er "et barn af superdiversiteten” (Blommaert,
2010), der i bgrnehaven taler et glimrende dansk og
allerede som 3-arig har mgdt (mindst) fire sprog i sit
hjem, hvor arabisk ogsa er repraesenteret. Gennem
paedagogernes interesse for dette vigtige aspekt af
Aishas liv er de med til at styrke hendes metaling-
vistiske bevidsthed. Hun ved, at forskellige sprog
skrives forskelligt, og nadr hun legeskriver udtaler hun
sig om, hvilket sprog hun har skrevet pa. lkke at der
er nogen synlig forskel, men Aisha ved, hun har et
valg. | et interview i filmen Biliteracy i bgrnehaven
(2014) giver hendes mor udtryk for, at hun er glad for
bgrnehavens skriftsproglige fokus, som har resulteret
i, at Aisha kommer hjem og sparger efter en blyant
eller en kuglepen og seetter sig til at "skrive”. Moderen
forteeller, at hun i sddanne situationer sidder i sin
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| den markerede boks ses foraeldrenes (gule) ordkort,
der repraesenterer forskellige skriftsprog. Andreas'

far har skrevet Andreas' navn med hieroglyffer; de
tre gvrige kort er skrevet pa henholdsvis somali, der
skrives med latinske bogstaver, og arabisk, der skrives
med et andet alfabet. Kortene er altsa skrevet hen-
holdsvis oppefra og ned, fra venstre mod hgjre og fra
hagjre mod venstre, hvilket kan ggres til samtaleemne
med bgrnene, nar de selv sidder og skriver ordkort:
At der til forskellige sprog hgrer forskellig skrift og
skriveretning. Under skrivningen tales der om, hvilket
sprog bgrnene skriver pa kortene, og som det (maske)
kan ses, er der, ud over dansk, inspiration fra arabisk,
kurdisk og swabhili i bgrnenes legeskrivning (billede 4).

Kortene er altsa skrevet henholdsvis
oppefra og ned, fra venstre mod hgjre
og fra hgjre mod venstre, hvilket kan
gares til samtaleemne med bgrnene,
nar de selv sidder og skriver ordkort:
At der til forskellige sprog hgrer for-
skellig skrift og skriveretning.
Ogsa pa Piratfiskestuen har foreeldrene skrevet i forskel-
lige sammenhange, bl.a. pa nedenstdende kalender, hvor
dagens navn er skrevet pa de sprog, der er repraesenteret
pa stuen. Den vendes hver dag til morgensamlingen, og
det giver anledning til at tale om, hvad dagene hedder

pa forskellige sprog, om forskellige alfabeter (de heenger
pé stuen) og om skriveretning m.m.

Kalender, hvor dagens navn er skrevet pd de sprog, der
er repreesenteret pd stuen
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Skrivefeellesskaber mellem bgrnene

Abinaya er opslugt af at skrive i sin kinabog,
som er blevet uddelt i forbindelse med et te-
maarbejde, hvor bgrnene skulle lave deres egen
butik af en papkasse og nogle reklameblade.
Efter at have klippet og klistret har bgrnene
faet udleveret deres bgger, og de valger selv,
hvad de har lyst til at "skrive". De aldste bgrn
vil helst skrive rigtige ord efter paedagogernes
forleeg, andre tegner og legeskriver ligesom
Abinaya, der nu fremviser sit resultat: Hun har
skrevet peberfrugt pa tamilsk! Senere pa aret
ser vi hende sidde og gve sig pa rigtige tamil-
ske bogstaver, som hun er i gang med at lzere
derhjemme
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Kinabggerne har veeret en paedagogisk gevinst. De
blev indfgrt i starten af pilotprojektet affadt af en
episode, hvor en af de voksne sad og skrev notater i
sin kinabog, hvilket fik en af pigerne til at udbryde:
"Jeg vil ogsd have min egen bog til at tegne i. Alle md
se det, det kan blive sd flot, alle mine venner vil lege
med mig, de md se alle kapitler” Det blev her tydeligt
for os, at kinabggerne kan symbolisere skriftens be-
tydning som kommunikationsmiddel, og de er blevet
en selvfolgelighed pa mange stuer i Dagtilbud Ellekeer.
Da de blev udleveret pad Krokodillestuen var flere af
bgrnene skeptiske. De kunne jo ikke skrive, sagde

de, men paedagog Bente forklarede, at hun skrev pa
Bente-maden, og sa kunne de skrive pa deres made.
Det satte fart pa skrivningen, og mange bgrn er meget
glade for bggerne, som de tager frem, ndr de har lyst
til at skrive lidt pa det ene eller det andet sprog. Og
det smitter. Nar farst et barn gar i gang, kommer flere
til, og der skabes sma spontane skrivefeellesskaber,
hvor der skrives og tales om sprog. Mange af bgrnene
udvikler stor selvtillid som 'skrivere’, hvilket bl.a. kom
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til udtryk, da Christa fortalte bgrnene, at hun skulle til
Kgbenhavn og forteelle om, hvordan de arbejder med
skrift pa flere sprog i bernehaven. Straks satte Luma
sig ned og producerede et arabisk alfabet (pd Luma-
méden!), som Christa kunne medbringe, for "du kan jo
ikke selv", som hun s3 rigtigt sagde.

Barnene skriver i Kinabgger som del af det pcedagogi-
ske arbejde.
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Samtaler om skrift mellem paedagoger

og foraeldre og mellem foraeldre
indbyrdes

Saras familie er fra Somalia, og i dag er det
hendes bedstemor, der afleverer sit barne-
barn pa stuen. Hun bliver straks shanghajet

af paeedagogen, som spgrger, om hun vil skrive
lidt pa somali i stuens bog med fotos fra en
tur pa biblioteket, hvor bgrn og foreeldre var
henne for at lane bager pa de forskellige sprog.
Det vil hun gerne og gar straks i gang med at
oversatte den lille tekst til somali. Peedagogen
kigger med, og der udspiller sig en samtale

om det somaliske sprog, der skrives med det
latinske alfabet, men bl.a. er kendetegnet ved,
at mange ord skrives med dobbelt vokal. Pae-
dagogen spgrger interesseret ind til sproget, og
bedstemor er tydeligt glad over at fa mulighed
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for at fortaelle om det somaliske sprog. Da
paedagogen traekker sig tilbage, tager bedste-
mor spontant en bog pa somali og giver sig til
at lzese op for en lille gruppe bgrn, og inden
hun gar hjem, siger hun til paedagogen, at hun
gerne vil komme og laese og skrive en anden
gang, hvis der er brug for det.

Andreas og Lavan bliver afleveret pa stuen af
deres mgdre, som af paedagogen bliver bedt om
at skrive bgrnenes navne pa henholdsvis arabisk

og kurdisk. Bernene fglger med i skrivningen,
og Andreas' mor forteeller ham, at hun nu skri-

n_n

ver et "a" pa arabisk, og at det ikke er sveert;
det er egentlig bare en streg skrevet oppefra og
ned, det kan han ogsa prgve. Samtidig ser hun
pa den tekst, Lavans mor har skrevet pa kurdisk,
og konstaterer, at det ligner det arabiske, men
der er ogsa afvigelser, hvilket giver anledning til
en lille snak om skrift mellem de to kvinder.
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Ovenstaende er bare to af mange eksempler pd, hvor
positivt foreeldre - og bedsteforzeldre - tager imod
invitationen til at agere skrivere i bgrnehaven. Og den
peedagogiske effekt er stor. Bgrnene ser, hvordan deres
foreeldres skriftsprog bliver veerdsat af paeedagogerne,
og de er stolte af foreeldrenes produkter, der kan ses
overalt i institutionen. "Den har min far skrevet, han
er dygtig”, led det bl.a. fra et barn, hvis far dagen fgr
havde skrevet et ordkort pa arabisk. Vi har erfaret, at
denne form for foraeldreinvolvering styrker bgrnenes
interesse for at leese og skrive, og foreeldrene kan

pa denne made blive mere opmaerksomme p3, at de
kan veere med til at styrke interessen i hjemmet, som
bl.a. Aishas mor gav udtryk for i det tidligere citerede
interview.

Afrundende overvejelser

Gennem arbejdet med biliteracy oplever vi, at bgrne-
nes metasproglige bevidsthed udvikles gennem sam-
taler om sprog, og at paeedagogernes interesse smitter
af 0gsa pa foraeldrene. Arbejdet med biliteracy er ikke
en erstatning for de mange strukturerede aktiviteter,
der foregar i institutionerne med henblik pa at udvikle
begrnenes sprog, men et supplement, der kan gennem-
fgres som selvsteendigt tilrettelagte aktiviteter, som
en del af arbejdet med bgrnehavens gvrige temaer,
hvor man teenker biliteracy-vinklen ind, eller som
nogle af de sprogudviklende samtaler, paeedagoger kan
fgre med bgrnene i bgrnehavens mange "mellemrum”.

Bgrnene ser, hvordan deres forzeldres
skriftsprog bliver veerdsat af paeda-
gogerne, og de er stolte af foraeldre-
nes produkter, der kan ses overalt i
institutionen.

Gennem artiklen har jeg beskrevet, hvordan bgrnene

i idreetsbgrnehaven Tumlehgjen indgar i skrivefeelles-
skaber, der gar pa tveers af sprog, skrift og generationer.
Erfaringerne fra disse skrivefeellesskaber tager bgrnene
med sig, nar de starter i skole. W, der gik i barnehave

i projekts pilotfase i 2011, gar nu i 1. klasse. Hans
klasseleerer forteeller: "W er en dreng, der er nysgerrig
pa sprog og skriftsprog. Han er god til at koncentrere
sig, nar han skriver, og han har overskud til at hjeelpe
de andre elever i klassen. For W er det naturligt at tale
om bogstaver og tegn pa forskellige sprog (og stille
spargsmal) i hverdagen. De andre elever i klassen har
erfaringer og viden om sprog og skriftsprog, men det er
W, der seetter ord pa, hvad de ved"
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DER SKAL EN AMBITIGS
SPROGINDSATS TIL | DE
TOSPROGEDE B@RNS
FORSTE AR

TOSPROGSPADAGOG SARAH NIELSEN OG FORHENVARENDE PADAGOGISK KONSULENT BEATA ENGELS ANDERSSON, CENTER FOR UDDAN-
NELSE OG PADAGOGIK, LYNGBY-TAARBAK KOMMUNE.

| 2011 s@satte Lyngby-Taarbaek kommune projektet
"Sprog er en gave - samarbejde med tosprogede for-
@ldre til bgrn i dagtilbud” pa baggrund af gnsker fra
tosprogede forzeldre. Projektet havde seerlig fokus pa
tosprogede drenge samt mgdet med den tidlige skrift-
sprogskultur pa bade modersmalet og andetsproget.

Der er to gode forklaringer pa, hvorfor vi gnskede
at iveerkseette et stort udviklingsprojekt vedrgrende
tosprogede bgrn i dagtilbud.

Projektet havde seerlig fokus pa
tosprogede drenge samt mgdet med
den tidlige skriftsprogskultur pa
bade modersmalet og andetsproget.

Lyngby-Taarbeek Kommune er preeget af en internati-
onalt sammensat befolkningsgruppe med borgere med
forskellige nationaliteter, modersmal og baggrunde. |
kommunen er der flere interatienale virksomheder.eg
uddannelsesinstitutiopersom fx Dahmarks Tekniske
Universitet (DTU). De/tiltreekker ansatte og studerende
med udenlandsk baggrund:

Der er i kommunen sociale boligomrader med et
hgjere antal familier med anden etnisk baggrund end
dansk, end det er tilfeeldet i kommunens villaom-
rader. Dette afspejler sig selvsagt i barnegrupperne

i dagtilbuddene og i elevsammensatningen pa de
lokale skoler. Derfor er fordelingen af tosprogede bgrn
i dagtilbud meget uensartet.

Som falge heraf er viden om tosprogede bgrn
meget forskellig fra dagtilbud til dagtilbud. Den be-
graensede viden hos paedagogerne i dagtilbud med
ingen eller fa tosprogede bgrn er en udfordring,

nar den spirende mobilitet medfarer, at tosprogede
familier lige pludselig star i dgren. Det er den ene
forklaring.

En anden forklaring er, at kommun€h hametableret et
team af tosprogspaedagoger med en meget hgj faglig
kompetence og mange erfaringer. Dette gnskede
kommunen at fa sterre udbytte af i samarbejde med
paedagogerne i de mest erfarne dagtiloud,’sa omradet
kunne udvikles med henblik pa at dygtiggere ledere
og paedagoger i samtlige dagtilbud.

| denne artikel vil vi forteelle om projektet "Sprog
er en gave" og filmen "Sprog er en gave fra mor ag
far", inden da begrunder vi dog farst projektet via
nationale lovgivninger og evalueringer, der peger pa
ngdvendigheden.afi€ntidlig indsats.

Nationale loveendringer og evalueringer
i forhold til tidlig indsats

Det fremgar af Dagtiloudsloven & 11", at kommunal-
bestyrelsen har ansvar for at sikre, at barnets foreeldre
inddrages i forbindelse med sprogstimuleringen, samit
at foreeldrene far vejledning i selv at understotte'de=
res barns sproglige udvikling. Foreeldrene har desuden
pligt til at lade deres barn deltage i sprogstimulerin-
gen i dagtilbuddet.



Der fandtes i 2011 kun ganske lidt materiale pd om-
radet, der kunne stgtte peedagogerne i at Igse denne
opgave

Vedrgrende de paedagogiske leereplaner? star der i
Dagtilbudsloven § 8, at dagtilbuddet skal beskrive
deres mal for bgrnenes leering inden for en reekke te-
maer. Et af seks paedagogiske leereplantemaer handler
om sproglig udvikling.

Det fremgar af ministeriets vejledning® om temaet
sproglig udvikling, at "Et varieret og korrekt sprog

og evnen til at bruge det, s& det passer i forskellige
situationer, gger bgrnenes mulighed for at blive for-
stdet. En tidlig og god stimulering af bgrns ordforrad
og forstdelse af begreber og regler, der geelder for det
talte sprog, er derfor en vigtig del af dagtilbuddet.”

| forhold til det tidlige made med skriftsproget star
der endvidere: "Med sproglig udvikling menes bade
talesprog, skriftsprog, tegnsprog, kropssprog og bil-
ledsprog".

Her fandt vi et regelgrundlag, som klart formulerede
fokus pa et omrade, som vi gerne ville veere med til at
udvikle i praksis. Vi fandt ogsa beleeg for, hvor vigtigt
det var at arbejde med barnets samlede sproglige
produktion, nemlig bade tale- og skriftsprog, og at der
desuden var krav om, at der skulle seettes ind over for
tosprogede bgrn gennem paedagogisk vejledning af
foreeldre.

| 2008 udgav Danmarks Evalueringsinstitut rapporten
"Sprogstimuleringsindsatsen for tosprogede sma-
bagrn"* Den viste, at det gar fremad i kommunerne, fx
viste evalueringen, at 48 % af de adspurgte paedago-
giske konsulenter mente, at de tosprogede bgrns og
deres foreeldres motivation for at deltage i sprogsti-
muleringsaktiviteter var bedre end fem ar tidligere. 55
% af konsulenterne, som medvirkede i evalueringen,
sagde, at sprogstimuleringsaktiviteterne i hgjere grad
var organiseret som en del af det paedagogiske tilbud.

Evalueringen pegede ogsa p3, at der stadig var vigtige
udfordringer at tage fat pa. Fx at skabe et tillidsfuldt
samarbejde med foreeldre til de tosprogede bgrn og
at give de paedagogiske medarbejdere bedre faglige
kvalifikationer til at handtere opgaven.

Endelig pegede rapporten p, at faktorer som kulturel
brobygning, herunder ogsé formidling af dagtilbud-
dets kultur, og evnen til at kunne skelne tosprogede
barn med specialpaedagogiske behov fra tosprogede
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bern med sproglige udfordringer var afggrende for
succes i sprogstimuleringsindsatsen.

Tosprogede elever har darligere forudseetninger for
at pabegynde og gennemfgre en ungdomsuddan-
nelse end elever med etsproget dansk baggrund, og
tosprogede drenge med ikke-vestlig baggrund er dem
i Danmark, som har de allersvageste forudseetninger
herfor.

Fra projektets start var de tosproge-
de foreeldre inddraget aktivt, ved at
de deltog i fokusgruppeinterviews og
dialogmader. Deres input har veeret
vigtige for bade proces og produkt.

De seneste tal fra Danmarks Statistik® viser, at tospro-
gede drenge fra Tyrkiet og Libanon har et karakter-
gennemsnit i de bundne prgver pa hhv. 4,3 og 4,2 ved
folkeskolens afgangsprgve. Det er niveauer, som ligger
hhv. 2,2 og 2,1 under gennemsnittet for drenge med
dansk oprindelse.

Hvor mange elever drejer det sig egentlig om pa
landsbasis? Jo, de ikke-vestlige efterkommere udgjor-
de i 2014 7 pct. af en drgang. Det svarer til naesten
5.000 tosprogede piger og drenge pr. ar. Dette tal har
veeret stgt stigende igennem de sidste 20 ar.

"Sprog er en gave" er et projekt, som blev gennem-
fart fra 2011-2013 i fire dagtilbud i Lyngby-Taarbaek
Kommune i samarbejde kommunens tosprogsteam.
Projektet modtog statte fra det daveerende Social- og
Integrationsministerium. | projektperioden udviklede
tosprogsteamet og fire dagtilbud tre mapper i samar-
bejde med firmaet Amondo.

Projektets overordnede mal var at styrke de tospro-
gede bgrns sproglige kompetencer med henblik pa at
udvikle et alderssvarende dansk ved skolestart, saledes
at de tosprogede bgrn kunne fa det fulde udbytte af
skolens undervisning og pa leengere sigt gennemfgre
en ungdomsuddannelse.

Projektet havde fokus pa at kompetenceudvikle perso-

nalet i de fire dagtilbud, og der blev afholdt seminarer,
workshops, kursusforlgb og en studietur til Sverige.
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Fra projektets start var de tosprogede foraeldre ind-
draget aktivt, ved at de deltog i fokusgruppeinter-
views og dialogmgder. Deres input har veeret vigtige
for bade proces og produkt.

Midt- og slutevalueringens konklusioner viste bl.a., at
foreeldrene var blevet mere dbne over for at tale om
og tage imod rad om deres barns sproglige udvik-
ling, og at de dialogmader, der var blevet afholdt for
tosprogede foreeldre i dagtilbud, blev oplevet som en
god made at styrke samarbejdet pa.

Helt konkret blev der i projektet udviklet tre mapper i
form af dialog- og refleksionsmateriale. To mapper til
peedagoger i dagtilbud om hhv. sprogstimulering og
foreeldresamarbejde og en mappe, der var et inspirati-
onskatalog til foreeldre om sprogstimulering i hjem-
met pa fem forskellige sprog.®

De feerdige mapper bruges i dag af tosprogsteamet i
en implementeringsproces. Teamets rolle som facili-
tatorer i processen med at kvalitetsudvikle omradet

understgttes af dette veerktgj. Vi anvender mapperne
pé interne kurser i kommunen, hvor det er muligt
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for den enkelte institution at fa viden om, hvordan
man anvender og implementerer mapperne i egen
praksis. De bliver ligeledes brugt i vores vejleding af
institutionerne til at belyse, hvordan man integrerer
sprog i planlagte aktiviteter. Mapperne kan veere med
til, at peedagogen reflekterer over egen praksis og far
en bevidsthed om andetsprogstilegnelsen, da "Sprog
er en gave" bade favner teori og praksis. Peedagogen
tilegner sig en basisviden om tosprogede, som der i
vejledningsforlgbet kan bygges videre pd i samarbejde
med tosprogspaedagogen.

Mapperne har seerligt fokus pa tosprogede drenge
samt mgdet med den tidlige skriftsprogskultur pa
bade modersméalet og andetsproget, da Lyngby-
Taarbaek Kommune er optaget af at bygge bro mellem
dagtilbud, foraeldre og skole. Vi siger ikke "ndr barnet
skal i skole”, men "ndr barnet fortseetter i skole". Vi
ser barnets sproglige udvikling og leering i et 0-18-ars
perspektiv. Sprog er et leereplanstema, der i hgj grad
er med til at preege bgrns liv: "Sproglige erfaringer er
en indgangsder til verden, en mulighed for at hgste
viden og erfaringer"’
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Turen hjem fra barnehaven bruges til dialog om det, vi
ser pd vejen, sdledes far barnet ord pd sin omverden.
Stillfoto fra filmen "Sprog er en gave fra mor og far”
produceret af Filmkompagniet

"Sprog er en gave" er med til at understgtte, at der
bliver arbejdet med de sproglige nuancer i dagtil-
buddet. At det tosprogede barn fra en tidlig alder
far knyttet begreber til den verden, som det bevaeger
sig i. Alle tre mapper indeholder forskellige temaer,
der tager udgangspunkt i, hvordan man implemen-
terer sprog i institutionen og i hjemmet. Ved at det
tosprogede barn tidligt far sproglige erfaringer, vil
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ordforradet styrkes, og der vil veere grobund for
leering.

Vi anvender mappen "Sprogstimulering i hjemmet"
ved vejledning af tosprogede foreeldre. Der er konkrete
opgaver i mappen, som kan omsaettes til praksis i det
enkelte hjem. De sprogstimulerende aktiviteter tager
udgangspunkt i genkendelige handlinger og det neere
miljg omkring barnet. Alle aktiviteter er visuelt under-
stgttet enten i form af en tegning eller fotografi. Ved
at materialet ogsé har en billedside, far vi i dialogen
med foreeldrene et feelles tredje at tale ud fra. Aktivi-
teterne bliver naerveerende, og foreeldrene kan ud fra
billederne stille spargsmal, som kan veere med til, at
ordforradet styrkes i samarbejde med foraeldrene.

Tilegnelsen af et nyt sprog er nem-
mere, da de tosprogede elever al-
lerede har sproglige erfaringer at
traekke pa.

Vi er opmeerksomme p3, at foraeldre er forskellige,
og at vi i den enkelte samtale skal handle forskel-
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ligt. Men vi skal i vejledningen kunne tilgodese den
enkeltes families kompetencer med det feelles mal, at
ordforradet styrkes og nuanceres fra en tidlig alder.

Derfor kan det i samtalen veere individuelt, hvilke

og hvor mange sprogstimulerende aktiviteter fra
foreeldremappen vi tager fat i. Forste trin er ejerskabet
til at eendre pd praksis. Mapperne kan ikke sta alene,
og opfglgning i form af dialogmgder og samtaler med
bade institutioner og foreeldre er en fast del af vores
vejledende sprogindsats. Pa dialogmgder kan vi dels
konkret belyse vores praksis, dels ved abenhed og
nysgerrighed sikre, at foreeldrene kan stille opklarende
spgrgsmal.

De bgrn, som vi mgder i vores arbejde, er ofte simul-
tant tosprogede, dvs., at de er i gang med at leere flere
sprog samtidigt. Det er en ressource, som er en fordel,
nar de i skolen allerede fra 1. klasse stifter bekendt-
skab med et fremmedsprog. Tilegnelsen af et nyt
sprog er nemmere, da de tosprogede elever allerede
har sproglige erfaringer at traekke pa.

Vi er opmeerksomme pa det tosprogede barns sprog-
lige kompetencer og inddrager foraeldrene i an-
detsprogstilegnelsen ved at have fokus pa barnets
modersmal og barnets samlede/konceptuelle ord-
forrad. Foraeldrene kan veere med til at udbygge og
understgtte det nuancerede ordforrad ved at give det
tosprogede barn sproglige erfaringer i form af dialog
0g samspil pd modersmalet.

Biblioteket er en verden af ord og oplevelser, som det
tosprogede barn og mor endda kan tage med hjem,
stillfoto fra filmen "Sprog er en gave fra mor og far”
produceret af Filmkompagniet

Nar forskningen samtidig peger pa, at det tager
mellem 5-7 ar at opbygge et alderssvarende dansk
skolesprog?, sa er det afggrende at seette ind tidligt.
Altsa en indsats, som bgr ligge i arene, fgr de tospro-
gede bgrn begynder i skole.
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Det vil sige, at det bade er dagtilbuddets og foreel-
drenes opgave, jeevnfar kravene til bade personale
og foreeldre i dagtilbudsloven. Indsatsen bgr ske i et
samarbejde mellem dagtilbud og hjem. Ansvaret for,
at dette sker, ligger hos bade ledelse og paedagoger i
dagtilbuddene og hos foreeldrene.

Da sprog udvikles forskelligt i forskellige domaener, er
det afggrende, at der bygges bro mellem dagtilbud og
hjem. For tosprogede bgrn skal der desuden bygges
bro mellem flere sprog. Det er en oplagt opgave at
inddrage og aktivere foreeldrene i dette arbejde.

Filmen "Sprog er en gave fra mor og far" er produ-
ceret med stgtte fra Udlodningsmidlerne i Under-
visningsministeriet og Kgbenhavns Kommune og er
produceret af Filmkompagniet for Lyngby-Taarbaek
Kommune i 2014. Filmen varer i 16 minutter og kan
ses pa http://www.ltk.dk/sprog-er-en-gave

Med filmen understgtter vi de
sproglige sammenhange i det to-
sprogede barns liv.

Filmen er produceret i forleengelse af projektet "Sprog
er en gave" blandt andet pa baggrund af gnsker fra
tosprogede foraeldre.

[ filmen er der fokus pa de sproglige sammenhange i
barnets liv. Der er en sammenhang mellem bgrnenes
ordforrad og deres efterfalgende uddannelsesniveau.
Det ordforrad, som tilegnes i de tidlige ar, danner se-
nere grundlag for, hvordan det tosprogede barn sprog-
ligt kan fglge op pé og tage imod leering i skolen.

Med filmen understgtter vi de sproglige sammen-
heenge i det tosprogede barns liv. Det sker ved at vise,
hvordan man kan arbejde med ordforrad i bgrnehaven,
der leegger op til og er pa linje med det sprog, som
barnet senere hen vil mgde i fagundervisningen i
skolen.

| filmen inviteres vi ind i "Bgrnehuset Stoppestedet”,
som ved leg og leering understgtter de matematiske
fagbegreber med aktiviteter, hvor preepositioner bliver
leget og sprogligt integreret i hverdagen.

Der bliver bygget forhindringsbaner, og paedagogen

fagrer det enkelte barn igennem forholdsordstilegnel-
sen, imens handlingen italeseettes i dialog med barnet.
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Vi ser, at bernene finder aktiviteten spaendende og
folger op pa paedagogens anvisninger. Leering er blevet
til leg, og i samarbejde med de voksne er der grobund
for, at sproget vokser og styrkes.

For at fremme det tosprogede barns konceptuelle
ordforrdd, dvs. barnets samlede ordforrdd pa bade
modersmal og andetsprog, bliver foraeldrene inddraget
og far til opgave at lege videre med forholdsordene
hjemme pa modersmalet. Samtalen i dagtilbuddet
afholdes sammen med en tosprogspaedagog og er
visuelt understgttet af opgaveark om forholdsord fra
mappen "Sprogstimulering i hjemmet", som er inspira-
tionskataloget i "Sprog er en gave".

Filmen kommer med konkrete idéer til, hvordan man
som foreeldre kan stgtte op om andetsprogstilegnel-
sen. Der er ord alle vegne. For aktgrerne omkring det
tosprogede barn handler det om at fa aktiveret sproget
ved at knytte ord til de daglige handlinger. Vi anvender
filmen i praksis for at ggre foraeldrene opmarksomme
pa, hvordan de kan styrke deres barns sprog. Dette
sker, fra barnet bliver fgdt. | begyndelsen vil det veere

i hjemmet, men snart vil det ogsa veere i dagtilbuddet,
maske allerede i vuggestuen. | dagligdagen vil barnet
sdledes mgde flere sprog, fra det er helt lille.

Dialogisk laesning er et anerkendt
veerktgj, som netop kan underbygge,
at'der bliver arbejdet nuanceret med
sproget.

Filmen kan anvendes i forskellige fora. Den er let
tilgeengelig for foreeldre, da den kan downloades pa ni
forskellige sprog. For personale i dagtilbud kan den vi-
ses som et oplaeg eller bruges som refleksionsmateriale
pa et personalemgde. Filmen viser sprogstimulerende
aktiviteter og kommer med rad og vejledning til foreel-
dre, der har bgrn i vuggestue, barnehave og skole. Den
er derfor anvendelig i bade dagtilbud og skoleregi.

Filmen kan pé et personalemgde vaere med til at etab-
lere nysgerrighed pa egen praksis. Hvordan indtaenker vi
sproget i vores hverdag, og far vi sat ord pa den verden,
som barnet beveeger sig i? Hvad kunne vi eventuelt
gore anderledes? Hvordan kan dagtilbuddet veere det
sproglige bindeled mellem hjem og senere hen skole?

Filmen giver et kort indblik i, hvordan foreeldre kan
leese hgjt og veere med til, at ordene bliver gentaget
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i forskellige sammenhange ved at bruge de samme
bgger, som barn mader i dagtilbuddet.

Ndr mor taler om den samme bog med barnet, som
barnet har fdet fortalt i dagtilbuddet, bygges der bro
mellem sprogene. Stillfoto fra filmen "Sprog er en gave
fra mor og far” produceret af Filmkompagniet.

Tosprogsteamet har derfor udarbejdet en folder® til
personalet, som beskriver, hvordan man kan arbejde
med dialogisk laesning. Dialogisk leesning er et an-
erkendt veerktgj, som netop kan underbygge, at der
bliver arbejdet nuanceret med sproget. Vi bruger fol-
deren i vores vejledning af det enkelte dagtilbud til at
seette fokus pa, hvordan det tosprogede barn tilegner
sig et nyt sprog.

Der er forskel pa at bruge dialogisk lzesning som et
paedagogisk veerktgj med etsprogede og tosprogede
bgrn. Mange af de lzeste ord vil for det tosprogede barn
veere nye, og der skal arbejdes rundt om historien med
konkreter og aktiviteter, der understgtter handlingen.

Folderen kommer bade med idéer til konkrete forlgb

og belyser teorien bag. Ved at implementere folderen
giver vi peedagogerne et redskab til, hvordan de kan

arbejde med de ikke s& hyppigt anvendte ord.

Denne indsats vil kunne danne basis for, at det
tosprogede barn i skolen kan forsta bade fagtekster
og littereere tekster, som det vil mgde i stort omfang
igennem hele grundskoleforlgbet.

Folkeskolereformens fokus pa leeringsmal, hvor alle
elever skal udfordres, sa de bliver s& dygtige, som de
kan, geelder naturligvis ogsa de tosprogede elever.

Vi ved, at en af forklaringerne p3, at tosprogede elever

ikke klarer sig godt nok, er, at laerere har lavere ambi-
tioner pa de tosprogede elevers vegne. Med fastsatte
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leeringsmal synligggres disse for bade leerere, elever
og foreeldre.

En lzeringsmalstyret undervisning, hvor leeringsmal
opstilles i samarbejde med eleverne, ma forventes at
blive mere fokuseret og effektiv og sikre, at tosproge-
de elever ogséd mgder leerere, der har hgje ambitioner
pa deres vegne. At leere bade sprog og fag samtidigt
er en stor opgave, som for mange tosprogede bgrn er
et vilkar.

Med en tidlig indsats i dagtilbud, med bevidst valgte
aktiviteter, progression i leeringen og hgje ambitioner
pa bgrnenes vegne kan vi vaere med til i samarbejde
med forzeldrene at give de tosprogede bgrn gode
sproglige forudsatninger.

Et godt sprog med et stort ordforrad er en betin-
gelse for, at eleverne kan gennemfgre et udbytterigt
grundskoleforlgb med henblik pa pa sigt at kunne fa
en ungdomsuddannelse. Det vil vi gerne hjeelpe dem
med helt fra start.

Noter

1 https://www.retsinformation.dk/Forms/
r0710.aspx?id=164215

2 https://www.retsinformation.dk/Forms/
r0710.aspx?id=164345#Kap2
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3 http://www.ldd.dk/dIs/653753685520.pdf

4  http://www.eva.dk/e-magasinet-evaluering/2008/
evaluering-september-2008/evaluering-af-
sprogstimulering-af-tosprogede-smaaboern-flere-
faglige-kvalifikationer-til-paedagogerne

5 http://www.dst.dk/da/Statistik/Publikationer/

VisPub.aspx?cid=19004

http://www.ltk.dk/sprog-er-en-gave

http://www.emu.dk/modul/I%C3%A6replanstema-sprog

Gunhild Tomter Alstad, ph.d., Hagskolen i Hedmark

ved Socialministeriets konference om Bgrns sprog,

nov. 2014

http://www.Itk.dk/

dialogisk-laesning-med-tosprogede-boern
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TOSPROGETHED OG
ANDETSPROGSTILEGNELSE
| DEN NYE PADAGOG-
UDDANNELSE

LENA BASSE, LEKTOR VED PADAGOGUDDANNELSEN OG TOVHOLDER FOR DIPLOMUDDANNELSEN | BORNS SPROG,
PROFESSIONSH@JSKOLEN UC SJALLAND

Introduktion

Peedagoguddannelsen er i 2014 blevet grundleeggende
reformeret og er nu tilrettelagt som en modulorgani-
seret uddannelse’, hvor fag/fagomrader er erstattet

af kompetenceomrader helt pa linje med reformen

af leereruddannelsen i 2013. Uddannelsen er bygget
op med en faelles basis: Peedagogens grundfaglighed
og efterfelgende specialisering, hvor de studerende
valger sig ud/fordeles p3 tre specialiseringsretninger:
Dagtilbudspaedagogik, Skole-og fritidspeedagogik samt
Special- og socialpaedagogik.

| denne artikel vil jeg belyse hvilke muligheder og
udfordringer, reformen medfgrer i forhold til at styrke
paedagogstuderendes viden og kompetencer inden for
tosprogs-/andetsprogsomradet? - dog afgreaenset til
specialiseringerne: Dagtilbudspeaedagogik (0-6 ar) og
Skole-og fritidspaedagogik (6-18 &r). Som baggrund for
artiklen har jeg indsamlet eksempler pa, hvordan man
forelgbig varetager de kompetenceomrader, der relate-
rer sig til tosprogede bgrn i den nye paedagoguddannel-
se. Uddannelsen er stadig under udvikling, og saledes
er ikke alle moduler gennemf@rtsendnu. | skrivende
stund er uddannelsen udfoldet frem til moduler pa's.
semester. Denne research er pa ingen made daekkende
eller ngdvendigvis repreesentativ for peedagoguddan-
nelsen generelt — men anvendes alene som afseet for
en diskussion af, hvordan den nye bekendtggrelse kan
udmegntes pa tosprogsomradet. Det har ikke veeret
sigtet decideret at kortleegge tosprogsomradet pa den
nye paeedagoguddannelse, idet dette ville kraeve et
anderledes og stgrre tidsforbrug. | researchen har jeg
indsamlet information fra professionshgjskolerne: UCSJ
(Roskilde), UCC (Hillergd) og VIA UC (Holsterbro).

Et andet afseet for artiklen er to gruppeinterviews
med studerende pd uddannelsen i Roskilde. Da uddan-
nelsen som skrevet er ganske ny, har jeg valgt at foku-
sere pa studerende pa gl. uddannelse. De studerende
er henholdsvis i gang med deres 3. praktik og deres
bachelorprojekt, hvor de beskeeftiger sig med tospro-
gede bgrn. Begge grupper har erfaring fra arbejde med
tosprogede bgrn i forskellige paeedagogiske kontekster
(daginstitution, SFO, skole).

De studerende oplever sig'selv. som
mere kulturelt bevidste, inklude-
rende og integrationsorienterede end
den praksis, de mgder.

Det interessante ved interviewene har blandt andét
veeret, at jeg gennem dialog med de studerende/nar
frem til, at den sprogfaglige viden om tosprogethed/
andetsprog synes underprioriteret i (gl.) uddannelsen;
mens det kulturelle felt/integrationsproblematikker
omvendt udpeges som den centrale udfordring/vi-
dens- og kompetenceudyiklingsfelt, nar de_studerende
skal vurdere, Hvordan tosprogsomradet varetages i
praksis. Interviewene ridser i forenklet form et billede
op, hvor de studerende oplever sig selv'som mere
kulturelt bevidste, inkluderende og integrationsorien-
terede end den praksis, de mgder, samtidig med at de
udpeger et behov for en dybere forstaelse af andet-
sprogstilegnelse i bade uddannelsen og i praksis. Det
er dette forhold mellem en sprogfaglig tilgang og €n
kulturel/samfundsmeessig tilgang til omradet, som jeg
vil forsgge at skitsere en produktiv synergi imellem.
Det er dog en tilgang, som kreever, at modulerne pany



uddannelse tilretteleegges med sigte pa at samle de
relevante mal inden for udvalgte moduler.

Jeg vil i artiklen fgrst belyse de studerendes reflek-
sioner over praksis og kompetencebehov inden for
tosprogsomradet. Derneest vil jeg skitsere, hvordan
tosprogsomradet er formuleret i den nye psedagogud-
dannelse, og endelig vil jeg byde ind med mine faglige
bud pa, hvordan tosprogsomradet kan udfoldes i en
integreret tilgang til bgrn med dansk som andetsprog.

De to grupper studerende, der deltog i gruppeinter-
views, repreesenterer (tilfeeldigvis) henholdsvis paeda-
gogstuderende med etnisk dansk kultur- og sprogbag-
grund og peedagogstuderende med anden etnisk og
sproglig baggrund. Pa tveers af interviewene og de
studerendes forskellige baggrunde traeder tre feelles
fokuspunkter frem: Kulturforstaelse og kommunika-
tion, foreeldresamarbejde, viden om tosprogethed og
andetsprogstilegnelse.

De to grupper studerende fremstar meget enige om, at
en styrkelse af arbejdet med tosprogede barn farst og
fremmest skal ske gennem gget kulturforstaelse og et
lgft af dette pd uddannelsen®. De studerende formu-
lerer uafhaengigt af hinanden en kritik af peedagogisk
praksis — hvor tosprogede bgrn efter deres udsagn ofte
kategoriseres og dermed fastholdes i udsatte positio-
ner. De studerende giver eksempler pa, hvordan bgrns
forskellige kulturbaggrund og forskellige erfaringsverd-
ner giver anledning til manglende forstaelse/konflikter
bade inden for barnegrupper, f.eks. i frikvarteret, og i
paedagogers samarbejde med sével bgrn og foreeldre.

De studerende betoner et behov for stgrre tolerance,
starre kulturel indsigt og bedre beredskab til at hdnd-
tere kulturmgder - som modvaegt til den kategorise-
ring af barnene, som de iagttager. Kategoriseringerne
gor sig geeldende bade i forhold til enkelte bgrn, til
barnegrupper og til foreldresamarbejdet - men ogsa
kategoriseringer imellem bgrnegrupper. De stude-
rende oplever her, at de bidrager til praksis med ny
viden og "nye gjne" fra uddannelsen. Men de vurderer
0gs4, at deres viden og kompetencer pd omradet er
meget individuelt betonet ud fra eksempelvis tidligere
praktikerfaringer eller emnevalg pa studiet, som f.eks.
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at skrive opgave om tosprogede bgrn. De vurderer
saledes ikke, at nyuddannede paedagoger generelt er
"udleert" i kulturforstaelse.

Kritisk og ledende adspurgt af mig — om kulturforstaelse
er et meerkat, vi seetter pd mange forskellige problemstil-
linger i arbejdet med tosprogede bgrn - giver de stude-
rende 0gsd en mere nuanceret vurdering af tosprogede
bgrns deltagelsesmuligheder. De udpeger sociale bgrne-
feellesskaber, der ikke fungerer, som en problematik. De
studerende i begge grupper inddrager her inkluderende
paedagogiske tilgange og adresserer et behov for kompe-
tencelgft i forhold til at inddrage redskaber og metoder,
der styrker inklusion og flytter fokus fra mangelteenkning
og -kategoriseringer til ressourceteenkning i forbindelse
med bgrn med tosprogsbaggrund.

Begge grupper af studerende papeger, at foreeldre-
samarbejde opleves som en af de stgrste udfordringer
i arbejdet med tosprogede barn. Eller rettere: Man-
gel pa samarbejde med foraeldrene. De studerende
oplever, at samarbejdet ofte er konfliktfyldt, preeget af
sprogbarrierer, kulturforskelle og af forskellige opfat-
telser af opdragelse. Forskelle i social baggrund bliver
ikke fremheaevet af de studerende som en seerlig pro-
blematik i dette samarbejde - og denne "blinde plet"
understreger for mig behovet for, at vi pa uddan-
nelsen knytter andetsprogsproblematikker tydeligere
sammen med 0gsa sociokulturelle faktorer. Jeg vil
dog ikke forfglge denne problematik i artiklen — men i
stedet fokusere pa det sproglige.

Igennem interviewene slar det mig, at de studerende,
nar de skal udpege gode eksempler pd paedagogisk
praksis med tosprogede bgrn, naevner gode erfaringer
fra praktikker med sprogaktiviteter som f.eks. rim

og remser, dialogisk laesning m.m. — men ikke umid-
delbart italeseetter et behov for faglig opgradering af
den sprogfaglige og sprogpadagogiske viden. Direkte
adspurgt om de vurderer, at de selv og psedagoger
generelt har tilstreekkelig viden om det at tilegne sig
dansk som andetsprog, svarer de studerende imidlertid
nej! Til begge dele. Nogle af de studerende retter her-
udover en kritik af det feenomen, at tosprogede bgrn
"tages ud" til seerskilte sprogaktiviteter. De studerende
forholder sig her diskuterende til, om denne praksis
kan karakteriseres som "at ekskludere med henblik

pa at inkludere”. Eller om det naermere er egentlig
ekskluderende praksis.
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Ogsé i et sprogfagligt perspektiv er dette en vigtig
diskussion - idet bgrns adgang til sprogligt udviklende
samveer med bade bgrn og voksne er afggrende for
dansktilegnelsen. De studerende adresserer her meget
preecist en yderligere problematik i praksis, nemlig
mangden af talt dansk, som tosprogede bgrn mgder
(sproglig eksponering) kontra spgrgsmalet, "om man
ma tale modersmal " i institutionen/skolen/bgrne-
gruppen. Spergsmalet er for de studerende, hvordan
man kan sikre en hgj grad af deltagelse i dansksprog-
lige aktiviteter og samtidig anerkende og inddrage
barnets sproglige baggrund og ressourcer. De stude-
rende har ikke umiddelbart en lgsning pa dette helt
reelle problem - men fastholder deres fokus pa aner-
kendelse og inklusion. Flere gange udtales det, at man
burde fokusere pa feellesskabet frem for pa indsatser
rettet til enkelte bgrn. De studerende udpeger derved
et videns-og kompetencebehov i forhold til metoder,
der integrerer en fagligt begrundet andetsprogspaeda-
gogik i institutionens hverdag.

De studerende tilkendegiver flere gange, at de savner
en samlet bevidsthed omkring arbejdet med tospro-
gede bgrn. De har haft noget om kulturforstaelse, de
har leert om modersmalets betydning for andetsprog,
de kender til inkluderende redskaber, og de har maske
farst og fremmest reflekteret over deres praksis og
joberfaringer med tosprogede bgrn. Men de oplever
ikke, at der i hverken i uddannelsen eller i paedagogisk
praksis opstar ssmmenhang og helhedstaenkning
omkring tosprogede bgrn. De oplever darlig kommu-
nikation og manglende samarbejde med foreeldre som
et af hovedproblemerne - men formulerer ogs3, at de
selv og paedagogerne i deres praksisbaggrund mangler
viden om andetsprogstilegnelse.

Tosprogsomradet i den nye
paedagoguddannelse

Grundfagligheden

P& grundfagligheden (1. semester til midt i 3. seme-
ster) mader alle paeedagogstuderende tre kompetence-
omrader:
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® Padagogiske miljger og aktiviteter

® Profession og samfund samt

e Udviklings- og leeringsrum (sidstnaevnte er kompe-
tencemal for 2. praktik og udelades her i artiklen #).

Grundfagligheden tilretteleegges dog forskelligt pa
de forskellige UC’er, og der er ikke givet en bestemt
organisering af modulerne, idet videns- og feerdig-
hedsmal kan sammenszettes pa kryds og tveers®. Men
feelles bekendtgarelsesstof er, at der pa grundfaglig-
heden indgar nedenstdende to kompetenceomrader
og vidensmal, som kan relateres til tosprogede bgrn:

Vidensmal inden for kompetenceomrade:

Paedagogiske miljger og aktiviteter

Udvikling af sprog og kommunikation, herunder ved
brug af IT,

Hvordan forskellige individuelle, sociale og kultu-
relle faktorer kan pavirke udvikling og leering,

Socialiserings- og interaktionsprocesser samt inklu-
derende paedagogisk praksis,

Vidensmal inden for kompetenceomrade:

Profession og samfund

Risikofaktorer og signaler pa mistrivsel hos bgrn,
unge og voksne,

Der er, som det fremgar ovenfor, ikke specifikke mal
omkring tosprogethed pa grundfagligheden - men fra
researchen pa de tre UC’er tegner der sig et billede af,
at tosprogede bgrn anskues i en mere kulturel/social
vinkel jf. ogsa vidensmalene ovenfor. De studerende
pa UCSJ praesenteres eksempelvis for etnisk minori-
tet som en risikofaktor, ligesom Charlotte Palludans
forskning® omkring sprogtoner i daginstitutioner ind-
drages mhp. refleksion over, hvordan uhensigtsmaes-
sige interaktionsprocesser pavirker tosprogede bgrns
leering i daginstitutioner negativt. Vidensmalene retter
dermed maske utilsigtet et fokus pa tosprogede bgrns
udsathed - altsa en problematiserende tilgang alene?

Samtidig peger min lille research p3, at de ovenstdende
vidensmal treeffer de studerende i ret fragmentariske
nedslag. Uddannelsens modulopbygning udger givetvis
en udfordring i forhold til at etablere en integreret til-
gang mellem sproglige, sociale og kulturelle vinkler pa
tosprogede bgrns opvaekst og leering. Man kan haevde,
at det er op til den studerende at sgge sammenhang

- hvilket ogsé ligger implicit i uddannelsestaenkningen.
Men for et fagligt lgft af tosprogsomradet vil det gavne
at stille spgrgsmalet: Hvordan kan uddannelsen sikre
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en integreret tilgang? F.eks. ved at sikre progression og
samtaenkning mellem moduler!?

sprogtilegnelse. Sprogpakkens forskningsbaserede
sprogprogram udpeger sdledes 10 evidensbaserede
understgttende sprogstrategier. Som eksempler kan
naevnes: Brug dbnende spgrgsmdl, falg barnets inte-
resse, fortolk og udvid’. Pointen er i denne forbindelse,
at grundfaglighedens vidensmal omkring bgrns sprog-
tilegnelse generelt er yderst relevant at koble samme
med emner om tosprogede bgrn. Bgrn, der leerer dansk
som andetsprog, har brug for sprogligt tilpassede, un-
derstgttende og dialogiske samtaler med voksne — og
masser af dem. Denne basisindsigt burde grundleegges

En mulig samtaenkning af
sprogtilegnelse og kulturtilgangen pa
grundfagligheden

Palludans fgrnaevnte etnografiske observations-
forskning viser, at tosprogede bgrn - sandsynligvis i
den bedste mening - mgdes af flere kontrollerende
spargsmal end barn, der er etsprogede, generelt.

Undervisningstonen forbinder sig med sprogbrug,
som ikke dbner op for udvidede dialoger og betyder,
at de tosprogede bgrn far mindre udvekslingstone
- og dermed sprogbrug og sprogstatte, der udvikler

solidt pa grundfagligheden - uanset modulforskelle

pa uddannelsesstederne. Herved kan en ressourcebe-
tonet og inkluderende tilgang til sprogtilegnelse stil-
les i et komplekst, refleksivt forhold til risikofaktorer,

deres sprog. Ved at inddrage Palludans forskning pa
grundfagligheden far man en sprogligfaglig vinkel
foreerende - nemlig sprogbrug: Altsd maden vi bruger
sproget pa. Det er i den forbindelse meget neerlig-
gende at knytte an til nyere forskning omkring bgrns
sprogtilegnelse, som viser, at voksnes brug af un-
derstgttende sprogstrategier er afggrende for bgrns

minoritetsproblematikker m.m.

Specialiseringsdelen

Cirka halvvejs i 3. semester veelger de studerende
deres specialisering. Pa disse specialiseringer mader
de studerende dels nye videns- og feerdighedsmal -
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men o0gsa i vidt omfang en uddybning af videns-og
feerdighedsmal fra grundfagligheden.

P4 dagtilbudsspecialiseringen bliver tosprogethed et
eksplicit, men ikke selvsteendigt vidensmal, idet det er
formuleret i sammenhang med etnicitet og kulturfor-
staelse. Her ses altsa en samteaenkning mellem det kultu-
relle og det sproglige i bekendtggrelsen. Som vidensma-
lene er sat op nedenfor, ser man, at det kan skabe en vis
fordybelse omkring tosprogede bgrn, hvis uddannelserne
bevidst samler de oplistede vidensmal inden for samme
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modul og dermed prioriterer at samtaenke sproglige,
kulturelle og sociale vinkler pa tosprogethed.

DAGTILBUDSSPECIALISERING

Vidensmal inden for kompetenceomradet:

Barndom, kultur og leering

etnicitet, tosprogethed og kulturforstaelse

barns sproglige udvikling og om sprogstimulering,
herunder skriftsprogets betydning

barns forskellige opvaekstvilkdr og livsbetingelser

DAGTILBUDSSPECIALISERING

Vidensmal inden for kompetenceomradet:

Profession og organisation

bgrn i udsatte positioner, social- og specialpaedago-
giske indsatser og inkluderende praksis

(foreeldresamarbejde og inddragelse af foreeldre i
forhold til bgrns udvikling)®
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P skole-fritidsspecialiseringen ser man, som vist i
skemaet nedenfor, at de mest relevante vidensmal
er samlet under ét kompetenceomrade: Identitet

og feellesskab. Dette kan stgtte den teenkning, jeg
pleederer for, nemlig at koncentrere tosprogsemnet
mest muligt. | malene for skole-fritidspaedagogik er
sociale faktorer og udsathed ikke specifikt formule-
rede elementer, men den sociale vinkel pa tosprogede
barn kan tenkes varetaget gennem malet omkring
social mobilitet, som vel forudseetter viden om bgrns
forskellige sociale baggrunde.

SKOLE-FRITIDSSPECIALISERING

Vidensmal inden for Kompetenceomrade:
Barndom, ungdom, didaktik og dannelse

Ingen mal, der specifikt retter sig til tosprogede
barn

SKOLE-FRITIDSSPECIALISERING

Vidensmal inden for kompetenceomradet :
Identitet og feellesskab

etnicitet, kulturforstaelse, kulturelle faellesskaber,
tosprogethed og integrationsprocesser,

sprog, sproglige udtryksformer og sprogtilegnelse,

foreeldresamarbejde og inddragelse af foreeldre i
forhold til bérn og unges udvikling,

social mobilitet samt social- og specialpsedagogiske
metoder i en paedagogisk sammenhang

Det, man kunne savne/medtaenke under bekendtggrel-
sens vidensmal for skole-og fritidsspecialiseringen, er
en specifik belysning af begreber som: dansk som an-
detsprog og literacy. Peedagoger indgar som bekendt

i undervisning i skolen, og det vil derfor vaere yderst
relevant at rette fokus pa, hvordan bgrn med dansk
som andetsprog stgttes i deres dansktilegnelse, men
0gsa i deres faglige leering. Dette perspektiv har de
studerende i interviewet 0gsa gje for, og jeg vil derfor
uddybe dette senere i artiklen.

En casebaseret tilgang til tosprogsom-
radet i paeedagoguddannelsen.

De studerende peger Igbende gennem interviewene
pa behovet for stgrre fordybelse og fokusering pa
tosprogsemnet. For eksempel via en casebaseret un-
dervisning om tosprogede bgrn, hvor kulturforstaelse
kunne veere selvsteendig vinkel pa en mere helhedsori-
enteret og fordybet tilgang.
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Med en casebaseret undervisning vil uddannelsen kun-
ne styrke en mere integreret andetsprogspaedagogik,
hvor sproglige, kulturelle og sociale fagvinkler indgar. |
modellen nedenfor har jeg samlet relevante fagomrader
og begreber - som kunne danne udgangspunkt for en
helhedsorienteret undervisning pa omradet:

Sprogtilegnelse Minoritet, (social)
udsathed o

Andetsprogtilegnelse ddiiaanie
Literacy processer

Kulturforstaelse,
kulturmgde og
identitet o
foraldresamar%ejde

Interaktion, Leering og
inkluderende
paedagogik

Relevante fagomrdder og begreber samlet i en model,
som kan danne udgangspunkt for en helhedsorienteret
undervisning pd omrddet. Model udviklet af Lena Basse

Optimalt set kunne modellen udfoldes i et enkelt
modul og dermed styrke de studerendes fordybelse
og refleksion. Alternativt kunne uddannelsesstederne
arbejde for en sammenhang mellem og progression
i udvalgte moduler og praktikker, hvor de forskel-
lige vinkler belyses over tid. Udfordringen er at fa
skabt overblik og samarbejde omkring de forskellige
vidensmal, der relaterer sig til tosprogsomradet. Ne-
denstadende begrebsomrader kunne teenkes at danne
grundlag for opbygning af cases, hvor studerendes
praksisobservationer og indsamlede data og paedago-
giske erfaringer kunne indga.

Begrebsindkredsning og
litteraturanbefalinger

En ny bekendtggrelse medfgrer ogsa et behov for
nye fagudgivelser, og saledes er der heldigvis ogsa
udkommet en lang reekke nye titler til peedagogud-
dannelsen. Desveerre er tosprogsomradet sparsomt
belyst i de bgger, jeg har gennemset, i forhold til den
nye paedagoguddannelse. Jeg vil her henvise til nogle
af de nye og gamle titler, jeg finder relevante/oplagte
for en casebaseret tilgang til tosprogsomradet.
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FAGBEGREBER HENVISNINGER - nyeste fgrst

Andetsprogstilegnelse og | Thomsen, P (2015): Barns sprogudvikling, sprogvanskeligheder og betydningen af

fagbegreber som inter- | sproglige praksisformer i dagtilbud.
sprog, transfer tilegnel-

i Krogh, TK. (2010): Dansk som andetsprog, in Mansson m.fl.: Hindbog for Sprogvejle-
sesstrategier.

dere. Dansk Psykologisk Forlag.

Holm. L. og Laursen, H.P. (2010): Dansk som andetsprog. Dansklererforeningen.

Sprogvurdering og Egebjerg, E. (red)(2010): Minoritetssprogede med scerlige behov. Dafolo.

opmaerksomhed omkring Vis hvad du kan. Sprogvurderingsmateriale fra Undervisningsministeriet.

sproglige vanskeligheder http://pub.uvm.dk/2007/sprogscreening/
hos tosprogede bgrn . . o
Larsen, M.A. og Breinholt, A.: Tosprogethed som referenceramme for sprogvurdering, in

Holm, L. og Laursen H.P. (red.) (2009): En bog om sprog. DPU.

Sprogpzdagogik (to- Sandvik m.fl. (2011): Jeg vil leere dansk far skolestart. Sprogudvikling i den flerkulturelle
sprogede) barnehave. Dafolo.
Hoel m.fl. (2012): Leesefra. Sprogstimulering gennem lceseaktiviteter | daginstitutioner.
Dansk Psykologisk Forlag.

Holm, L. og Laursen H.P. (red.) (2009): En bog om sprog. DPU.

Dansk som andetsprog Ministeriet for bgrn og undervisning (2013): Dansk som andetsprog i fagene, Inspirati-
onsskrift.

EVA og SFI (2012): Indsatser for tosprogede elever: Kortleegning og analyse. Se:
https://www.eva.dk/nyheder/udgivelser/2012/indsatser-for-tosprogede-elever-
kortlaegning-og-analyse

Literacy Christensen, K.S. (2013): Biliteracy i bernehaven.

Madsbjerg S. og Friis K. (red.) (2012): Skrivelyst i barnehaven. Dansk Psykologisk Forlag.
http://www.statsbiblioteket.dk/forbiblioteker/sbcifvidencenter/sprogstimulering/
les-med-dit-barn

Lentoft, J. og Christiansen, A. (2009): Leesetilegnelse pd andetsproget dansk. Dansk|e-
rerforeningen.

Kulturforstéelse og Iben Jensen (2013): Grundbog i kulturforstdelse. Samfundslitteratur.

kulturmede Andersen G.F.( 2011): Kulturmgder i paedagogisk praksis, in Sgrensen, M. (red.): Dansk,

kultur og kommunikation, Akademisk Forlag.

Sprog, identitet og Tireli, U (2015): Minoritetsdanske bgrn i dagtilbud., in Ceccin, D. (red.): Barndomspce-
minoritet dagogik. Akademisk Forlag.

Mikkelsen, P. (red.) (2010): Peedagogisk arbejde med tosprogede barn. Dafolo.

Inklusion og integration | Schousboe, I. (2015): Integration - en del af hverdagslivet, in Cecchin, D.: Barndoms-
peedagogik. Akademisk Forlag.

Foreeldresamarbejde Ringsmose, M. (2014): Kollegial feedback og foreeldresamarbejde, in Kastrup, A.J.
(red.): Morgendagens paedagoger. Akademisk Forlag.

Sprog er gave. Inspirationsmateriale til samarbejde med foreeldre til tosprogede bgrn.
SE: http://www.integrationsviden.dk/skole-uddannelse/for-skole-indsats/sprog-er-en-
gave.-sprogstimulering-i-hjemmet/#.VZY18ka8p2A
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Andetsprogsforskningen viser, at bgrn, der vokser op
med to godt understgttede sprog, udvikler en steerkere
sproglig bevidsthed - f.eks. fordi bgrnene sgger lighe-
der og forskelle mellem sprogene. De sammenligner
og kobler altsa sprogene sammen (metakognition) -
og det er netop en af de strategier, der styrker sprog-
tilegnelsen, og som kan understgttes paedagogisk. Et
begrebsseet, der derfor som minimum bgr inddrages i
undervisningen pa specialiseringsdelen, er: Intersprog,
interferens og kodeskift samt tilegnelsesstrategier pd
andetsprog. Pia Thomsen taler i den forbindelse om
sprogmgdet (Thomsen, 2015). Hos det enkelte barn
modes to eller flere sprog - og i det mgde opstar der
bade sammenblandinger (interferens, dvs. fejl) og
sproglig bevidsthed. Den sprogpaedagogiske pointe er
at arbejde med barnets tosprogethed som en ressour-
ce - et sprogmgde. Et citat fra Pia Thomsen indram-
mer meget godt, hvorfor denne tilgang er vigtig:

Tosprogethed kreever gode kognitive funktioner, og hel-
digvis tyder meget pd, at tosprogethed i motiverende
kontekster understatter barnets kognitive udvikling,
for eksempel metasproglig opmeerksomhed, arbejds-
hukommelse og eksekutive funktioner (Thomsen, 2015,
min fremhcevning).

Bgrn, der indgéar i sprogligt understgttende miljger,
vil sdledes have fordel af deres tosprogethed - men
det kraever netop en ressourceorienteret, motiverende
tilgang.

Pa trods af ovenstaende citat, der peger pa tosproget-
hed som en ressource, sa vedbliver resultater fra PISA-
undersggelserne at vise, at bgrn med anden etnisk

og sproglig baggrund klarer sig relativt darligere i
folkeskolen - dette ses senest i PISA Etnisk fra 2013.
De darlige resulterer geelder for leesekompetencer,
men ogsa for de faglige resultater i f.eks. matematik
og naturfag®.

Det er evident, at barnets sociale baggrund slar igen-
nem pa disse resultater og i @vrigt 0gsa pa barnets
sprogvurderinger i bade daginstitutions- og skoleal-
der (Hgjen og Bleses, 2012). Etniske minoritetsbarns
udsatte sociale position kan derfor ikke ignoreres

i forhold til dansktilegnelsen, deltagelse og leering
generelt. Imidlertid kan denne indsigt synes at sl ud
i en lavere forventningshorisont til tosprogede bgrn,
som er aldeles kontraproduktiv, og som risikere at
sveekke det sproglige input fra peedagoger.
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Det kan her veere bevidstggrende at fokusere pa, at
bgrnene ogsa ofte befinder sig i sprogligt udsatte
positioner - dvs. ikke mgder de sproglige input og
udfordringer eller den sproglige understgttelse, der
skal til for at udvikle et godt og nuanceret skolesprog
og begrebssystem. Barnene kan risikere af forskel-
lige grunde at veere begreensede i "sdvel meengden af
sprogligt input som de funktioner, barnet oplever, at
sproget anvendes til (Thomsen, 2015, s. 14). Thomsen
peger her pa ngdvendigheden af en andetsprogs-
paedagogik, der reekker ud over en instrumentel og
dagligdags sprogbrug som f.eks. "vi skal spise”, "kan
du give mig", "hvor er aben " (f.eks. i billedbogen eller
vendespillet). Der er derimod brug for mere kognitivt
udviklende samtaler (Basse, 2013) med sikaldt elabo-
reret sprogkode, altsd sprog der benytter forklaringer,
uddybninger, sammenfatninger osv. Sproget skal
desuden anvendes i mange forskellige kontekster til
forskellige funktioner for at blive godt og varieret.

Hovedet pd ssmmet er en dansk vending, som netop
ikke giver spor mening, hvis ikke man har leert den

i en relevant kontekst eller faet forklaret det me-
taforiske betydningsindhold. Vendingen er dermed
eksempel pa at det at leere dansk som andetsprog er
en kompleks affeere, hvor sproglig, social og kulturel
interaktion spiller sammen - men ogsa at sprog har
forskellige dimensioner og lag, og at sproglig kom-
pleksitet kraever sproglige basiskompetencer som
f.eks. ordforstaelse.

| debatindleeg i Folkeskolen rammer matematiklee-

rer Peter Miiller netop hovedet pd semmet, idet han
papeger, at han ved at g& meget konkret til veerks i
matematikundervisningen styrker bgrnenes matema-
tikforstaelse'. Eksempelvis naevnes det at arbejde med
treefigurer og ord som firkant og trekant fgr man gar
videre til arbejdet med en given matematisk opgave
om geometriske figurer. Peter Miller mener, at man
med fokuseringen pa andetsprog i fagene har overvur-
deret betydningen af sprog i undervisningen. Men han
overser, at den netop skitserede konkrete tilgang til
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matematikken er en helt fundamental og vigtigt ve;j til
sprogtilegnelse. Hans meget konkrete tilgang rammer
ret preecist i forhold til at stgtte andetsprogstilegnelse
- idet vi ved, at en nuanceret begrebsdannelse pa
dansk netop er de tosprogede elevers udfordring.

Tosprogede bgrn og bgrn med et begrebsmaessigt
smalt sprog har brug for at fa understgttet deres
dansksproglige begreber og leering med konkrete
tilgange og med statte til ordtilegnelsesstrategier. Det
kan veere strategier som at undre sig over ordet, at
knytte ordet til noget man ved, at stille spgrgsmal osv.
Strategier, der kan aflures gennem samtaler med mere
kompetente samtalepartnere eller gennem instruktive
tilgange i undervisningen - tilgange, der i gvrigt pa
mange mader kan samteaenkes med synlig lcering, som
netop sigter pa at synliggere og forklare leerings-
indholdet (Hattie, 2014). Ydermere er det sproglige
strategier, som er grundleeggende for udvikling af
leesestrategier og laesekompetence.
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4

| faglitteraturen om dansk som andetsprog er der
rig inspiration til og indsigt i, hvordan dansktileg-
nelse styrkes hos tosprogede, og derfor vil jeg
foresld, at denne vinkel inddrages pa peedagogud-
dannelsen. Det geelder bade for Dagtilbudsspecia-
liseringen og for Skole og Fritidsspecialiseringen,
som jo skal kleede paedagoger pa til bade understgt-
tende undervisning og lektiecafé. | de studerendes
praksisrefleksioner fra interviewene bliver denne
skolepeaedagogvinkel eksplicit trukket frem som et
opmeerksomhedspunkt. En studerende udtrykker
det saledes: "han har jo brug for at fa forklaret
opgaverne" om en tosproget drengs udfordringer i
skolen. De studerende demonstrerer i samtalen en
klar bevidsthed om, at barnets serlige behov netop
kan veere sprogligt og handle om ordforklaringer,
eksempler eller bare "at sige tingene pa en anden
made”, som de studerende udtrykker det. En viden
om andetsprogstilegnelse vil her givetvis veere

en god lgftestang for peedagogens arbejde. To-
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sprogstaskforcen har i relation til dette udgivet tre
pjecer om indsatser pa tosprogsomradet.

[ relation til lektiecaféerne udtrykker de studerende

i interviews, at de netop her har muligheder for at
stgtte de tosprogede elevers forstaelse og arbejde
med opgaver. Men de udpeger samtidig en anden
problematik, nemlig at de registrerer, at fa tosprogede
bgrn benytter sig af lektiecaféerne. Udvikling af gode
og motiverende lektiecafémiljger kan derfor ogsa
indteenkes i en casetilgang til tosprogsomradet.

En potentiel videreudviking af tosprogsomradet og
andetsprogspaedagogikken kunne foregd i regi af det
tveerprofessionelle element, som indgér i peedagogud-
dannelsens specialiseringsdel, og som muligggr en
samtaenkning med f.eks. leereruddannelsen. Faktisk
kunne casemodellen ovenfor anvendes som skabelon
for et sddant modul, hvilket tillige kunne bidrage til
en fokusering pa brobygning mellem skole, hjem og
daginstitution og tillige samarbejdet mellem lzerere
og paedagoger i skolen. Et sddant modul ville kunne
belyse en lang reekke spgrgsmal, som gar pa tveers af
paedagoguddannelsen og leereruddannelsen: Hvordan
stgtter man bgrns andetsprogstilegnelse? Hvordan
kan leerere og paedagoger samarbejde om bgrns sprog
og leering? Hvordan kan foreeldre inddrages i skolens
og institutionens arbejdet med tosprogede bgrn?
Hvordan arbejder vi inkluderende med bgrn i socialt
og sprogligt udsatte positioner? Hvad er integration,
og hvordan kan interkulturel peedagogik styrke trivsel
og leering. Hvad er literacy og biliteracy, og hvordan
styrker vi tosprogede bgrn i det? Det er spgrgsmal,
som sandsynligvis vil kunne skabe gode synergief-
fekter ved at blive indteenkt i en tveerprofessionel
forstaelse.

1 Bekendtgerelse om uddannelsen til professionsba-
chelor som paedagog, marts 2014. SE:
https://www.retsinformation.dk/forms/
r0710.aspx?id=162068¢texp=1

2 Jeg benytter primeert begrebet tosproget og
tosprogethed i artiklen, idet det er den anvendte
betegnelse i Bekendtgerelsen for peedagoguddan-
nelsen. Jeg vil undlade en diskussion af begrebet,
men vil tillige anvende begrebet andetsprogstileg-
nelse i artiklen - med henblik pa at tydeliggare, at
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en del af de barn, artiklen fokuserer pa, netop er i
gang med at tilegne sig dansk - som andetsprog.

3 Det skal bemeerkes at kulturforstaelse ikke er et
nyt element pa peedagoguddannelsen, men ogsa
indgik i 2007-uddannelsen bade i faget Peedagogik
og i faget Dansk, kultur og kommunikation.

4 | praktikken indgér ikke specifikke malformule-
ringer for tosprogsomradet, og dette kompeten-
ceomrade er derfor udeladt mhp. overskuelighed,
omend bade inklusion og foraeldresamarbejde
indgar mere overordnet i 2. praktik for begge de
belyste specialiseringer.

5 De nedenstidende skemaer kan give indtryk af en
bestemt modulorganisering, men dette er alts3a ikke
et reelt billede. Skemaerne opridser alene hvilke
vidensmal, der kan relateres til tosprogsomradet.

6 Charlotte Palludans forskning har med begreberne
undervisningstone og udvekslingstone haft steerk
gennemslagskraft pd paedagoguddannelsen. For
en introduktion kan henvises til Palludans artikel
(2012): Utilsigtet forskelsbehandling af etniske
minoritetsbarn.

7  http:/fwww.sdu.dk/fom_sdu/institutter_centre/
c_boernesprog/forskningsprojekter/
afsluttede+projekter/sprogpakken. Sprogpakken
var et landsdeaekkende efteruddannelsesprogram
for paedagoger i 2011 med hovedfokus pa under-
stgttende sprogstrategier og dialogisk leesning.

8 Jeg har valgt at medtage foreeldresamarbejde som
et vidensmal , der er relevant for tosprogsomradet.
Det er imidlertid et aspekt, jeg har fravalgt i denne
artikel, og som ma belyses i anden sammenhaeng.

9 Pisa Etnisk, 2013. Se: http://edu.au.dk/fileadmin/
edu/Forskning/Internationale_undersoegelser/
PISA/pisa_etnisk_2012.pdf

10 Artikel i Folkeskolen 16. april 2014: Leerer: Sproget
bar komme i anden reekke i matematik.

Andersen, G. F. (2011). Kulturmgder i paedagogisk
praksis. |I: Sgrensen, M. (red.), Dansk, Kultur og kom-
munikation. Akademisk Forlag.
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Bekendtggrelsen om uddannelsen til professionsba-
chelor som paedagog. BEK nr. 211. 06.03.2014
https://www.retsinformation.dk/forms/
r0710.aspx?id=162068¢texp=1
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SPROGLIGT UDFORDREDE
SKOLESTARTERE -
FORS@AGSPROJEKT MED
UDVIDET DIALOGISK
LASNING

MARIANNE AAEN THORSEN, LASEKONSULENT, FREDENSBORG KOMMUNE

Et forsagsprojekt i fem bgrnehaveklasser i Fredensborg
Kommune viser, at "Udvidet dialogisk laesning” tilsy-
neladende kan veere en effektiv metode til at styrke
de sproglige forudseetninger for tilegnelse af skrift-
sprog hos sprogligt svage skolestartere. Allerede efter
et forlgb pa 24 timer kan der registreres en markant
effekt pa forskellige sproglige kompetencer hos disse
barn. Det er seerdeles gleedeligt, men samtidig meget
tankeveaekkende. For hvis disse bgrn havde deltaget i
sprogudviklende indsatser langt tidligere i deres liv,
kunne det sandsynligvis have givet dem langt bedre
sproglige forudseetninger for et vellykket mgde med
skolens udfordringer.

Hver femte skolestarter har svage
sproglige kompetencer

| Fredensborg Kommune arbejdes der med en sam-
let sproglig strategi pa berneomradet, hvormed der
sikres en rgd trad fra barnetsistart i dagtilbud til dets
udgang af 9. klasse.

Som led i denne strategi skal bade dagtilbud og
bgrnehaveklasser nu anvende det sprogvurderingsma-
teriale’, som er udviklet af Center for Bgrnesprog ved
Syddansk Universitet, og som Socialstyrelsen nu har
ansvar for. Ved at anvende det samme sprogvurde-
ringsmateriale fra barnet er tre til seks ar gammelt, er
det muligt at fglge barnets udvikling af fire sproglige
kompetencer: barnets receptive, produktive, lydlige
og kommunikative kompetencer, og det kan desuden

bruges til at vurdere skolestarteres sproglige forud-
seetninger for skriftsprogsudvikling.

Inden det blev besluttet at anvende sprogvurderings-
materialet i bgrnehaveklasserne, blev det afprovet i
fem bgrnehaveklasser fordelt pa to af kommunens
skoler i september 2013. Dette skulle vise sig at blive
en stor gjenabner bade for de pageeldende,skoler og
for Center for Skoler og Dagtilbud i Fredensborg Kom-
mune.

Ifalge en rapport fra Danmarks Eva-
lueringsinstitut — "Sprogvurdering af
alle skolestartere" fra august 2014

- finder 94 % af bgrnehaveklasse=
lederne et eller flere sprogligt svage
barn i hver klasse.

Resultatet var'steerkt chokerende, idet det viste sig, at
20 % af bgrnene pa begge skoler havde meget svage
sproglige kompetencer ved skolestart. De svage sprog-
lige kompetencer hos nogle af barnene havde bar-
nehaven orienteret skolen om, men der var desveerre
0gsa uopdagede svage sproglige feerdigheder hos en
del af bgrnene. Der var nogenlunde lige mange bgrn
med dansk som modersmal og dansk som andetsprog
i denne gruppe. Da der er flest bgrn med dansk som
modersmal pa begge skoler, betgd denne lige forde-
ling, at de flersprogede bgrn var overrepraesenterede



i gruppen af de sprogligt udfordrede skolestartere. De
to skoler er tilsammen sociogkonomisk repraesenta-
tive for kommunen som helhed. Sa derfor kunne det
meget vel teenkes, at der ogsa pa de gvrige skoler i
kommunen var en tilsvarende procentdel af bgrneha-
veklasseelever med svage sproglige kompetencer.

Desveerre ser det ud til, at Fredensborg Kommune ikke
er ene om at have mange skolestartere med svage
sprogfeerdigheder. Ifalge en rapport fra Danmarks
Evalueringsinstitut - "Sprogvurdering af alle skole-
startere” fra august 2014 - finder 94 % af bgrnehave-
klasselederne et eller flere sprogligt svage bgrn i hver
klasse. Det er derfor sandsynligt, at de fleste kommu-
ner er udfordret af en del bgrn med svage sproglige
forudseetninger, og at de fleste kommuner dermed har
en patreengende opgave i at styrke sprogindsatsen -
bade i skolen og i dagtilbud.

| Fredensborg Kommune viste resultatet af sprogvur-
deringerne pa de to skoler helt tydeligt kommunens
konkrete udfordring: Hver femte skolestarter havde
behov for en seerlig eller fokuseret sprogindsats!

Som kommunens leesekonsulent forudsa jeg naturlig-
vis, at flertallet af disse b@rn - ud over deres sproglige
udfordringer - ogsa ville blive steerkt udfordret i deres
skriftsprogsudvikling allerede fra starten af deres
skoleforlgb. Jeg frygtede ogsa, at de ved udgangen af
9. klasse ville veere at finde i gruppen af elever med
utilstreekkelige leesefeerdigheder.

Derfor matte der igangseettes en effektiv sprogindsats.
For det fgrste blev det gjort obligatorisk at sprogvur-
dere samtlige 3-, 4- og 5-arige bgrn i kommunen, og
for det andet skulle der laves en effektiv og intensiv
sprogindsats for de pageeldende skolestartere.

Sammensatning af metoder med
dokumenteret effekt

Sprogindsatsen skulle fgrst og fremmest styrke de
pageeldende bgrns forudseetninger for den tidlige
skriftsprogstilegnelse, dvs. deres feerdigheder med
skrift og talt sprog (Elbro, 2014). Effekten af sprogind-
satsen skulle ogsé kunne dokumenteres, og den matte
ikke veere steerkt ressourcekraevende.

For at barnene kunne udvikle deres sproglige forud-
setninger bedst muligt, var det veesentligt for mig at
bruge anerkendte forskningsresultater pd omradet til
at udpege det praecise indhold, metoder og organise-
ring af sprogindsatsen.
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Da malgruppen sprogligt set matchede fgrskolebgrn,
tog jeg udgangspunkt i Dansk Clearinghouse for
Uddannelsesforsknings rapport nummer 16 - "Virk-
ningsfulde tiltag i dagtilbud - et systematisk review

af reviews" (Nielsen m.fl., 2013). Ud fra denne rapport
sammensatte jeg sprogindsatsen af forskellige metoder
med dokumenteret effekt pa iseer ordforrad, fonologisk
opmeerksomhed og funktionelt bogstavkendskab.

"Dialogisk leesning” blev hovedingrediensen i sprog-
indsatsen, idet der er evidens for, at denne metode har
en seerlig, positiv effekt pa bgrns verbalsprog, herun-
der det aktive ordforradd. Desuden er det en metode,
som de fleste paedagoger kan nikke genkendende til.
Dialogisk leesning er en seerlig oplaesningsform, der

er udviklet af den amerikanske psykolog Whitehurst
m.fl. (Brostrom m.fl., 2012). Til forskel fra almindelig
oplaesning er den dialogiske leesning kendetegnet ved
bade at invitere bgrnene til dialog om bogen og ved
at ggre dem til aktive medforteellere. Dialogisk lees-
ning foregar ved, at den voksne leeser den samme bog
op tre gange for en mindre gruppe af bgrn. Far, under
og efter opleesningen skal den voksne vha. forskel-
lige typer af spgrgsmal og feedback stgtte bgrnene i
at bruge sproget og udfordre dem sprogligt. Dermed
giver denne metode bedre muligheder for sprogud-
vikling end den traditionelle oplaesning, hvor bgrnene
kun lytter. Der er lavet flere effektundersggelser, bl.a.
af Hargrave og Sénéchal (Hargrave og Sénéchal,
2000) og Mette Nygaard Jensen (Jensen, 2005), som
dokumenterer, at farskolebgrn tilegner sig flere ord
fra de opleeste beger, ndr de i mindre grupper deltager
i dialogisk laesning, end de ger ved en almindelig
opleesning. Mette Nygaard Jensen fandt desuden en
tendens til, at barnene i hendes undersggelse generelt
blev mere opmeerksomme pa ords lydlige struktur, nar
den dialogiske laesning indeholdt treening i at dele ord
i stavelser og i at sige ord distinkt.

Men der er mig bekendt ingen effektundersggelser,
som kan dokumentere, at "Dialogisk laesning" udvikler
bgrnenes fonologiske opmaerksomhed og bogstav-
kendskab. Derfor valgte jeg at supplere "Dialogisk
leesning” med metoder til at styrke b@grnenes distinkte
udtale af ord og til at ggre dem opmeerksomme pa
stavelser og enkeltlyd i ord, som i stgrst muligt om-
fang knyttes sammen med bogstaver. Endelig valgte
jeg metoden opdagende skrivning? (Korsgaard m.fl.,
2010) og metoden "synthetic phonics” (Elbro, 2007) til
udvikling af begyndende skrive- og leesefaerdigheder.

Alle disse meget forskellige metoder samlede jeg til
et nyt koncept — "Udvidet dialogisk lsesning”. Det var
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denne metode, som skulle anvendes og afproves i
sprogindsatsen.

Organiseringen af sprogindsatsen blev planlagt til at
skulle forega fire gange om ugen a /2 times varighed,
og den skulle forlgbe over 12 uger. Den skulle gives i
mindre grupper - til 5 sprogligt svage bgrn ad gangen
- og forega i et saerskilt lokale uden for klassen. Det
skulle veere skolens egne bgrnehaveklasseledere, som
skulle udfere selve sprogindsatsen.

Udvidet dialogisk lasning

| samarbejde med det lokale bibliotek valgte jeg otte
alderssvarende bgrnebgger, og jeg udarbejdede til hver
bog meget systematiske og detaljerede metodehaefter
til bagrnehaveklasselederne, sa de kunne inddrage alle
de metoder, som den udvidede dialogiske lasning in-
deholder. Derfor skulle de valgte bager veere sprogligt
udfordrende og stimulerende, og temaerne i alle bager
skulle veere genkendelige for bgrnene. Jeg valgte seks
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bager fra Ignora-serien, fordi disse bgger behandler
alvorlige temaer i bgrnehgjde og anvender ord og be-
greber, som kan styrke barnenes sprogudvikling. Dertil
kom fem rim fra | Mustafas Kiosk. Rimene er sjove og
stimulerer bade bgrnenes sproglige udvikling og deres
fonologiske opmerksomhed. Endelig valgte jeg bogen:
Pas pa dig selv, ndr du er ude. Denne bog kan ogsa
bruges til noget yngre bgrn, men jeg besluttede mig
for at bruge den til min malgruppe, fordi den indehol-
der mange relevante og preecise ord og begreber om
bgrns omverden, som de sprogligt udfordrede skole-
startere kan have brug for i bgrnehaveklassen.

Metodehaefter til udvidet dialogisk
leesning

| det fglgende vil jeg beskrive, hvordan metodehaef-
terne er opbygget, og hvordan de giver anvisninger til
arbejdet med udvidet dialogisk laesning. Jeg vil knytte
nogle bemeerkninger til undervejs.
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Forforstaelse og farste laesning

For at @ge bgrnenes muligheder for at forsta og folge
med i bogens handling aktiveres bgrnenes forforsta-
else af bogens tema pa forskellige mader.

Bogen introduceres ved at tale om forsideillustration,
titel og forfatter. Der kan ogsd introduceres enkelte
ngdvendige ord og begreber fra bogen, som er afgg-
rende for barnenes muligheder for at kunne danne sig
en forestilling om bogens indhold.

| denne fase motiveres bgrnene desuden til at forud-
sige bogens handling - fx ud fra bogens titel og bil-
leder — s& de kan danne sig en forventning om bogens
indhold.

Herefter laeses bogen hgjt fgrste gang, og bgrnene
stilles bagefter enkle spgrgsmal om bogens handling.

Fokusord

Derpa fglger det meget grundige arbejde med fo-
kusordene, dvs. de ord fra bogen, som bgrnene skal
tilegne sig. Beskrivelsen af dette arbejder fylder meget
i metodehafterne, og dele af dette ordarbejde kan
siges at veere en del af konceptet "udvidet dialogisk
leesning".

Fokusordene er udvalgt efter fglgende kriterier:

For det farste skal de veere veesentlige for bgrnenes for-
stdelse af bogen, for deres dialog om bogen og for de-
res sproglige udvikling. For det andet skal det veere ord,
som bgrnene sandsynligvis vil mgde i skriftsproget, og
endelig skal fokusordene kunne knytte an til barnenes
erfaringsverden og udvide deres omverdenskendskab.

| metodehafterne star de udvalgte fokusord til hver
bog, og det er beskrevet udferligt, hvordan der kan ar-
bejdes med bgrnenes forstaelse og tilegnelse af hvert
fokusord med henblik pa at give bgrnene mere end et
overfladisk ordkendskab.

| arbejdet med fokusord er det veesentligt, at barnene
tilegner sig et dybt ordkendskab, dvs., at der skal
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arbejdes med mange aspekter af ordene, fx over- og
underbegreber, synonymer og antonymer, ordets
grammatiske forhold, om ordene har flere og maske
overfgrte betydninger og faste forbindelser, hvori or-
dene indgar. | dette ordarbejde stifter barnene saledes
bekendtskab med endnu flere ord og udtryk.

| ordarbejdet seettes ogsa fokus pa ordets lydlige
form og mest distinkte udtale, hvilket kan give
bgrnene mulighed for at lagre og udtale ordet i dets
lydligt mest preecise form. Dermed ggres ordet brug-
bart til fonologisk opmarksomhedsarbejde, som kan
forega ved fx at klappe ordets stavelser. Som visuel
og kropslig understgttende aktivitet kan bgrnene
klappe pa post it-lapper eller hoppe pa stavelsesbrik-
ker til ordet.

At blive opmaerksom pa ordets lydlige form kan des-
uden veere at fokusere pa forlyd og rimdel eller andre
lydlige enheder i ordet. Nar der arbejdes med enkelt-
lyd i ordet, oftest forlyd, knyttes denne sammen med
sit bogstav, og bgrnene opfordres til at finde andre
ord, der starter med den lyd, eller finde ord i bogen
med samme bogstav/lyd. S& det dybere ordkendskab
indebeerer ogsa, at bgrnene far viden om ordets
skrevne form i bogen og/eller pa ordkort.

Anden laesning og dialog

Nar bogen lzeses anden gang, inviteres bgrnene til at
indgd i dialog om bogen.

Her er det veesentligt, at dialogen kan understgtte
flere facetter af bgrnenes sprogudvikling. Derfor skal
der stilles forskelligartede spgrgsmal til bgrnene.

| den dialogiske lzesning arbejdes der siledes med fem
forskellige typer spgrgsmal:

* Ferdiggerelse af en seetning, som bl.a. styrker
bgrnenes fornemmelse for syntaks og kan fremme
deres brug af fokusord, evt. i bgjet form, s& bgrne-
nes morfologiske feerdigheder styrkes

® Huskespgrgsmal, som bl.a. bade styrker bgrnenes
hukommelse for bogens handling og deres egen
seetningsproduktion

® Hv-spargsmal, som bl.a. kan styrke bgrnenes evne
til at danne fglgeslutninger og deres anvendelse af
fokusordene

e Abne spargsmal, som styrker bgrnenes narrative
kompetencer

® Relaterende spgrgsmal, som bygger bro til og
udvider bgrnenes eget omverdenskendskab.
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Disse forskellige typer af sprogudviklende spgrgsmal
kan ogsé veere med til at hjeelpe bgrnene til at udvikle
flere af de sprogfeaerdigheder, som de har brug for
bade i deres tidlige og senere skriftsproglige udvikling.

Tredje laesning

Barnene opmuntres og inspireres til at veere aktive
medforteellere og genforteellere af bogen. Her opfor-
dres de til at bruge fokusordene i deres egen sprog-
produktion.

| alle samtalerne om bogen indgér bgrnene aktivt
som kommunikative medspillere og gver sig pa at
anvende deres sprog. Peedagogen spiller en vigtig rolle
her, idet bgrnene skal have mulighed for at imitere
den voksnes sprog og for at fa positiv feedback fra
paedagogen, som o0gsa skal udvide barnets sprogpro-
duktion, hvor det giver mening. Det er veesentligt, at
paedagogen sgrger for at inddrage bgrnene lige meget
i samtalerne. For at man kan tale om, at der foregar
en dialog mellem paedagogen og barnet, skal der veere
fem turtagninger, hvor barnet og peedagogen udveks-
ler tale. Det tager tid, og derfor kan denne form for
sprogudvikling kun foregd i mindre grupper.

Det er vigtigt at styrke bgrnenes selvtillid, deres lyst
og mod til at bruge deres sprog. Hvis et barn ikke
kan formulere et svar pa et spgrgsmal, skal spargs-
malet ikke gives videre til de andre bgrn. Afheengigt
af barnets udfordring kan paedagogen stgtte barnet
pa forskellig made fx vise svaret ved at pege pa et
billede, omformulere spergsmalet eller sige "Lad os se,
hvad der stdri bogen” og sa laese svaret op for derpd
at stille spgrgsmalet til barnet igen. Herved oplever
barnet at kunne lykkes - i stedet for at opleve neder-
lag ved, at et andet barn svarer pa spgrgsmalet.

Sprogaktiviteter

Efter arbejdet med bogen falger aktiviteter og lege,
som er med til at styrke bgrnenes lydlige kompeten-
cer og tidlige skriftsprogsfeerdigheder. Den dialogiske
lzesning udvides altsd med disse malrettede sproglige
aktiviteter og bliver til "Udvidet dialogisk leesning".

Der fokuseres pa at styrke bgrnenes fonologiske op-
maerksomhed pa rim-, stavelses- og enkeltlydsniveau.
Enkeltlyd knyttes sammen med bogstaver, og bgrnene
skal selv skrive bogstaverne pd sma kort. Hindfonemer
inddrages til at understgtte bgrnenes hukommelse

for bogstavernes lyd. Der er indlagt en progression i
dette arbejde, sa bgrnene allerede fra starten oplever
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at kunne seette bogstavers lyd sammen til et helt ord,
hvilket er kendetegnende for den syntetiske lydmetode.

| Igbet af de 12 uger kommer bgrnene til at arbejde
med alle bogstavers mest almindelige lyde, bortset
fra ¢, g, w, x og z. De arbejder med bogstavers lyd

og form vha. bogstavkort fra "abc-leg". Bogstaverne
er her skrevet ind over et billede, der skal illustrere
bogstavets lyd. Fx skrives a ind over et abehoved, og
bogstavets form danner dermed konturerne af abens
hoved. Denne visuelle sammenkobling kan hjeelpe
barnene til at huske bogstavets form og lyd®.

Til allersidst i hvert heefte er der forslag til aktiviteter
med opdagende skrivning, som pa forskellig made
knytter sig til den bog, der netop er leest, hvor bgr-
nene kommunikerer skriftligt. Ethvert skriftligt udtryk
anerkendes, og den voksne stgtter bgrnene i forhold
til deres behov og @nsker.

Indsatsen med den udvidede dialogiske
leesning virker

Som tidligere neevnt havde jeg til opgave bade at
udvikle en sprogindsats og dokumentere dens effekt.
Derfor blev den udvidede dialogiske laesning afprovet
i et forsagsprojekt pa de to skoler, der havde foreta-
get sprogvurderingen. Forsgget skulle vise, om den
udvidede dialogiske leesning — udfert i grupper pa fem
bgrn ad gangen — kunne vise sig mere effektiv end
almindelig dialogisk laesning udfert pa klassen.

Selve designet bestod i, at de to skoler fik hver deres
rolle i forsggsprojektet — hhv. forsggsskole og kontrol-
skole. Sprogvurderingen i starten af bgrnehaveklassen
blev anvendt til at udveelge de ti sprogsvageste bgrn
fra hver skole til forsgget. De deltagende bgrn havde
saledes sproglige kompetencer svarende til kategori-
erne "seerlig” eller "fokuseret” indsats. Bérnene med
kategorien "fokuseret” indsats havde iseer svage lyd-
lige og produktive kompetencer. Halvdelen af bgrnene
pa begge skoler havde andet modersmal end dansk.

Designet kan ses i modellen nedenfor.

10 bgrn i
forsggsgruppen

20 bgrn

10 barn i
kontrolgruppen

Design for dokumentering af sprogindsatsens effekt
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Preetest

Preetest

Organisering

Pa forsggsskolen blev de 10 bgrn fra to forskellige
klasser tilfeeldigt opdelt i to grupper a fem bgrn.
Hver gruppe fik tilfeeldigt tildelt en barnehaveklas-
seleder til at udfere den udvidede dialogiske laesning,
som foregik uden for klassen fire dage om ugen a -2
time i 12 uger.

P& kontrolskolen kom de 10 barn fra tre forskellige
klasser, og de fik dialogisk leesning sammen med
klassekammeraterne i deres klasse. Det var deres
egen bgrnehaveklasseleder, som udfgrte den dialogi-
ske leesning — ligeledes fire dage om ugen a 2 time
i 12 uger.

Metode

Alle bgrnehaveklasselederne blev inden forlgbet
grundigt orienteret om principperne i dialogisk laes-
ning, og bade pa forsggs- og kontrolskolen fik de den
samme skriftlige vejledning om metoden dialogisk
leesning.

Fors@gs- og kontrolskolens bgrnehaveklasseledere
skulle anvende de samme bgrnebgger, med de
samme fokusord, og de fik allesammen metodehaf-
ter til hver bog i forlgbet. Hvert metodehefte bestod
af folgende basisindhold: en liste med fokusord, kon-
krete anvisninger til arbejdet med forforstaelse og
de tre leesninger samt en reekke af de fem forskellige
typer sprogudviklende spgrgsmal.

Det vil sige, at bade forsggs- og kontrolskolens
bagrnehaveklasseledere fik metodehaefter med dette
basisindhold.

Men der var dog alligevel to meget veesentlige
forskelle pad de metodeheefter, som blev givet til hhv.
forsggs- og kontrolskolens bgrnehaveklasseledere.
Ud over basisindholdet indeholdt fors@gsgruppens
metodehafter fglgende:

12 uger med
forsggsmetoden
udvidet dialogisk

|esning

Posttest

12 uger med
dialogisk leesning

Posttest
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* de meget detaljerede anvisninger til at arbejde
med bgrnenes tilegnelse af fokusordene og udvik-
ling af et dybere ordkendskab

® et afsnit med sprogaktiviteter til at styrke bgr-
nenes fonologiske opmaerksomhed, funktionelle
bogstavkendskab samt tidlige leese- og skrivefeer-
digheder.

Metodehafterne til forsggsskolens bgrnehaveklas-
seledere indeholdt dermed elementerne i "Udvidet
dialogisk laesning".

Foraeldre

Pa begge skoler blev foreeldrene orienteret om, at
deres bgrn deltog i et seerligt tilbud. Hver uge fik
foraeldrene en kopi af forsiden pa den bog, som blev
leest op, sammen med en liste med fokusordene til
bogen. Foraeldrene blev bedt om at stgtte deres bgrn
derhjemme ved fx selv at lsese de anvendte bgger op
for deres bgrn, ved at tale med deres bgrn om bogen
og om fokusordene.

Prae- og posttest

Alle bgrnene blev testet med de samme sprogprg-
ver bade fgr og efter forlgbet, sa fremgangen kunne
males.

Prgverne var designet til projektet med henblik pa at
kunne mdle bgrnenes:

® bogstavkendskab, dvs. at identificere forlyden i 20
ord (vist med billeder og sagt hgjt af testtager)
for derpa at skrive det rigtige bogstav for den
pageeldende forlyd

e fonemopmerksomhed, dvs. at afggre, om to ord
(vist med billeder og sagt hgjt af testtager) inde-
holder samme forlyd/indlyd/udlyd. | alt ni opgaver.

® stavelsesopmaerksomhed, dvs. at teelle stavelser i
10 ord (vist med billeder og sagt hgjt af testtager)

e aktivt bogordforrad, dvs. at benaevne 30 billeder
med fokusord fra bggerne (bade substantiver,
verber og adjektiver)

e udtaledistinkthed, dvs. at udtale 20 leengere ord
tydeligt og preecist, hvoraf 10 af ordene er fokus-
ord fra bggerne.

Resultater

Figuren nedenfor viser den gennemsnitlige fremgang
pé proverne fra for til efter forlgbet. Forsegsgruppen

har det bla symbol og kontrolgruppen det pinkfarvede.
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Gennemsnitlig fremgang mdlt ved pree- og posttest

P4 alle praver er den gennemsnitlige fremgang i
forsggsgruppen stgrre end i kontrolgruppen. Den sta-
tistiske analyse viser desuden, at forskellen i fremgang
er signifikant pa alle prgver undtagen pa "Stavel-
sesopmaerksomhed"*

Det tyder altsd umiddelbart pa, at den gennemfgrte
sprogindsats med den udvidede dialogiske leesning er
en effektiv metode til at styrke sprogligt svage bgrns
sproglige forudseetninger for skriftsprogsudvikling.

Men der kunne ogsa veere andre faktorer® - kendte
som ukendte - der kunne forklare den meget bedre
fremgang i forsggsgruppen, fx sociogkonomiske for-
skelle hos foreeldrene i hhv. forsggs- og kontrolgruppe.

Sa for at undersgge, om der kunne pavises samme ef-
fekt af udvidet dialogisk leesning med andre sprogligt
udfordrede bgrnehaveklassebgrn, blev sprogindsatsen
med udvidet dialogisk laesning gentaget i skolearet
2014-15 med 13 bgrn pa en skole, som sociogkono-
misk ligner kontrolskolen fra det forste forsgg. 11 ud
af de 13 bern har dansk som andetsprog. Alle bgrn
blev pree- og posttestet med de samme praver som i
det farste forsgg.

Resultaterne for alle grupper (dvs. den oprindelige
og den nye forsggsgruppe samt kontrolgruppen) kan
ses i graferne nedenunder. Den bl og den pink streg
er hhv. forsggs- og kontrolguppens resultater fra det
farste forsgg. Den granne streg viser fremgang hos
bgrnene i den nye forsggsgruppe.
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10 og den pink streg er hhv. forsggs- og kontrolguppens
9 /‘ resultater fra det forste forspg. Den granne streg viser
; fremgang hos barnene i den nye forsggsgruppe.
.
> Som graferne viser, har bgrnene i den nye forsggs-
4 / gruppe darligere udgangspunkt i alle preetestene end
3 bade kontrolgruppen og den oprindelige forsags-
2 gruppe.
1
0
Prae Post Det er tankevaekkende at se, at disse
Stavelsesopmaerksomhed barn med en intensiv og malrettet

indsats pa 24 timer med udvidet
dialogisk laesning kan udvikle de
malte sprogfeerdigheder sa meget.
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Resultaterne kan tyde pa, at metoden har god effekt i
den nye forsggsgruppe (gren). | alle prgverne har den
nye forsggsgruppe stgrre fremgang end kontrolgrup-
pen (pink), og den nye forsggsgruppe har endda stgrre
fremgang i fonem- og stavelsesopmaerksomhed end
den oprindelige forsagsgruppe (bla).

Da 11 ud af de 13 bgrn i den nye forsggsgruppe har
andet modersmal end dansk, ser det ud til, at meto-
den kan have en sardeles god effekt pa flersprogede
bgrn. Det er tankevaekkende at se, at disse bgrn med
en intensiv og malrettet indsats pa 24 timer med
udvidet dialogisk lzesning kan udvikle de malte sprog-
feerdigheder sd meget. Hvor meget mere ville det ikke
have betydet for disse barns sprogfeerdigheder, hvis de
havde deltaget i forskelligartede og malrettede spro-
gindsatser i fgrskolealderen - ja, allerede fra deres
farste levedr? Sa kunne de maske have madt skolen
med alderssvarende sprogfeaerdigheder i rygsaekken og
dermed have haft gode forudseetninger for at udvikle
sig bade fagligt, socialt og tale-/skriftsprogligt.

Udvidet dialogisk leesning i
bgrnehaveklassen? Ja, men -

Forsggsprojektet viste altsd, at den udvidede form for
dialogisk laesning sandsynligvis kan veere et eksempel
pé en effektiv metode til at Igfte de sprogligt udfor-
drede skolestarteres sproglige kompetencer, og at den
i hgj grad kan anvendes til at styrke sprogudviklingen
hos flersprogede barn.

Forsgget tyder pd, at de ekstra elementer i den udvi-
dede dialogiske lzesning har en effekt:

For det farste har det stor betydning, at der — som
beskrevet i de detaljerede metodeheaefter til forsggs-
skolen — bliver arbejdet grundigt og systematisk med
bgrnenes tilegnelse af fokusordene og udvikling af et
dybere ordkendskab. Ligeledes har det betydning, at
der i tilknytning til arbejdet med fokusordene arbejdes
systematisk med at udvikle bgrnenes fonologiske
opmerksomhed og funktionelle bogstavkendskab.

For det andet har organiseringen af den udvidede
dialogiske leesning stor betydning. Bgrn med svage
sproglige kompetencer kommer let til kort sammen
med sprogligt steerke klassekammerater. De sprog-
ligt udfordrede bgrn skal sikres en reel mulighed for
at komme til orde, hvis de skal kunne udvikle deres
sproglige kompetencer. Derfor skal den udvidede dia-
logiske leesning foregd i mindre grupper bestdende af
sprogligt udfordrede bgrn. Desuden er det i en klasse
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med 25 elever heller ikke praktisk muligt at stille de
fem forskellige slags sprogudviklende spgrgsmal til
hvert barn og heller ikke at indga i en anerkendende
dialog med fem turtagninger med hvert barn.

Sa hvis en skole eller en kommune beslutter sig for at
lave en effektiv indsats for skolestartere med svage
sprogfeerdigheder, koster det selvfalgelig nogle res-
sourcer. Men det behgver altsa ikke at rive bunden

ud af hverken skolens eller kommunens budget. Den
beskrevne sprogindsats med udvidet dialogisk laesning
var ressourcekraevende pa den made, at den "kostede”
et lokale uden for klassen. Den "kostede” ogs3, at

der var to paeedagoger pa klassen i det tidsrum, hvor
sprogindsatsen skulle gives, sa den ene kunne ga ud
af klassen med de fem bgrn, og den anden kunne blive
hos resten af klassen.

Jeg kan derfor anbefale denne form for sprogindsats
med udvidet dialogisk leesning til bgrnehaveklasseele-
ver med svage sprogfeerdigheder — bade til bgrn med
dansk som modersmal og til flersprogede bgrn.

Men indsatsen er slet ikke tilstreekkelig til at udligne
de store forskelle i bgrnenes sprogfeerdigheder ved
skolestart. Det er ngdvendigt at seette ind langt tid-
ligere i bgrnenes liv med malrettede sprogudviklende
indsatser i de miljger, som bgrnene feerdes i fra fodsel
til skolestart — og sa kan den udvidede dialogiske lees-
ning indgd som en af flere supplerende sprogindsatser
i barnehaveklassen.

Noter

1 http://kl.dk/Aktuelle-temaer/kvalitetsportalen/
Faglige-kvalitetsoplysninger-om-dagtilbud/
Redskaber-pa-dagtilbudsomradet/Sprogvurdering-
af-3-arige-inden-skolestart-og-i-bornehaveklassen/

2 | opdagende skrivning anerkendes barnets skriv-
ning. Der fokuseres pd skriftens kommunikative
budskab.

3 En undersggelse af Shmidman og Ehri viste,
hvordan 5-3rige bgrn hurtigst leerer sig bogstavers
form og lyd. Shmidman og Ehri paviste, at det er
nemmere for bgrnene at huske bogstavernes form
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og lyd, hvis bogstavet er skrevet ind over billedet
og dermed danner konturerne i billedet - i stedet
for at vise bogstavet ved siden af billedet

4 Den statistiske analyse af resultaterne viser,
at fremgangen i forsggsgruppen er signifikant
hgjere end i kontrolgruppen. Forskellen pa den
gennemsnitlige fremgang i forsggsgruppen og i
kontrolgruppen er desuden malt med Cohen's D,
som er et standardmal for stgrrelsen af en effekt.
Hvis Cohen's D er over 0,5, er det en mellemstark
effekt, og hvis Cohen's D er 0,8 eller mere, regnes
det for en steerk effekt. P4 alle prgver - pa naer
stavelsesopmaerksomhed - ses en steerk effekt
malt med Cohen's D. P3 stavelsesopmeerksomhed
ses en mellemsteerk effekt.

5 For det forste scorede forsggsgruppen lidt hgjere
i preetestene end kontrolgruppen, sa forsggsgrup-
pen havde muligvis et bedre udgangspunkt for at
udvikle sig. Det kunne ogsa teenkes, at det udeluk-
kende var organiseringen af sprogindsatsen, som
var afggrende. Barnehaveklasseledernes motiva-
tionen for at deltage i hhv. forsggs- og kontrol-
gruppe kunne ogsa have betydning, og endelig
kunne det teenkes, at socioskonomiske forskelle
hos foreeldrene i hhv. forsggs- og kontrolgruppe
spillede en afggrende rolle for deres bgrns frem-

gang.
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SPROGET KOMMER TIL ORDE

}mvwm By ‘f

Omvendt (dansk) i
BRIAN LANGHOFF

Populaert siger man ofte, at nar man som ny i et andet land end ens fgdeland begynder at dramme pa det e
nye sprog — sa er man tilvaennet. Jeg flyttede til Tyrkiet for ni ar siden, men jeg ved ikke, om jeg drammer pa
tyrkisk — det foregar nok mere i billeder end noget andet og er sprogneutralt — men efterhanden reflekterer og @

teenker jeq sjeldent pa dansk. Det foregar oftest pa en blanding af engelsk og tyrkisk.

| starten foregik min hverdag med min tyrkiske hustru pa engelsk, eftersom mit tyrkiske ordforrad og forstaelse
dengang var ganske begraenset, og jeg tror min tankegang meget hurtigt slog over i at forega pa engelsk. Dansk
anvendte og anvender jeq fortsat i min arbejdsdag, sa mit modersmal vil jeg helt sikkert aldrig glemme. Men at
leere tyrkisk var naturligvis en ngdvendighed - jeg gik ikke pa nogen skole eller tog kurser, det var tiden for knap
til, og eftersom jeg havde hjemmearbejdsplads med dansk kundekreds, kom jeg ikke meget ud blandt andre end
min nye tyrkiske familie. S8 gennem denne dagligdag larte jeg ganske langsomt et nyt sprog. Indlaeringen fik
dog naturligt mere fart p3, efter vi fik vores to b@rn — jeg var godt klar over, at deres hurtige indlaringsevne ville
gare, at de overhalede mig, men jeg ville helst ikke komme alt for langt bagud i forhold til dem!

Det tyrkiske sprog er sveert at komme i gang med for en vesteuropaeer i forhold til at lsere et andet vesteuro-
paisk sprog — for der er ikke noget, man kan genbruge af sin sproglige viden! Sprogets opbygning og gram-
matik er en helt anden, end hvad jeg var vant til fra dansk, engelsk og tysk — det er et agglutinerende sprog.
En kort saetning som "ma jeg ga?" siges med et enkelt udsagnsord tilfgjet de rette endelser: "gidebilirmiyim?":
Git er stammen (ga), som her bliver til gid grundet serlige konsonantregler, e er bindeled, bilir er nutidsfor-
men af "at vare i stand til", mi er, hvad der ggr det til et spgrgsmal, y er et bindeled, og im er personbgj-
ningen (1. person ental). Det gar, at ordene kan blive ganske lange (det langste skulle jf. wikipedia.org veere
"Muvaffakiyetsizletiriciletiriveremeyebileceklerimizdenmisinizcesine”, der betyder noget i retning af "Som om
du er blandt dem, vi maske ikke nemt er i stand til at gere til en skaber af de mislykkede") - hvilket efter min
mening gar sproget ret sveert at laese! Til gengaeld har hvert bogstav sin helt faste udtale, og der er ikke mange
undtagelser i grammatikken. | den henseende er sproget lettere at lzere end fx dansk.

Til daglig taler jeg efterhanden flydende i tyrkisk, men naturligvis kommer jeg stadig til kort, nar en samtale
tager en drejning mod et emne, hvor mit ordforrad er mindre udviklet. Og selvom hverdagen mest foregar pa
tyrkisk, sa er fokus ogsa rykket lidt hen imod naste generation — med bgrn pa henholdsvis fem og to ar praver
vi pa at benytte bade engelsk og tyrkisk i hverdagen, og vores datter pa fem forstar og taler engelsk ganske
udmaerket alderen taget i betragtning. Dansk har jeg ikke formaet at laere dem, pa trods af at jeg er klar over,
at indlaeringsevnen er stgrst i de tidlige ar, men jeg tror pa, det vil vaere forholdsvis let for dem at lzere dansk
og evt. andre sprog, nar de bliver lidt @ldre — med hjaelp hjemmefra og med deres engelskkundskaber.

Jeg ved ikke, om antallet af ord i det tyrkiske sprog er stgrre eller mindre end i det danske — men med en hverdag
pa tyrkisk og engelsk foler jeg ikke, der er noget, jeg ikke kan udtrykke pa disse sprog, som jeg kan udtrykke pa
dansk. Det skyldes nok mere bredden i det engelske sprog end noget andet — man kan naesten altid falde tilbage
pa engelsk og finde et tilsvarende udtryk. Sa selvom jeg ikke glemmer dansk — sa savner jeg heller ikke sproget.
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HVEM ER DU FAN AF?
OM SKRIVERIDENTITET,
SPROGINDLARERIDENTITET
OG SPROGSTRAK

HELLE PIA LAURSEN, LEKTOR, PH.D., DANMARKS INSTITUT FOR PADAGOGIK 0G UDDANNELSE (DPU), AARHUS UNIVERSITET

Tegn pd sprog er et forelgbigt ottearigt forsk-
nings- og udviklingsprojekt (2008-2016), der
fglger fem forskellige danske klasser med stor
sproglig diversitet.

| hver af klasserne gennemfgres en reekke
forskellige dataindsamlingsaktiviteter, der er
tilrettelagt med henblik pa at fa indsigt i bgrns
betydningsdannelse omkring skrift i et fler-
sprogethedsperspektiv. Samtidig samarbejder
klassens leerere og en forskningsmedarbejder
om at afsgge og analysere muligheder for at
tilretteleegge en laese- og skriveundervisning,
der tager hgjde for den sproglige diversitet,
som den tager sig ud i de forskellige klasser.

Projektet ledes af Helle Pia Laursen, AU (DPU).
Som forskningsmedarbejdere deltager Lone
Woulff fra UCC, Birgit Orluf fra UCL, Uffe La-
degaard fra UCL, Line Mgller Daugaard fra VIA
UC og Winnie @stergaard fra UCN.

Projektet gennemfar.
mellem Aarhus, A
benhavns Komm
professionshgjsk
UCC og er finansie te kommune
og professionshgjskoler, ved Aarhus Uni-
versitet samt Undervisningsministeriet.

Naja Dahlstrup Mogensen (DPU) har som
videnskabelig assistent bidraget til analysen af
dette datamateriale.

Ud fra et dialogisk og dynamisk syn pa skriveproces-
sen seettes i denne artikel fokus pa bgrns betydnings-
dannelse i og omkring teksten-i-proces i generel
forstand og i et andetsprogsperspektiv. | artiklen
peges pa en potentiel ssmmenhang mellem skriver-
identitet, sprogindleereridentitet og anvendelse af
sprogstraekkende strategier, som er fremanalyseret i
den forskergenererede dataindsamlingsaktivitet Hvem
er du fan af?fra forsknings- og udviklingsprojektet
Tegn pd sprog.

Hvem er du fan af? - Et dialogisk og
dynamisk perspektiv pa skriveprocessen

"[J]eg sidder inde i den tekst", forklarer Patryk,

da han bliver spurgt, hvad hanserligt godt kan
lide i den tekst, han har skrevet om at veere fan af
nogen. Bemeerkningen falder i en samtale mellem
en forskningsmedarbejder, Birgit, og tre drenge fra
femte klasse, Patryk, Adnan og Ayman, under en af
de forskergenererede aktiviteter, der er del af det
igangveerende forsknings- og udviklingsprojekt Tegn
pd sprog. Et blandt flere mal er her at fa adgang til
de komplekse processer,der indgar i bgrn_ogrunges
betydningsdannelse omkring skrift. Hvordan treek-
ker bgrnene \pa deres tidligere mgder med forskel-
lige sproglige og andre semiotiske ressourcer, og
hvordan interagerer de med og gor de brug af de
ressourcer, der ggres tilgeengelige for dem i betyd-
ningsdannelsesprocessen? Forskningsinteressen er
i den sammenhang dels at fa en dybere indsigt i
disse processer i et bgrneperspektiv i mere gengrel
forstand og dels at forsta dem i et flersprogetheds-
og andetsprogsperspektiv. En del af dataindsamlin-
gen i Tegn pd sprog finder sted gennem interviews



og gennem en raekke forskergenererede aktiviteter,
hvor bgrnene indgar i forskellige betydningsska-
bende processer omkring skrift i samspil med andre
semiotiske systemer. Disse aktiviteter er tilrettelagt
med forskellige delmal for gje, siledes at bgrnene
inviteres til at interagere med, om og omkring skrift
pa forskellige mader. | nogle af aktiviteterne indgar
en direkte invitation til bgrnene til at inddrage andre
sprog end dansk, mens andre af aktiviteterne som
udgangspunkt er centreret om at leese eller skrive en
tekst pa dansk. Det sidstnaevnte er tilfeeldet i den ak-
tivitet, vi har kaldt Hvem er du fan af?, hvilket ogsa
er overskriften pd den opgave, bgrnene blev stillet
overfor, da vi bad dem om hver iseer at skrive en
tekst om at veere fan af nogen.

Hvordan traekker barnene pa de-

res tidligere mgder med forskellige
sproglige og andre semiotiske res-
sourcer, og hvordan interagerer de
med og gor de brug af de ressourcer,
der gares tilgeengelige for dem i
betydningsdannelsesprocessen.

Tilretteleeggelse af Hvem er du fan af? er baseret pa
et dialogisk og dynamisk perspektiv pa skriveproces-
sen inspireret af skriveforskeren Theresa Lillis (2001;
2003; 2013). Der er flere lag i dette dialogiske og
dynamiske perspektiv. Dels vil enhver tekstskabelse
altid bygge pé allerede eksisterende semiotiske res-
sourcer og traekke pa ord, fraser, seetningsstrukturer,
genretreek med mere, der baerer betydning med

sig fra de sammenhange, de tidligere er indgaet i.
Dels vil processerne omkring tekstskabelsen typisk
involvere flere mennesker. Selve skrivningen er
maske igangsat pa foranledning af andre, foregaet i
interaktion med andre eller med sparring fra andre.
Og endelig er teksten i sig selv mobil. Den kan flytte
sig og blive leest, diskuteret og brugt af andre i nye
sammenhange.

Med dette dynamiske perspektiv flyttes fokus fra
teksten alene som et feerdigt produkt til et blik pa
teksten-i-proces. Med det for gje har vi med Hvem

er du fan af? gnsket at komme teet pa bgrnenes
overvejelser over skriveprocessen og de valg, de har
truffet undervejs, og derfor sggt at skabe et rum, hvor
bornene - i dialog med andre bgrn og den forsknings-
medarbejder, der er tilknyttet klassen - kunne kom-
mentere og diskutere deres tekster.
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Talkback som inspiration

En inspirationskilde i tilretteleeggelsen af Hvem er du
fan af? er Theresa Lillis' begreb talkback. | 2001 in-
troducerede Lillis dette som et alternativ til feedback
som led i et studie af universitetsstuderendes akade-
miske skrivning og som led i en kritik af de skrivevej-
ledningsprocesser, der baserer sig pa en monologisk
og evaluerende feedback. | stedet for en vurderende,
normerende og dirigerende tilgang til de studerendes
tekster gnskede hun at forankre skrivevejledningen

- og sin forskning - i en dialogisk, spgrgende og
afsggende paedagogisk tilgang, hvor de studerende af
flere omgange blev spurgt om deres valg, processer og
mulige forandringer og fremtidige praksisser.

Vi har ladet os inspirere af Lillis' talkback-begreb, om
end situationen for os er en anden end Lillis! Lillis arbej-
der med voksne studerende i universitetssammenhange,
vi med elever i skolen. Lillis' forskning i og med talkback
straekker sig over laengere tid, hvor hun har veeret i
dialog med de samme studerende om den samme tekst
af flere omgange, hvor vores begreenser sig til en enkelt
samtale, der indgar i et bredere anlagt forsknings- og
udviklingsprojekt. | Lillis' forskning foregar dialogen
mellem hende og en enkelt studerende, mens den i
vores finder sted mellem forskningsmedarbejderen og
tre elever. Lillis' opmaerksomhed har veeret seerligt rettet
mod det, hun kalder 'ikke-traditionelle’ universitets-
studerendes akademiske tekster og literacy-praksissser,
hvor vores fokus i Hvem er du fan af? i seerlig grad er pa
andetsprogsdimensionen i elevernes betydningsdannel-
sesprocesser i og omkring deres tekster.

Aktiviteten blev forberedt ved, at eleverne hver - efter
en introduktion i klassen - skrev en tekst om at veere
fan. Eleverne blev derefter — i grupper pa tre — spurgt
ud om teksten og skriveprocessen med udgangspunkt
i en reekke vejledende spgrgsmal, der pa forhand var
forberedt i forskningsgruppen.

® Hvad synes du lykkedes godt i din tekst?
Er der noget, du er seerlig tilfreds med? (en god
pointe, et godt afsnit, fedt ord)

® Har du faet det med, du gerne ville og synes var
vigtigst?
Er der noget, du synes mangler?
Hvorfor kom det ikke med?

e Eventuelt uddybende spargsmal til indholdet
(fokus pa at skrive om dette indhold)
Eventuelt spgrgsmal om skriveridentitet og selv-
fremstilling

® Find et seerligt godt sted i din tekst!
Har du brugt nogen seerligt gode ord?

Nummer 18 | september 2015 87



Er der seerligt gode seetninger?
Tegnseetning? Layout? Argumentstruktur?

e \Var der noget, der var sveert eller drillede?
Hvordan var det sveert? (stavning, ordforrad, tegn-
seetning, formulering, layout...)

Hvad gjorde du, da det drillede?
Hvad kunne du ellers have gjort? Hvad hvis...?
(hjemme, bedre tid)

® Hvordan ser en rigtig bleeret fantekst ud, synes

du?

Ser du anderledes pa din tekst nu, hvor vi har

snakket om den?

Hvad synes du om at snakke om jeres tekster pa

den her made?

Er der noget, du ville ggre anderledes, hvis du

skulle starte forfra nu?

® Erdernoget ved jeres tekster, vi ikke har snakket
om?

Semiotiske ressourcer: valg og
forventninger

Nar bgrnene skriver, treekker de pa og interagerer med
sproglige og andre semiotiske ressourcer, som de har
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kendskab til gennem tekster, de har mgdt i forskellige
sociale sammenhange i og uden for skolen, samtidig
med at de fortolker og responderer pa forventninger,
der institutionelt omgeerder skriveprocessen. Det kan
for eksempel veere eksplicit formulerede forventninger
fra introduktionen af den konkrete opgaveformulering,
og det kan veere mere generelle (forestillede) forvent-
ninger til, hvad og hvordan man skriver i skolen. Med
udgangspunkt i studier af 'writer identity’ (fx Clark et
al., 1990; Ivani, 1995) beskriver Lillis (2001), hvordan
det er i dette speendingsfelt, skrivere treeffer en reekke
valg om a) hvem de kan veere, og hvem de gerne vil
vaere, nar de skriver, b) hvad de kan, og hvad de gerne
vil udtrykke, og c) hvordan de kan, og hvordan de
gerne vil udtrykke det (Lillis, 2001).

Relationen mellem bgrnenes valg af semiotiske res-
sourcer, afsggning af nye sproglige ressourcer og
skriveridentitet bliver ofte synlig, nar barnene i sam-
talen om teksterne for eksempel spgrges om, hvad de
synes er lykkedes godt i deres tekster. Det er tydeligt

i den bemaerkning, som Patryk indledte denne artikel
med. Forud for dette udsagn ligger et sagende svar pa
forskningsmedarbejderens spgrgsmal: "Jeg er sadan,
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gh, tilfreds med, at det som jeg har... for jeg har prg-
vet at, sadan det jeg siger (han peger her med handen
ind pa sig selv). @h, ja. Fordi sddan at hele teksten, det
er sddan noget, jeg siger, sa det er sddan hvor, som

at jeg teenker, som om jeg sidder inde i den tekst". Pa
forskningsmedarbejderens opfordring uddyber Patryk
det ved at fortzelle, hvordan han har gnsket, at selve
tankeprocessen skulle fremga af hans tekst, hvor han
for at illustrere det har indsat et komma, tre pa hin-
anden fglgende punktummer og et udrabstegn. Hertil
kommer, at han med en lille paere har symboliseret,
hvordan der gar et lys op for ham.

| andre tilfeelde fremheeves et seerligt ord (dedsspil,
distrikt), en seerlig vending (‘donere til de fattige’,
'sprede gleede gennem sine sange’) eller et seer-
ligt billede (‘synger som en fugl’), eller som en af
drengene, Azhar, siger, at han har 'sat ord ind', 'han
ellers ikke plejer at bruge’ Men det kan ogsa veere
et seerligt stilistisk treek, som nar Gulnar udpeger
den del af sin tekst, hvor hun opremser, hvad der er
seerligt ved Justin Bieber: 'Hans stemme, hans stil,
hans har, kort sagt alt. Eller det kan veere seerlige
tegn som hos Patryk, ligesom det kan veere apostrof-
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fen i Ballon d'Or eller kolonnet foran opremsningen
af bandmedlemmerne i 'One direction’, der traekkes
frem. Ofte bliver udpegningen af de seerligt vellyk-
kede treek efterfulgt af redeggrelser for de overve-
jelser, der er gaet forud for valget, og de processer,
der har veeret involveret deri. Det ser vi for eksempel
i samtalen mellem forskningsmedarbejderen Winnie
og de tre drenge Salman, Rafal og Hashir. Alle tre
drenge har valgt at skrive om fodboldspillere, Rafal
om Szczesny og Salman og Hashir om Ronaldo. Her
forteeller Salman om, hvordan han havde problemer
med at stave til Ballon d'Or.

Winnie: Var der et sted i jeres tekst, der drillede jer,
eller hvor der var et sveert ord, eller noget |
syntes var sveert at formulere?

Salman: (prompte) Ballon d'Or! Forst sa troede jeg, at
apostroffen skulle veere her, men det sku det
ikk’ Sa jeg blev lige ngdt til at google det og
finde ud af, hvordan man staver til det.

Winnie: Ja. Ved du, hvad Ballon d'Or betyder? (Hashir
kigger opmeerksomt/nysgerrigt op pd forsk-
ningsmedarbejderen og sd pd Salman)

Salman: Nej, jeg ved bare, det er en pris.
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Winnie: Du ved, det er en pris, som man far. Hvis nu
vi kigger péa Hashirs billede (Hashir lafter sit
papir og holder billedet op, sd de andre kan se
det). Der holder han den her pris, ikke ogs3,
en Ballon d'Or. Det betyder den gyldne bold.
Ballon, det tror jeg er bold.

Salman: Pa fransk eller hvad?

Winnie: Ja, og sé or, det er vist guld.

Ballon d'Or er en term, der gar igen mange gange i
datamaterialet. Mange bgrn har valgt at skrive om
fodboldspillere, og flere af disse om Christiano Ro-
naldo, der netop havde vundet denne pris for bedste
fodboldspiller 2013. | teksterne indgar Ballon d'Or
som en central informativ ressource og dermed som
en ressource, der er med til at fremstille forfatterne
som eksperter og som vidende om de serlige ord

og udtryk, der knytter sig til det emneomrade, de
skriver om. Forskningen i 'writer identity' (fx lvani ,
1998) har peget pa, hvordan enhver skriver gennem
de valg, han eller hun treeffer, ikke bare portreetterer
det eller dem, der skrives om, men o0gsa skaber sig
selv som skriver, idet man altid skriver ud fra en eller

flere positioner, der har betydning for de ressour-
cer, man veelger at treekke pad. Som man ser, synes
Ballon d'Or at indgd i en saddan portraettering som
en udvalgt semiotisk ressource, der samtidig klinger
seerligt (fransk) og tager sig serligt ud i sin grafiske
form, hvilket altsa for Salman er veerd at investere
sa meget i, at han googler det for at veere helt sikker
pa at fa apostroffen sat rigtigt. Og som det fremgar
af hans tekst nedenfor, har han efterfglgende brugt
ordet Ballon d'Or tre gange i sin tekst pa tre forskel-
lige mader: i selve teksten, i en forklaring af ordet i
en parentes og i en billedtekst.

De semiotiske valg, bagrnene treeffer i skriveprocessen,
haenger sammen med den made, de gnsker at fremsta
pa gennem deres tekster, der igen ma ses i sam-
menhang med deres fortolkning af de forventninger,
der institutionelt omgeerder skriveprocessen. Dette
spaendingsfelt mellem de oplevede forventninger til
skrivningen og de valg af semiotiske ressourcer, der
treeffes, bliver ogsa et centralt tema i samtalen mel-
lem Salman, Hashir, Rafal og Winnie. Pa spgrgsmalet
om, hvordan en rigtig bleeret fantekst skulle se ud,

rundet 400 mal.

Cristiano Ronaldo

Jeg er fan af Ronaldo fordijeg syntes at han er en god fodboldspiller fordi han spiller
godt og han er verdens bedste fodboldspiller. Og der var pa et tidspunkt hvor at

sagdei den her uge vil jeg give alle de penge jeg tjener til fattige folk. Han donerede
sin ogsa sin Ballond’or vaek til fattige (Ballond’or er en fodbold pris). Ronaldo har lige

Ronaldo spiller i Real Madrid og han kommer fra Portugal.

Jeg har valgt det her billede fordi det viser at han lige har vundet prisen ballon d’or.

Salmans fantekst
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siger Sal

man, at der skulle veere billeder, mens Hashir

fremhaever, at teksten skal veere lang for at veere
bleeret. Det leder til fglgende samtale:

Winnie:

Hashir:

Winnie:

Hashir:

Den skal veere lang, Hashir, siger du. Hvorfor
det?

(treekker pd skuldrene og smiler sG pravende)
Ellers sa er det ikke sjovt at lzese den. Det
synes jeg heller ikke, min er, nar det kun er
2-3 linjer.

Synes du, din er for kort eller hvad? (Hashir
bekreefter) Hvad ville du gerne mere have
haft med, teenker du, hvis du fik lov til at
skrive teksten om?

Vi sku’, vi sku’, vi sku'... Vi sku" ikk" skrive om

Winnie:

gh.. (kigger lidt frustreret ud i luften). Vi sku'
ikk" skrive om, hvor gammel han er og sadan
noget. Vi skulle bare skrive, hvorfor man er
fan af ham. S3, det kan man ikk' skrive sa
langt om.

()

Sa der er simpelthen nogle informationer, du
gerne ville have haft med nu, hvis jeg sagde:
"Nu ma du lave en fantekst, en bleaeret fan-
tekst om Christiano Ronaldo, og du m3 lave
den, liiige som du gerne vil"? Hvem skulle
sa... Hvem skulle egentlig leese den, hvem
skulle den s& veere rettet til? Skulle det veere
en pa din egen alder, eller en pd alder med
mig, eller...?

Jeg er fan af Cristiano Ronaldo Cr7

Jegerfanaf Cristiano Ronaldo fordi han er den bedste fodbold spiller og nar man er fan af Ronaldo skal
man se hans kampe. Han spilleri Real Madrid og er en speciel spiller. Jeg elsker Ogsa Ronaldo fordi han
hjelperde fattiglande.

Hashirs fantekst

B
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Hashir: (kigger rundt, gaber og treekker sig til-
bage i stolen, for han siger) Det er nogen
gange derhjemme, sd pa computeren, sa
har jeg ogsa sadan noget Word, sa skriver
jeg mange historier om fodboldspillere og
sadan. Det er sddan nogen lange nogen, jeg

skriver.

Winnie: Ja. Skriver du dem bare til dig selv s, eller
hvordan?

Hashir: (nikker) Og sa kopierer jeg dem. Sa har jeg
dem bare.

Salman: Man kan ogsa bare skrive dem til andre fans.

Winnie: Ja. Til andre fans. Ja. Hvad skulle der veere med
i sadan en historie, man skriver til andre fans?

Hashir: Jeg skriver, hvornar han er fgdt, hvor mange
ar han er, og ... karriere og sddan dér.

| uddraget her ses, hvordan Hashir udfolder et spaen-
dingsfelt imellem det, der i hans gjne forventes, at han
skal, og det, han gerne ville - og kunne - udtrykke.
Grunden til, at hans tekst er sa kort, er ifglge Hashir,
at de skulle skrive om, "hvorfor man er fan". "Sa", siger
han "det kan man ikk' skrive sa langt om.” Saledes
henviser han til den konkrete opgaveformulering,

som understreges sprogligt ved, at Hashir fem gange
gentager "Vi sku™. Hashir har holdt sig stringent til at
opfylde kravet til opgaven og har derfor ikke skrevet
biografiske informationer om Ronaldo i sin tekst. P4 et
mere generelt, forestillet forventningsplan til, hvordan
man skriver i skolen, kan man koble denne opmaerk-
somhed pa, hvad man skal og ikke skal, til den sproglige
korrekthed, der karakteriserer Hashirs tekst.

Hashirs tekst kan karakteriseres som kort, korrekt og
urisikabel, og om skriveprocessen forteeller han, at
han ikke syntes, der var noget, der var sveert. Salman
derimod vil, som vi har set illustreret ovenfor, gerne
tale om, hvad der var sveert for ham, og hans tekst
kan overordnet karakteriseres som laengere, mere
kompleks og vovet. Hvor Hashir i skolessammenhceng
holder sig til det sprog, han kender, star hans undvi-
gelses- og sikkerhedsstrategi i denne situation over
for Salman, der har kastet sig ud pa ukendt land

og benyttet sig af strategier til at undersgge noget
sprogligt, som han efterfalgende anvender i sin tekst.
Men Hashirs undvigelses- og sikkerhedsstrategi star
i uddraget 0gsa i modseetning til Hashir selv, som
skriver derhjemme, nédr han pa sin computer skriver
lange tekster i Word til sig selv uden skoleopgavens
begraensning.

Inden for det ovenfor omtalte spaendingsfelt kan man
altsa sige, at Hashir og Salman tilsyneladende har
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truffet en reekke modsatrettede valg pa baggrund af
deres fortolkninger af de forventninger, der knytter sig
til den konkrete skriveopgave, og nogle mere generelle
forestillinger om, hvordan man skriver i skolen. Hvor
Salman har valgt at kaste sig ud i at straekke sproget,
synes Hashir at have holdt sig til det sprog, han kender.
Dette begrunder han (indirekte) under samtalen med, at
han fortolker opgaven som begraenset og begraensende.
Saledes ser det ud, som om Hashirs fortolkning har
resulteret i, at han har truffet nogle valg, der ikke synes
at indebeere, at han streekker sproget, men i hgj grad
holder sig til det sprog, han fgler sig sikker pa.

Interaktion og nye semiotiske ressourcer
Gennem samtaleaktiviteten far vi, som beskrevet
ovenfor, adgang til nogle af de valg, bgrnene har truffet
undervejs i skriveprocessen, og til den made, de veelger
at fremstille disse valg og sig selv som skrivere pa i

den konkrete situation. Vi har pa den made faet gje pa
den potentielle sammenhang mellem, om bgrnene kan
se sig selv i den tekst, de skriver, og om de investerer

i den skriveridentitet, der fglger med, ligesom vi har
faet gje pa, hvordan investeringen i skriveridentiteten

i mange — men ikke i alle — tilfeelde synes at lede til

en investering i at straekke sproget, der ikke mindst i

en andetsprogssammenhaeng spiller en central rolle i
sprogtilegnelsesprocessen (se herom fx Laursen, 2005;
Orluf et al., 2012; Laursen, 2013; @stergaard et al,
2014). Et tilsvarende billede af en sddan sammenheng
mellem investering i skriveridentiteten og investering i
at straekke sproget tegner sig i den mundtlige interak-
tion, der udspiller sig omkring teksterne.

Ser vi for eksempel pa Hashirs deltagelse i samtaleak-
tiviteten, er den generelt preeget af tilbageholdenhed
og kortfattede svar pa forskningsmedarbejderens
spgrgsmal. Pa spgrgsmalet om, om han har faet

det med, han gerne ville, nikker han hurtigt, og pa
spgrgsmalet om, om der var noget, der drillede, svarer
Hashir: "Jeg syntes ikke, der var noget, der var sveert."
Men der er ogsa brud pa dette generelle billede, der
dels handler om, at hans generelt korte svar erstattes
af en begejstret og optaget involvering i samtalen,
nar den handler om tekstens indholdsside (fodbold),
og dels om, at Hashir alligevel dbner for, at han selv
finder sin tekst for kort og gerne ville have skre-

vet mere. Nar samtalen falder herpd, indgar Hashir
anderledes engageret i samtalen, som vi for eksempel
kan se det ske i det tidligere preesenterede uddrag,
hvor han ivrigt forteeller om, hvordan han ville have
skrevet en meget leengere tekst, og henviser til det,
han fremstiller som opgavens begraensning, nemlig
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at fokus er pa det at veere fan frem for en decideret
biografi om idolet. Sidst i det tidligere praesenterede
uddrag ser vi Hashir naevne karriere som noget af det,
han ville have skrevet om derhjemme. Ordet karriere
har forskningsmedarbejderen seks minutter tidligere
introduceret, hvor hun udtrykte, at hun ved tekstlaes-
ningerne blev nysgerrig pa, hvor langt Rafals folbold-
spiller og Ronaldo er i deres karrierer. P4 det tidspunkt
fulgte Hashir ikke op pa dette, men sprang over, sddan
som han ger ofte i samtalen. Men her ser vi altsa tegn
pa, at han har opsnappet en sproglig ressource i den
mundtlige interaktion, som han - lidt segende - ind-
drager her i sin fremstilling af sig selv som skriver og
som vidende om det indhold, han skriver om.

Analyserne af fanaktiviteterne har
saledes bidraget til at fa gje pa et
nyt perspektiv i 'writer identity'-
forskningen, nemlig den potentielle
forbindelse mellem 'writer identity’,
sprogleereridentitet og anvendelse af
sprogstraekkende strategier.

Et andet eksempel ser vi hos Tora. Tora er inden for
det seneste ar kommet til klassen fra en modtagelses-

klasse, der pa skolen benavnes som M-klassen. Hun
bliver interviewet sammen med Emilie og Naima af
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Winnie, og hun fremstar i begyndelsen af interviewet
meget tilbageholdende og undvigende for i lgbet af
aktiviteten at beveege sig i en langt mere deltagende
retning. Mens Emilie og Naima kommer med spontane
udbrud om deres egne tekster, da bgrnene far dem
udleveret af forskningsmedarbejderen, sidder Tora
stille med sin tekst og siger ingenting. Da bgrnene
forhandler om, hvem der skal laese hgjt farst, og
Naima foreslar Tora, er Toras reaktion afvisende: "Jeg
var lige M-klasse - nej!". Pa forskningsmedarbejderens
forskellige spgrgsmal til Toras tekst svarer Tora ved
ganske kort enten at ryste pa hovedet eller treekke pa
skuldrene. Hendes blik er flygtigt; hun kigger ofte ned
og veek. Séledes kan hun i situationen karakteriseres
som undvigende i forhold til den konkrete aktivitet,
hvor de snakker om bgrnenes tekster. | det falgende
uddrag ser vi i farste omgang et eksempel pa Toras
undvigelse, nar hun kigger ned, treekker pa skuldrene
og svarer helt kort og undvigende. Men vi ser 0gsa,
hvordan hun alligevel stille insisterer p3, at hun fak-
tisk har faet skrevet noget tekst:

Winnie: Hvad med dig, Tora, er der mere, du gerne
ville have haft med i din tekst om Johnny
Depp?

Tora: (kigger ned, mens hun nikker stille)

Winnie: Hvad skulle det veere for eksempel.

Tora:  (treekker pd skuldrene og kigger stadig ned)
Det ved jeg ikke.
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Winnie: Det ved du ikke.
Tora:  Jeg synes, jeg har skrevet lidt.

Forskningsmedarbejderen giver Tora ret i, at hun har
faet skrevet lidt, og peger pa, at Tora for eksempel har
faet den lange reekke af film med, som Johnny Depp
har spillet med i. Det bringer Naima til at forteelle, at
hun ogsa har set Edward Saksehdnd, og de begynder
at snakke om filmen og om, at han har saksehaen-
der. Tora smiler nu, og da forskningsmedarbejderen
sperger, hvad der sa sker med ham i filmen, og Naima
begynder at forteelle, insisterer Tora pludselig p3, at
hun vil forteelle:

Tora: Jeg vil, jeg vil, jeg vil! Fordi ... en mand, han,
altsd doktor, eller, han har lavet ham, men
han er dgd, fér han er feerdig med at lave
ham, bygge ham. Og sa, shm, kommer der en
dame, og hun finder ham, og sa hun tager
ham med sig.

Naima: Ja, passer ham.

Tora:  (kigger pd Naima, der kigger tilbage pd Tora)
Ja.

Som det fremgér af uddraget, sker der her, 12 minutter
inde i aktiviteten, et brud, hvor ordene pludselig veelter
ud af Tora, der indtil da har forholdt sig meget tavs.

| forleengelse af ovenstaende uddrag falger en feelles
udredning af filmens handling, hvor forskningsmedar-
bejderen sparger, og bade Naima og Tora deltager og
supplerer hinandens svar. Denne supplering sker bade
pa et semantisk plan, hvor de i feellesskab rekonstruerer
handlingen, men ogsa pa et sprogligt plan, hvor Naima
tiloyder ord, nér Tora mangler dem pa dansk. Snakken
om filmen Edward Saksehand leder altsa til et brud
med det, der ellers fremstar som et undvigelsesmgnster,
hvor det forsigtige og tilbageholdende, der kan tolkes
som en sproglig usikkerhed pa dansk og et ubehag ved
at fremsta som 'non-native speaker’, erstattes af en
begejstret og mere vovet deltagelse, nar snakken falder
pa noget, der interesserer hende.

Det dialogisk-dynamiske
perspektiv: skriveridentiteter,
sprogindlzereridentiteter og sprogstraek

Analyserne af fanaktiviteterne har siledes bidraget
til at fa gje pa et nyt perspektiv i 'writer identity'-
forskningen, nemlig den potentielle forbindelse
mellem 'writer identity’, sprogleereridentitet og
anvendelse af sprogstraekkende strategier. Fgrst og
fremmest ses en sammenhang mellem, om bgrnene
kan se sig selv i den tekst, de skriver, og om de inve-
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sterer i den og i den 'writer identity’, der fglger med.
Men vi ser ogsd, at der med investeringen i teksten
ofte fglger en investering i at straekke sproget for

at give teksten netop det udtryk, barnene gerne vil
have frem, og for at skrive sig selv ind i teksten pa
en made, der far dem til at fremstd, som de gerne

vil fremstille sig selv. Endelig ser vi, hvordan en
sadan investering synes at ggre, at bgrnene i mange
tilfeelde overvinder en eventuel modstand mod at
fremsta som 'non-native speakers. Det forekom-
mer nemlig, at der blandt mange af bgrnene i flere
situationer kan veere et ubehag forbundet med at
tage en sprogindleereridentitet pa sig, der til tider
neermest tager sig ud som en sprogskam (svarende
til den 'literacy shaming', som Bartlett (2008) har set
i sin forskning af voksne, der sent er begyndt at leere
at leese og skrive. Men samtidig er der i materialet
0gsa tendenser til, at investeringen i teksten bliver
steerkere end frygten for at falde igennem som 'non
native speaker. Meget tyder siledes p3, at hvis
bagrnene kan se sig selv som skrivere, er de ogsa mere
villige til at patage sig en sprogindleereridentitet og i
forleengelse heraf til sprogligt at vove mere.

Det er blandt andet her, det dialogiske perspektiv pa
elevernes tekstproduktion har sit potentiale. | talkback-
rummet foldes der gennem dialogen en bredere palet
af skriveridentiteter ud, nar bernene inviteres til at for-
teelle om ikke bare den tekst, der er, men om den tekst,
der kunne veere. Under samtalen ser vi bgrnene udnytte
denne mulighed til at fortseette den 'befolkning af tek-
sten med intentioner' (Lillis, 2001), der blev pabegyndt
under skriveprocessen, og at reflektere over de valg, de
har truffet og en anden gang vil kunne treeffe.

Meget tyder saledes pa, at hvis bgr-
nene kan se sig selv som skrivere, er
de ogsa mere villige til at patage sig
en sprogindlareridentitet og i for-
lengelse heraf til sprogligt at vove
mere.

Set i et interaktionelt perspektiv er det seerlige ved
denne aktivitet, som tidligere beskrevet, at talkback-
dialogen indebaerer en forskningsmedarbejder og hele
tre bern, hvor Lillis" talkback-situation tog form af
individuelle samtaler med den pageeldende skriver. |
dette tilfeelde har vi altsd en kompleks sammenhaeng
bestaende af forskningsmedarbejder, skriver og to andre
skrivere, hvilket s& at sige gger mulighederne for det
dialogiske princips udfoldelse. Denne kompleksitet har
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sandsynligvis bidraget til i forskningsmaessig sammen-
haeng at fa gje pa det ekstra lag i det dialogisk-dyna-
miske perspektiv, som invitationen til sprogstraek udger.
Eksemplerne Tora og Hashir viser, hvordan sprogstreekket
folder sig ud som brud med undvigelsesstrategier, nar
begejstringen for samtaleemnet - henholdsvis film og
fodbold - overgar tendensen til at holde sig tilbage. | To-
ras tilfeelde bliver det tydeligt, hvordan invitationen til at
streekke sproget i denne konstruktion foldes ud, idet Tora
ikke blot taler med forskningsmedarbejderen, men ogsa
indgar i en sprogstreekkende dialog med Naima, nar de
sammen rekonstruerer handlingen i Edward Saksehand. |
den mundtlige interaktion ses saledes, hvordan bgrnene
i situationen straekker sproget eller bliver opmaerksomme
pa nye ressourcer, som de afprgver i samtalen.

Udover at aktiviteten har givet indblik i bgrns betyd-
ningsdannelse i skrivepaeedagogiske sammenhange,
har den tillige dbnet for et didaktisk potentiale i
forhold til indsigter i, hvordan skriveaktiviteter med
fordel kan inddrage det dialogisk-dynamiske perspek-
tiv i forbindelse med peaedagogisk-didaktiske hensigter
om at invitere eleverne til at streekke deres sprog. Nar
man i paedagogisk-didaktisk sammenhang anskuer
teksten som en konstruktion i et processuelt lys frem
for at anskue den som et feerdigt produkt og pa det
grundlag inddrager en feelles talkback-situation,
abnes der for en diskussion mellem bgrnene og den
voksne ikke alene af de valg, der er truffet, men ogsa
af de valg, man kunne treeffe, hvis man efterfglgende
kunne skrive teksten om eller en anden gang skrive en
tilsvarende eller maske en helt anden tekst.

Aktiviteten har séledes ogséa skabt en opmeerksomhed
pa et ikke tidligere ekspliciteret forskningsmaessigt
og didaktisk potentiale ved Lillis' dialogiske talkback-
metode, nemlig den sammenhang, der synes at veere
mellem skriveridentitet, sprogindleereridentitet og
sprogstraekkende strategier, og den invitation til at
streekke sproget, den kan fremkalde, og som udfolder
sig i et hav af eksempler, hvoraf der her kun er pree-
senteret nogle fa.
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MATEMATIKTEKSTER
PA TVARS AF SPROG
— UDVIKLING AF
LASESTRATEGIER

LONE WULFF, LEKTOR, LARERUDDANNELSEN BLAAGAARD/KDAS, PROFESSIONSH@JSKOLEN UCC

| forskningsprojektet Tegn pd sprog, tosprogede elever
lcerer at laese og skrive (se preesentation af forsknings-
projektet i artiklen af Helle Pia Laursen) undersgges,
hvordan literacy-undervisning kan tilretteleegges, sa
elevernes flersprogede ressourcer inddrages i for-
bindelse med udvikling af literacy-kompetencer og
leering generelt. | forlgbet Vi skriver en matematikbog
i 5. kl. pa Blagard skole pa Ngrrebro var det faglige
fokus at styrke elevernes bevidsthed om strategier i
forbindelse med faglig leesning, herunder bevidsthe-
den om de strategier, der gar pa tveers af sprog. Ele-
verne arbejdede pa forskellige mader med at afdeekke
og reproducere matematikteksters multimodalitet og
sprog. | den forbindelse fik eleverne bl.a. til opgave
at undersgge to matematiktekster pa andre sprog for
at danne hypoteser om komposition og indhold (se

faktaboks s. 96).

Leesestrategier i matematik

Blagard skole ligger pa Ngrrebro i Kgbenhavn. Skolen
huser omkring 550 elever, hvoraf en stor del er fler-
sprogede — i den pageeldende 5. klasse er det ca. halv-
delen. Klassen har deltaget i forskningsprojektet Tegn
pd sprog siden bgrnehavekiassen;0qg i det pageeldende
forlgb valgte skolegruppen, som bestar af klassens
lerere, Mette Johansen, Susanné Drowe Pedersen 0g
Maj Engelbrecht sammen med undertegnede forsk=
ningsmedarbejder, at saette fokus pa |zesestrategiet
matematik.

Begrundelsen for dette fokus var, at en del af eleverne
var udfordret af fagteksternes kompleksitet og multi-
modalitet. Den literacy-kompetence, som forudseettes
i matematik og andre fag fra mellemtrinnet, afspejler
en faglig diskurs og fagsproglig specialisering, som

ofte ikke er aktuel i indskolingens tekster. Udvikling
af elevernes leesestrategier bliver dermed afggrende
for deres udbytte af fagundervisningen savel som

for deres leeseudvikling. Ifglge den australske forsker
Pauline Gibbons bgr leeseundervisning altid opfylde to
mal: dels fremme forstaelse af den pageeldende tekst
og dels stgtte elevers udvikling af hensigtsmaessige
leesestrategier, som kan overfgres fra tekst til tekst
(Gibbons, 2002, s. 84). Gibbons' sidste fordring var i
fokus ud fra den didaktiske betragtning, at malrettede
leesestrategier kan laeres (Andreassen, 2008; Braten,
2008) og falgelig, at eksplicit undervisning i leesestra-
tegier kan optimere elevers |leesning 0g Styrke deres
selvforstaelse som leesere af forskelligartede fagtek-
ster savel som deres indsigt i @gen leeseforstaelse.

Informanternes flerspragethed kan
statte deres laseforstaelse, idet de
flersprogede ressourcer fremmer
brugen af strategier.

En central laesestrategi i forbindelse med matema-
tiktekster er at finde de informationer, som er vigtige
for opgavelgsningen@og,at sortere de mindreavigtige
informationepffra; I'det hele taget at nayigere | tek-
sten pa en anden made end i andre typer af fagtek-
ster. Flere aktiviteter i forlgbet drejede Sig derfor om,
at eleverne skulle navigere’i matematiktekster og pa
et metareflekterende niveau forholde sig til deres
arbejde med teksterne. Det samme gjorde sig geel-
dende for den aktivitet, der bliver udfoldet nedenfos
Her skulle eleverne arbejde med matematiktekster
pa andre sprog end dansk og geette-leese sig frem

til hypoteser om matematikteksternes opbygning

og indhold samt undersgge, om de kunne finde de



forskellige typer af tekst, som de havde kategoriseret
i deres eget matematikmateriale. Ved at arbejde med
ikke-danske tekster var malet at tvinge eleverne til at
bruge iseer de grafiske og multimodale signaler for at
finde rundt i teksten, mens indholdslaesningen tradte i
baggrunden for et gjeblik.

| forbindelse med inddragelse af tekster pa flere sprog
bliver elevernes flersprogede ressourcer et omdrej-
ningspunkt. | en undersggelse af Jiménez, Garcia

og David (1996) pavises netop, at informanternes
flersprogethed kan stgtte deres leeseforstaelse, idet de
flersprogede ressourcer fremmer brugen af strategier:

“Evidence from this study suggests that the succes-
sful Latina/o readers possess an enhanced awareness
of the relationship between Spanish and English, and
that this awareness leads them to use successfully the
bilingual strategies of searching for cognates, trans-
ferring, and translating” (Jiménez, Garcia og David,
1996, s. 31).

Eleverne i den citerede undersggelse var 11-13-arige
fra et engelsk-spansk sprogmiljg, og elevernes fler-

sprogede kompetencer blev altsa fx realiseret gennem
sammenligning af sprog, overseettelse og sggen efter
genkendelige tveersproglige treek. | forlgbet i 5. klasse
pé Blagard skole var leeringsmalet tilsvarende at
styrke elevernes bevidsthed om strategier i forbindelse
med faglig leesning, herunder bevidstheden om de
strategier, der gar pa tveers af sprog.

Forlgbet Vi skriver en matematikbog strakte sig

over 14 tveerfaglige lektioner i matematik og dansk.
Undervejs blev matematikteksters tekstaktiviteter,
multimodalitet og leesesti undersggt og kompositio-
nen karakteriseret og rekonstrueret. Det skete gennem
undersggelser af klassens egen matematikbog, Kon-
teXt 5 (Andersen et al., 2006), gennem undersggelser
af matematiktekster pa andre sprog og i forbindelse
med individuel produktion af en side til en feelles
matematikbog til drgangen under. Her blev der stillet
krav om at reproducere de undersggte tekstaktivite-
ter, opgavetyper, illustrationer og matematiksproget
generelt. Matematiksiden blev afprovet pa elever i

4. klasse og efterfglgende redigeret pa baggrund af

Undersggelse af
tekstaktiviteter

Undersggelse af
opgavetyper

Undersggelse af
tekstaktiviteter

Undersggelse
og veegtning af
informationer

Undersggelse af
leesesti i mate-
matiktekster
Produktion af
en side til feelles
matematikbog

Evaluering af
produkt
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Undersggelse og kategorisering af forskellige tekstaktiviteter i et opslag i egen matematikbog.
Fokus pa sproglige kendetegn (feelles og i makkerpar)

Undersggelse og kategorisering af, hvordan matematikopgaverne formuleres. Fokus pé sproglige
kendetegn (feelles og i makkerpar)

Undersggelse og kategorisering af matematiktekster pa flere sprog

Undersggelse og produktion: Vigtige matematikfaglige informationer fastholdes, mens den
gvrige tekst 'skreelles' veek (fzlles)

Eleverne producerer ny tekst til de matematikfaglige informationer (individuelt med stgtte fra
makker)

Undersggelse af laesesti i et matematikopslag - eleverne indtegner laesesti i forskellige opslag
(feelles og individuelt med statte fra makker)

Opbygning af en matematikside med genkendelige tekstaktiviteter og opgavetyper (fzlles, hvor
leereren modellerer)

Elever producerer eget opslag til feelles matematikbog. Leerere giver Igbende respons (individuelt
med stgtte fra makker og leerere)

Hver elevproduceret matematikside afprgves pd 4. kl., og eleverne interviewer deres forsggsper-
soner om leesesti, forstaelse af opgaver og tekstaktiviteternes fordeling generelt (i makkerpar)

Matematiksiderne feerdigredigeres og praesenteres i grupper forud for udgivelse (individuelt og i
grupper)

Reception i forbindelse med udgivelse. Eleverne nominerer den bedste matematikside ud fra
kriterier om komposition, indhold og grafisk fremstilling
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deres direkte og indirekte respons. Eleverne valgte
afslutningsvis at kalde deres faelles matematikbog
Matematekst med begrundelsen at matematik bade er
matematik og tekst

Forlgbet praesenteret skematisk og her delt i hvilket
fokus, der var for elevernes arbejde, samt aktiviteter
og organisering af klassen.

Forside pd elevernes feelles matematikbog til drgangen
under

| forbindelse med undersggelsen af de typiske
teksttyper i matematikbogen havde klassen brug
for en feelles begrebsdannelse. Vi valgte at arbejde
med fire umiddelbart genkendelige tekstaktiviteter
i fagets tekster og benavnte dem situationstekst,
matematiktekst, opgavetekst og illustrationer. Situ-
ationsteksten er ofte en forteellende eller informe-
rende tekst, som preaesenterer situation og aktgrer
med overskrifter som 'Krible-krableland' (KonteXt 4)
og 'Hegnet' (KonteXt 5). Matematikteksten er ofte
en informerende beskrivelse eller[og instruktion,
hvor det matematikfaglige indhold seaettes i spil. Det
sker fx under overskriften 'Hegnet', hvor laeseren
farst preesenteres for Katjas far, som skal bygge
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et hegn, og derpa far de forste matematikfaglige
informationer: "Hegnet skal bygges af lodrette stol-
per, som star ved siden af hinanden med en afstand
pa 2 m." (Andersen et al., 2006, s. 102). Herpa
falger typisk opgavetekst, karakteriseret af forskel-
lige opgavetyper ofte formuleret som henholdsvis
spgrgsmal: "Hvor mange...?" eller med imperativer:
'‘Beregn..." De grafiske repraesentationer valgte vi
samlet at kalde illustrationer med mere nuanceren-
de underkategorier. De spaender bredt fra gengivel-
ser af situationen uden matematikfaglig betydning
(fx en tegning af Katjas far foran et byggemarked),
til vigtige, kernefaglige informationer, som findes
som en del af tegningen eller i afgreensede bokse.
Eleverne udfordres altsa af fagtekster, karakterise-
ret af et spaend af multimodale repreaesentationer
og formidlingsformer, som de skal kunne genkende,
afleese og bruge hensigtsmeessigt.

Aktiviteten, hvor eleverne undersggte matematiktek-
ster pa flere sprog, 13 i forleengelse af undersggelser
og synliggerelse af matematiktekstens multimodalitet
og komposition. | forbindelse med denne tveersprog-
lige aktivitet blev eleverne instrueret i, at de skulle
geette-laese og danne hypoteser om indhold og
komposition pa baggrund af deres nyerhvervede viden
om matematiktekster og matematiksprog, eftersom de
ikke kunne leese og forstd pa normal vis, og at de ef-
terfolgende skulle begrunde deres hypoteser skriftligt.
| denne undersggelse af teksternes signaler og egne
hypoteser arbejdede alle pa et metaniveau med tek-
sterne, og netop ved at arbejde med tekstmateriale pa
andre sprog end dansk blev det matematiske indhold
sekundeert, mens tekstens multimodale og grafiske
signaler fremstod des tydeligere.

De to matematiktekster, som eleverne undersggte,

var pa hhv. polsk og arabisk. | forbindelse med den
polske tekst forventede vi, at eleverne ville forholde
sig til genkendelige treek ved bogstaver og ord, og at
de dermed kunne basere en del af deres hypoteser
bl.a. pd lydering. Med den arabiske tekst gnskede vi

i skolegruppen at se, hvordan eleverne taklede en
anden slags udfordring afstedkommet af, at nogle ele-
ver kendte til det arabiske skriftsystem og sprog, mens
andre ikke gjorde. Her var der forventning om brug af
andre |eesestrategier hos nogle af eleverne, end det
var tilfeeldet i arbejdet med den polske tekst.
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4.1 Prostopadiogcian i szescian

wyohraf soble, 20 musisz zapakowad prezent, | e papler nbe moge shy
pokrywad. CHkowity powierzchnig tego papieru nazywamy polem
powierzehni siatki,
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Aby eblicey powierzchnig siatki, obliczamy najpierw powierzchnig
jedneqo kwadratu, a nastggpnie mnotymy U powierzchnig przez ilosc
kwadratiw, czyli 6.

Polsk tekst om geometri (webmatte.se)
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Arabisk tekst om broker (webmatte.se)

Elevernes laesestrategier

| forbindelse med den polske matematiktekst kan ele-
verne genkende store dele af alfabetet. | Igbet af de
fgrste minutter har eleven Hassan eksplicit inddraget
hensigtsmaessige strategier, idet han dels traekker pa
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sin forforstaelse af komposition og dels bruger en
lyderingsstrategi, idet han leder efter ord, der kan
genkendes lydligt:

Uddrag 1

Hassan: Jeg tror, det forste er en historie. Det
(..) forste (med) en historie
Tamir: Vi kan alligevel ikke lzese det

Abdi:  (latter)

Tazim: Hvad er det for et sprog?

Tamir: Jeg ved det ikke

Hassan: Jeg tror, det er noget med ‘opgave.
Der star noget med 'papir’

| uddraget bruger Hassan forskellige strategier, som
kan stgtte hans undersggelse af teksten. Han giver
udtryk for, at teksten indledes med en historie, syno-
nymt med hvad der i undervisningen er blevet kaldt
situationstekst, og han genkender et ord: papier. Stra-
tegierne, han traekker pa, er hhv. forforstaelse, som er
baseret pa hans erfaring med andre matematiktekster,
og fokus pa ord, som minder om hinanden pa tveers
af sprog. Koblingen mellem genkendelse af relaterede
ord og forventninger til matematiktekstens opbygning
ses ligeledes, da Hassan fortseetter undersggelsen ved
at leese hgjt af den polske tekst. Tazim afbryder, da
han hgrer det genkendelige fagord geometri. Begge
drenge leger med lydene i det polske ord, som staves
geometryczna, og Hassan konkluderer: ‘Det er opga-
ven’, mens han udpeger en afgraenset tekstdel.

Pointen er, at de afprgver forskel-
lige strategier, at de oplever, at deres
sproglige ressourcer kan bruges og
anerkendes, og at de kan honorere
de literacy-praksisser, som har veerdi
i klasserummet.

Brug af forforstdelse, forventning til teksten og
genkendelse af ord, orddele og grafiske signaler som
nummerering og spgrgsmalstegn er udbredte leese-
strategier i de fleste grupper i forbindelse med den
polske tekst. Neesten alle de skriftlige opsamlinger,
hvor eleverne begrunder deres hypoteser, involverer
en eller flere af disse strategier. Sledes markerer ogsa
Hassan og Tazim med pile, hvor de finder situations-
teksten, og skriver fglgende om deres hypoteser vedr.
tekstens komposition: " Fordi i begyndelsen er der altid
en tekst". Samme par noterer, at de bruger genken-

Nummer 18 | september 2015 99



delige ord som strategi ved deres markering af, hvor
matematikteksten befinder sig: “(.) geometry, fordi det
lyder som en matematiktekst".

Matematikteksten pa arabisk udfordrer klassen pa en
anden made end den polske. Dels er der tale om et
andet skriftsystem end det danske, hvorfor flertallet af
eleverne ikke kan treekke pa genkendelse af bogstaver
og i forlengelse af det bruge en lyderingsstrategi,

og dels kender ca. 1/3 af klassens elever arabisk fra
hjemmet, fra tidligere skolegang i arabiske friskoler og
fra koranskolen. Eleverne reagerer anderledes pa den
arabiske tekst, og det er tydeligere her, end i forbin-
delse med den polske tekst, at det flersprogede rum
ikke er veerdifrit forstaet pa den made, at nogle elever
faler sig knyttede til specifikke sprog og paberaber
sig kompetencer eller positioner som fglge af denne
tilknytning (Canagarajah, 2011, s. 8-11). Eleverne, som
kender til arabisk, demonstrerer ejerskab og genken-
delse; de tydeligger, at de er forbundet med sproget,
og at de har seerlige kompetencer. En gruppe drenge
begynder hviskende deres samtale om teksten, mens
leereren stadig introducerer, og de fortseetter ivrigt

o0g engageret med at lede efter ord og sa&tningsdele,
de kan overseette. Iseer Tazim og Hassan overseetter,
mens to andre, Abdi og Tamir, supplerer, spgrger og
selv observerer tekstens gvrige signaler, iseer grafik og
multimodal formidling. Abdi siger fx: "Det er mate-
matiktekst her. Det er opgavenummer selvfalgelig", og
Tamir supplerer, mens han peger pd illustrationer: "det
er brgker, det er areal". Hos to andre drenge, Kamal og
Munir, ser vi samme iver, da de far den arabiske tekst.
Flere gange rejser de sig op og seetter sig ned igen.

De haever stemmerne i deres samtale, og de gor flere
gange opmeerksom pa, at de kan leese teksten. Da
leereren afslutter aktiviteten og beder eleverne notere
deres hypoteser, sker det igen:

Hos disse to elever har leererne observeret grundlaeg-
gende udfordringer med at leese pa dansk. Under
leeseundervisning i klassen er de to drenge normalt
tilbageholdende, mens de i denne aktivitet profilerer
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sig pa en helt anden made. De honorerer her skolens
krav til 'den gode elev' ved at forteelle, at de /eeste
godt og grundigt, og samme formulering gar igen, idet
de skriver om, hvordan de har dannet hypoteser: "Vi
starter altid med billederne. Vi teenkte i rigtig lang tid.
Vi leeste godt og grundigt”. Drengene spejler dermed
klassens og skolens veerdier i forbindelse med literacy-
praksisser samtidig med, at de treekker pa relevante
strategier.

Inddragelse og anerkendelse af ele-
vernes flersprogede ressourcer giver
tilsyneladende selvtillid og er saledes
befordrende for deres investering i
den aktuelle literacy-aktivitet

En tredje episode, som viser, hvordan det flersprogede
rum giver nye positioneringsmuligheder til eleverne og
dermed nye muligheder generelt, finder sted i umiddel-
bar forleengelse af leererens introduktion. To af klassens
fagligt steerke, etsprogede elever kalder pa en af de
voksne og giver udtryk for en bekymring for opgave-
lgsningen, eftersom nogle af drengene 'er foran', fordi
de kan leese arabisk. Disse elever registrerer altsa, at
betingelserne i klassen som helhed er anderledes, end
de er vant til. Det sker, fordi der i situationen etableres
et rum, hvor nogle elever kan bruge deres flersprogede
ressourcer til Iasning af en faglig opgave. Klassen som
helhed anerkender tilsyneladende, at disse sproglige
ressourcer bruges "in their own terms" (Canagarajah,
2011, s. 3) - pa deres egne betingelser, fordi aktiviteten
isceneseetter leesning pa tveers af sprog som en faglig
og dermed relevant kompetence. Leesning og ikke
dansksproglig kompetence er det centrale her. Det giver
en usadvanlig position til de elever, som kender til
arabisk, og det giver for en kort bemaerkning anledning
til et forandret fagligt hierarki. De elever, som bliver
positioneret hgjere end seedvanligt, honorerer det ved
at imgdekomme aktivitetens faglige udfordringer. At de
kan bruge deres sproglige ressourcer virker tilsynela-
dende bade motiverende og positionerende savel som
kvalificerende for opgavelgsningen, idet de dels arbej-
der koncentreret med opgaven og dels tilkendegiver,

at de teenkte /cenge og lceste grundigt. Optagelser og
observationsnotater afslgrer ikke, hvor meget disse to
elever reelt forstar af den arabiske tekst, eller hvor godt
de leeser arabisk. Det er heller ikke pointen her. Pointen
er, at de afprgver forskellige strategier, at de oplever, at
deres sproglige ressourcer kan bruges og anerkendes,
og at de kan honorere de literacy-praksisser, som har
veerdi i klasserummet.
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| forleengelse af disse observationer opstar spargs-
méalet om, hvorvidt der er en sammenheang mellem
elevens position i et fagligt hierarki og udvikling af og
brug af leesestrategier. Jang og Jiménez (2011) disku-
terer i artiklen A Sociocultural Perspective on Second
Language Learner Strategies: Focus on the Impact of
Social Context hvilken betydning, den sociale kontekst
har for elevers udvikling og brug af sprogtilegnelses-
strategier. Konklusionen er, at elevernes tilegnel-
sesstrategier bgr forstas som sociale aktiviteter, og
dermed at elevens strategibrug pavirkes af hans eller
hendes socialt betingede muligheder for udfoldelse
(Jang og Jiménez, 2011, s. 145). Det er neerliggende

at overveje, om ikke udvikling af leesestrategier sker
pa samme betingelser. Udvikling af hensigtsmeessige
leesestrategier er generelt betinget af, at eleven har et
overskud til at danne en hypotese om forstaelsen og
mod til at afpreve denne hypotese med den risiko, der
er for at fa hypotesen underkendt i det sociale rum,
eleven indgar i. Strategiudvikling er dermed ikke en
isoleret kognitiv proces, som finder sted i hver enkelt
elev, men noget, som udfoldes og far respons netop i
det sociale rum. Dermed bliver det relevant at forsta
den pageeldende aktivitet i et socialsemiotisk perspek-
tiv og i den sammenhaeng forholde sig til, hvordan
eleverne inddrager ressourcer fra forskellige livsdo-
maener i deres betydningsdannelse og leering (Laursen,
2013a, s. 14 ff.). Iseer under arbejdet med den arabiske
matematiktekst ser vi, at leesestrategierne kobles
sammen med socialitet, og at nogle elever udfolder
sig anderledes, end de plejer. Det seerligt interessante
er, at disse elever bruger den usaedvanlige position

til at vise sig frem som gode lcesere. Inddragelse og
anerkendelse af elevernes flersprogede ressourcer gi-
ver tilsyneladende selvtillid og er sdledes befordrende
for deres investering i den aktuelle literacy-aktivitet
(Laursen 2013b: 6).

| Jang og Jiménez' artikel pointeres det over for
undervisere, at den sociale kontekst i et klasserum
ikke bgr betragtes som statisk eller praeetableret, men
derimod bgr genskabes p& nye mader vha. under-
visningsaktiviteter, artefakter, interaktioner osv., sa
eleverne far mulighed for at udvikle forskellige faglige
sider af sig selv (Jang and Jiménez, 2011, s. 146). |

5. klasse pa Blagard skole kastede eleverne sig over
arbejdet med hypotesedannelse og eksplicitering af
leesestrategier, fordi aktiviteterne, organiseringen og
indholdet netop satte det i scene. De to tekster pa
andre sprog var artefakter, som viste sig at skubbe

til klassens seedvanlige hierarki, og det blev dermed
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muligt at observere, hvordan nogle elever usaedvanligt
engagerede afprgvede og formulerede sig om egne
leesestrategier.
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SPROGET KOMMER TIL ORDE

Vo0 0 Q@%

Merak (bosnisk)

IGOR KNEZEVIC

Merak udtales marak, med et kort z. @

Det betegner en sarlig folelse af nydelse, som opleves, nar flere positive ting gar op i en hgjere enhed.

| modseetning til f.eks. hygge er merak en individuel fglelse, dvs., trigger for merak er individuel for den en-
kelte person.

E Det bruges, nar man gnsker at sige, at man har det ekstraordinaert godt pga. flere ting, som er gaet op i en
hgjere enhed.

Eksempel: Ahhh, det er merak (sagt mens man sidder pa en gde strand, lytter til bglger og nipper til en cocktail).

Jeg synes, at det er dejligt, at man kan dele det med andre, at man har det ekstraordinaert godt i en bestemt
situation.

Derudover er det cool at kunne relatere sig falelsesmaessigt til en anden person, som oplever merak af samme
grund som en selv.

Selv om merak-fglelsen udlgses af en kombination af omstaendigheder, som er individuelle for den enkelte
person, kan det ske, at to personer oplever den pga. de samme ting.
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SAT FOKUS PA SPROG |
FAGUNDERVISNINGEN

INGE VOIGT, TOSPROGSKONSULENT | FREDERIKSBERG KOMMUNE. ANITA MAY RINTZA FRYD, DSA-LARER 0G LASEVEJLEDER, SONDERMARK-
SKOLEN. LIS VIBEKE TANGH@J, DSA-LARER 0G DSA-VEJLEDER, SONDERMARKSKOLEN. RIKKE AASTED JACOBSEN, DSA-LARER OG DSA-VEJLE-
DER, SKOLEN VED BULOWSVEJ

Sendermarkskolen og Skolen ved Biilowsvej pa Frede-
riksberg arbejder malrettet pa at styrke flersprogede
elevers sproglige og faglige udvikling i alle fag. Spro-
get m3 ikke veere en hindring for faglig lzering.

Frederiksberg Kommune har altid haft malet om, at
skolernes elever skal blive sa dygtige, som de kan,
og at der skal stgttes op om de elever, der har behov
for det. | forhold til flersprogede elever er der blevet
arbejdet malrettet pa, at de far muligheden for at
udvikle deres sproglige kompetence, sa de kan opna
starre faglighed.

Denne artikel beskriver to skolers arbejde og sam-
arbejde omkring implementeringen af den sproglige
dimension i fagundervisningen. Fokuseringen pa at

fa dansk som andetsprog ind i fagene har betydet, at
lzererne har faet indsigt i sprogudvikling. Samtidig har
det veeret ngdvendigt, at der blev udviklet konkrete
didaktiske veerktojer.

Frederiksberg Kommune har sat flere indsatser i
gang for at styrke flersprogede elevers laering. Kom-
munens tosprogskonsulent, Inge Voigt, har siden
2002 i samarbejde med skolerne arbejdet malrettet
pa, at alle flersprogede elever far stgrre udbytte af
undervisningen for dervedsatikunne preestere bedres
Det er blevet gjort ved at videreuddanne skolernes
fagpersoner og ved at fokusere pa flersprogede ele-
vers sprogudvikling relateret til fagene, sa eleverne
kan udvikle deres sproglige og faglige kompetencer
samtidigt. Dette for at sikre, at flersprogede elever
er i stand til at leese fagenes tekster med forstaelse
og kunne forteelle, berette, argumentere m.m. i bade
tale og pa skrift.

| 2009/10 blev kurset "Tidlig leesehjeelp for flerspro-
gede elever" oprettet. 30 leerere med seerlig interesse

for og viden om undervisning af tosprogede elever
og/eller viden om laesning og leeseundervisning blev
uddannet, sa de kunne undervise i Tidlig Leesehjeelp
(Reading Recovery) pa deres skole. | uddannelsen blev
der lagt seerlig veegt pa leeseforstaelsen, og der blev i
programmet arbejdet aktivt med den. Det betgd, at de
flersprogede elever, som modtog denne tidlige laese-
hjeelp, fik fokus pa og treening i leesningens elementer
— afkodning og forstaelse — samtidig med, at der var
fokus pa dansk som andetsprog.

Derudover blev der arbejdet systematisk med indsatser
som at sprogvurdere flersprogede elever, og mange
DSA-leerere fra skolerne blev videreuddannet, sa de
kunne sprogvurdere og udarbejdednterspregsanalyser.
Koordinatorerne fra Frederiksbergs 10 skoler tog sam-
men med tosprogskonsulenten et paedagogiskidiplom
som DSA-vejledere. Tosprogskonsulentens koordi-
nering af de 10 DSA-vejlederes arbejde understatter
stadig et uvurderligt samarbejde, hvor videndeling er
til gensidig inspiration pa tveers af skolerne.

Siden 2009 har Frederiksberg Kommune samarbejdet
med Undervisningsministeriets Tosprogstaskforcei(nu
kaldet Tosprogsindsatsen). Indsatsen var i starten mal=
rettet fem af kommunens skoler, og det overordnede
mal var at mindskeskaraktergabet mellem flersprogede
og etsprogede‘elever. | dag er samarbejdet med Un-
dervisningsministeriets Tosprogsindsats koncentreret
til deltagelse af to af skolerne: Sendermarkskolen og
Skolen ved Biilowsvej. Det'er eksempler og erfaringer
fra indsatser pa disse to skoler, som artiklen beskriver
nedenfor.

Alle leerere er sproglaerere

Lis Vibeke Tanghgj, DSA-Icerer og DSA-vejleder og
Anita May Rintza Fryd DSA-Icerer og Leesevejleder pa



Sendermarkskolen samarbejder med Tosprogsindsat-
sen om en sproglig indsats i alle fag. De sidste to dr
har indsatsen veeret koncentreret omkring dansk og
matematik pd skolens mellemtrin.

Pa Sendermarkskolen har der altid veeret fokus pa at
tilretteleegge en kvalificeret og malrettet DSA-under-
visning for flersprogede elever. De sidste par ar har
vores fokus imidlertid i lige sd hgj grad veeret rettet
mod kompetenceudvikling og vejledning af fagleererne
i deres undervisning af flersprogede elever. Dette set i
lyset af, at det ikke handler om de flersprogede elevers
utilstreekkelige feerdigheder, men derimod mere om
den paedagogik, som bliver praktiseret. Leererne ma
tilretteleegge undervisning, der ggr, at sproget ikke er
den barriere, der hindrer elevens faglige leering. Derfor
er det vigtigt, at alle fagleerere har fokus pa sprog

og dagligt bygger bro fra hverdagssprog til fagsprog.

| 2009 besluttede skolen derfor, i samarbejde med
Skolen ved Biilowsvej, at uddanne alle fagleererne i
andetsprogspaedagogik og -didaktik gennem uddan-
nelsesforlgbet 'Sprog og fag' udbudt af Professions-
hgjskolen UCC.

Ledelsen pa Sendermarkskolen inviterede alle fag-
leererne til et kickoff-made, hvor de fortalte, at de
gnskede, at vores flersprogede elever fik mulighed for
at haeve deres faglige niveau. Den vigtigste forandring
var, at alle fagleererne ogsa blev sprogleerere, sa de
kunne understgtte en sddan proces. Lige siden har
skolen arbejdet med at have fokus pa sprog i under-
visningen og pa at fd DSA implementeret i alle fag
som dimension. Skolen er opmeerksom p3, at lzererne
skal understottes og vejledes fra udelukkende at
opfatte sig selv som fagleerere til ogsa at opfatte sig
selv som sprogleerere. Derfor har skolen valgt ikke
bare at uddanne leererne i 'Sprog og fag’, men ogsa
uddanne dem i at kunne anvende arbejdsformer som
Cooperative Learning, Udeskole, Logbog, Portfolio,
Leeringsmalstyret undervisning — alle elementer, som
understgtter elevernes sproglige udvikling og faglige
leering.

Vi arbejder vedvarende pa at understgtte og udvikle
en forandringsproces af skolens DSA-undervisning
med fokus pa fagleerernes implementering af syn-
lige sproglige og faglige leeringsmal samt fokus pa
elevernes leeringsudbytte og leerernes evaluering og
feedback herpa. For at opné denne forandring har det
veeret ngdvendigt at arbejde pd at udvikle en falles
sprogpaedagogik pa skolen. Derfor har vi sat fokus pa
systematik, struktur og rutiner.
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| en spgrgeskemaundersggelse’ blandt lsererne fandt
vi ud af, at leererne efter deres uddannelse i 'Sprog og
fag' kender mange andetsprogspaedagogiske begreber
i forhold til undervisning af flersprogede elever, men
langt fra alle leerere inddrager DSA som dimension i
deres undervisning. Vi blev dermed opmarksomme
pa, at der er et stykke vej fra teori til praksis. | praksis
madte vi ofte den reaktion fra laererne, at de ikke
mente, at de havde tid til at fokusere pa sproget fx i
matematik og fysik. Sproget blev betragtet som noget
sekundeert. Vi oplevede, at leererne havde brug for at
vide, hvordan de kunne arbejde systematisk med sprog
i fagundervisningen, og de havde brug for at vide, at
forberedelse af undervisning ogsa kreever forberedelse
af sproglige aktiviteter.

P4 det grundlag udviklede vi derfor nogle didaktiske
modeller: 'FKO' og '5-trinsraketten’, som er leerernes
og elevernes veerktgjer, der sikrer, at fokus er rettet
mod sprog, leeringsméal og evaluering - alle vigtige
elementer i forhold til at Igfte elevernes leeringsud-
bytte. Modellerne er udviklet ud fra vores teoretiske
og praktiske viden indenfor DSA og sprogtilegnelse og
med inspiration fra bl.a. Bodil Nielsen (Nielsen, 2013),
Pauline Gibbons' (Gibbons, 2009) og Ruth Mulvads
(Mulvad, 2011) praksiseksempler.

'FKO' og '5-trinsraketten’ er konkrete didaktiske red-
skaber med fokus pa sprog, leeringsmal og evaluering.
Det overordnede mal med disse didaktiske modeller
er at bygge bro mellem hverdagssprog og fagsprog.
Begge modeller skal ses som redskaber, sa leererne
far fokus pa DSA og synlig leering og far opbygget en
mere struktureret sprogundervisning pa skolen med
systematik og rutiner.

Den ene model, 'FKO', er en initialforkortelse af
Forforstaelse, Kommunikation, Oplevelser. Det er tre
vigtige omrader, specielt for vores flersprogede elever,
som ma teenkes ind i enhver undervisningsplanlaeg-
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ning. Modellen er teenkt som en "DSA-husker”, nar
leererne planlaegger undervisning for en periode, for et
emne eller i forhold til arsplanleegningen med fokus
pa sprog og laering.

Forforstdelse: Undervisningen bliver meningsfuld og
gger leeringen, hvis den tager afseet i elevens forfor-
staelse. Samtidig er det vigtigt at opbygge en feelles
forforstdelse sammen med eleverne. Det giver grund-
lag for leering, og elevernes umiddelbare sproglige

og kognitive kompetencer kommer i spil. Ydermere
stiller den feelles forforstelse eleverne mere lige i det
faglige udgangspunkt. Elevens paratviden far pa den
made ikke helt sa stor indflydelse pa, om eleven far
faglig succes eller ej.

Kommunikation: Leereren ma planleegge bade re-
ceptive og produktive sprogsituationer, s3 eleverne
hele tiden udfordres kommunikativt. Leereren m3
tage aktivt del i elevens laeringsproces ved at plan-
leegge strukturerede laerer-elev-interaktioner med
en hgj grad af stilladsering. Leererne bliver derved
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mere fokuserede pd elevens leering. Ved leererens
stilladsering og mediering mellem hverdagssprog og
fagsprog bliver eleverne aktivt medkonstruerende i
opbygningen af egen leaering. De leaerer sprog, leerer
gennem sprog og far metasproglig bevidsthed.

De evaluerer egne resultater og bliver inddraget
omkring gnsker til ny viden pa denne baggrund. Det
er dog vigtigt, at leererne ikke planleegger Coopera-
tive Learning-strukturer (CL-strukturer) i klassen og
tror, at eleverne blot ved at veere kommunikative
udvikler sprog. Andetsprogstilegnelse er ikke er en
osmotisk proces (Laursen, 2008), hvor sprog udvik-
ler sig af sig selv. Sprogudviklende aktiviteter skal
ngje planlaegges.
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Oplevelser: Klassens feellesoplevelser giver ud fra
talesprogsneere handlinger grundlag for feelles
viden. Leererne skal veere visuelle, og klasselokalet
skal vise, hvad der arbejdes med i form af billeder,
skrift osv. Der arbejdes i forvejen med Udeskole pa
skolen, sa det er oplagt at vejlede leererne naermere
i, hvordan de kan planleegge og aktivere sprogud-
viklende udeundervisning med en logbog i lommen.
Logbogen? er et vigtigt redskab til notater, der
fastholder tanker pa stedet til senere dialog og det
videre arbejde i klassen. Det omgivende samfund
hentes ind i klasseveerelset til sproglig og faglig
bearbejdning.

'5-trinsraketten’

Den anden didaktiske model, '5-trinsraketten’, har
ligeledes fokus pé sprog og leering og er et redskab,
der seetter struktur pa en lektion, sa der er systematik
og rutiner i lektionerne.

TIDSSKRIFTET
VIDEN OM
LITEAACY

5-trinsraketten:
Leringsmal
Repetition

Forforstaelse
Ordniveau
Evaluering

Forste trin i 5-trinsraketten betyder, at leereren skriver
tydelige leeringsmdl (Hattie, 2013) for lektionen op p4
tavlen, sa det er synligt for bade leereren og eleverne,
hvad det nye er, som eleverne skal |eere. Andet trin

er at repetere tidligere indleert stof. Det er vigtigt at
treekke trade fra foregdende undervisningstimer og
fra det stof, som eleverne er ved at gve. Det hjeelper
eleverne med at rodfaeste undervisningen fra tidli-
gere oplevelser. Tredje trin er arbejdet med elevernes
forforstdelse. Undervisningen bliver meningsfuld, og
det gger laeringen, hvis den tager afsaet i elevernes
forforstaelse. Fjerde trin er arbejdet pa ordniveau. Her
fokuseres der pa ord fra undervisningen. Eleverne skal
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arbejde med ordenes betydning bade i bredden og
dybden (Ryden, 2009). Det drejer sig om at fa et starre
ordkendskab — fagfaglige ord, fgrfaglige ord, morfem-
bevidsthed mv. Femte trin er evaluering. | slutningen
af hver lektion bruger eleverne et par minutter pa at
evaluere, hvad de har leert. Eleverne formulerer sig
produktivt ved fx at skrive i deres logbog om det nye
faglige. Dette sikrer, at eleverne reflekterer over den
nye leering. Elevernes vej til leering er aktiv og rodfee-
stes ved skrivning.

Skriftlig evaluering styrker elevens refleksion, elevens
selvvurdering af eget arbejde i forhold til de opstillede
mal samt dokumentation af, hvad eleven har leert.
Eleverne bliver herved medreflekterende i forhold til
deres egen laeringsproces (Dysthe, 2001). Leererne far
mulighed for at fa indblik i elevernes leering og give
feedback ved hjeelp af logbggerne. Samtidig far de
feedback pa egen undervisning. Med et gget fokus
pa sprog og skriftlighed i lektionerne er der evidens
for, at flersprogede elever, og i hgj grad ogsa andre
sprogligt udfordrede elever, profiterer af at skrive sig
til mere viden.

Det er vigtigt, at leererne har viden om, hvad fx
skrivning kan bidrage med i deres fag, og dermed ogs3
hvad skrivning bidrager med til deres elevers laerepro-
cesser.

Leererne ma eksplicit forklare, hvad idéen eller forma-
let med skriveopgaven er, nar de seetter skriveaktivite-
ter som fx evaluering i gang. Skriveformal og preecise
skriveordrer skal veere en tydelig del af undervisnin-
gen. Det skal ligeledes veere tydeligt for eleverne, at
der er forskel pa at skrive i fx dansk og matematik - i
forskellige domeener. Hvert fag har deres eget sprog -
deres eget register. Det at leere et fag er ogsa at leere
fagets sprogbrug, tekstformer og tekstnormer og at
tydeliggere hvilke forventninger og kriterier, der er til
fx skrivningen i faget (Graham og Perin, 2007).

Vi oplever, at der ofte gives mundtlige instruktioner,
og for nogle elever er det utydeligt, hvad det er, de
skal leere af undervisningen. Vi har derfor forsagt at
tydeliggere, hvordan leererne i hgjere grad kan model-
lere og demonstrere for eleverne, hvad der skal leeres.
Et sddant arbejde indebeerer bl.a. skrivning pa tavle,
modellering af tekster for eleverne, brug af model-
tekster og i det hele taget undervisningsformer, som
tydeligger forventningerne til eleverne.

Vi oplever nu, at eleverne skriver mere i timerne.
Leererne tydeligger i hgjere grad for eleverne, hvad
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de skal leere, hvad der forventes af dem, og hvordan
opgaverne skal skrives. Eleverne kan finde hjeelp

pa tavlen, hvis de bliver i tvivl om, hvad de skal, og
hvordan de skal gribe en stillet opgaven an. Eleverne
far skrevet hver dag. De udarbejder fokusord, tager
noter, lgser sma opgaver og reflekterer over det leerte.
Eleverne har dermed "gemt" det leerte, og de har
mulighed for at vende tilbage til det igen.

Fagleererne pa Sendermarkskolen har i det hele taget
faet mere fokus pa sproget i undervisningen og er
begyndt at arbejde mere systematisk med sprog. De
ved, at forberedelse af undervisning med tydelige
lzeringsmal ogsa altid skal rumme sproglige leerings-
mal. Leererne er ogsa klar over, at de ma tydeligggre
fagenes domeener og fagenes registre, ligesom de er
bevidste om, at alle har ansvar for elevernes sproglige
udvikling, s& det faglige niveau samtidig kan gges. Vi
er stadigveek pa vej i vores bestraebelser pa at udvikle
god undervisning, sa alle elever far et leeringsudbytte,
og leerernes arbejde har de seneste ar vist tydelig ef-
fekt pa de flersprogede elevers afgangsprover.

Rikke Aasted Jacobsen, dansk som andetsprogslcerer
og vejleder pd Skolen ved Biilowsvej, samarbejder med
Tosprogsindsatsen om en sproglig indsats i de praktisk-
musiske fag pd skolens mellemtrin.

Pa Skolen ved Biilowsvej har vi valgt at fokusere pa
en indsats i de praktisk-musiske fag pd mellemtrin-
net. Vi har veeret optaget af, hvilke muligheder disse
fag giver i forhold til hgj faglighed og sprogudvikling,
og om vi kan fa erfaringer herfra, som kan bruges i
den gvrige undervisning i alle fag. Vi ved, at styrkerne
ved de praktisk-musiske fag er, at de kan rumme rig
mulighed for hypotesedannelse, sprogforhandlinger,
og at fagene har en meget konkret tilgang, hvor det,
der undervises i, ofte opleves med alle sanser. Sam-
tidig havde vi en hypotese om, at man i de praktisk-
musiske fag ikke altid arbejder lige sa systematiseret
med skriftlighed, som man gor i flere af de andre fag.
Vi var nysgerrige efter at undersgge, om der arbejdes
med fagenes sproglige registre og aktive anvendelse
af ordforrad, hvor eleverne selv konstruerer sprog og
beskriver processer.

| samarbejdet mellem de to skoler aftalte vi et feelles
fokus pd 5-trinsraketten. Da Sendermarkskolen havde
gode erfaringer med at implementere 5-trinsraketten
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hos fagleererne som et konkret andetsprogsdidaktisk
redskab, blev det aftalt, at de to vejledere fra Sgn-
dermarkskolen skulle holde et opleeg pa Skolen ved
Biilowsvej om implementering af denne didaktiske
model fgrst til DSA-teamet og dernaest til leerere i de
praktisk-musiske fag.

Gennem observationer og sparring med DSA-vejlede-
ren bliver det, som leererne allerede gar og lykkes med
i den praktisk-musiske undervisning, tydeliggjort. Der
er stort fokus pa forforstaelse, konkretiseringer, repe-
tition og ordniveau i starten af undervisningen. Der er
dog behov for, at der bliver sat fokus pa skriftligheden
i faget, og pa hvordan skrivningen kan gge elevernes

leeringsudbytte.

I madkundskab har en leerer veeret optaget af, hvor-
dan man kan arbejde med skriftlighed i faget. Leereren
konstruerede derfor et procesark, som skulle veere et
systematisk redskab til at arbejde med skriftlighed og
procesord ved hver undervisningsgang?®.

Eleverne far fra timens start udleveret deres ark "Pro-
ces til madkundskab”, som skal fungere som omdrej-
ningspunkt for resten af timen. Nar dagens opskrifter,
ravarer og brug af redskaber er gennemgaet, er det
elevernes opgave i grupper at planleegge, hvordan
resten af timen skal forlgbe, og hvem der har hvilke
opgaver. Dette nedskrives pa procesarket, som har
folgende hjeaelpetekst til eleverne: Hvad skal vi lave?
Hvordan skal vi lave det? Hvor skal vi lave det? Hvorndr
skal vi lave hvad?

Efter hvert spgrgsmal er der stgttespgrgsmal om,
hvordan punktet bedst muligt planlaegges, og hvad
der skal tales om, saledes at et feerdigudfyldt ark
indeholder en meget preecis og detaljeret plan for,
hvad den enkelte elev skal. Derudover skal arket sikre,
at alle gruppemedlemmer har neerleest opskrifterne og
bearbejdet dem for vigtige sproglige informationer.

Pa arket er der gjort plads til nye og ukendte ord,
som typisk udfyldes i starten af timen, efterhdnden
som eleverne ser rdvarer og redskaber samt taler om
procesordene i opskrifterne.
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Malet med procesarket er at tydeligggre, hvad den
enkelte elev skal: Man tydeligger fagets tilgang og ar-
bejdsform, eksempelvis hvordan en opskrift laeses, og
den enkelte elevs opgaver tydeligggres med en udfyldt
manual, saledes at man hgjner elevernes muligheder
for at klare sig godt i faget. Der er et eksplicit fokus
pa fagets sproglige register. Det er vigtigt at tydelig-
gore et fags sproglige register i sprogudviklingen, som
i madkundskab er knyttet til processer i opskrifter
(verber i bydeform): hak, snit, rer mv. Det er afggrende
med det eksplicitte fokus pa sproget, som i madkund-
skab er de aktive verber, som skaber processen i op-
skriften. Med procesarket tydeligggres disse ord under
punktet: Hvordan skal vi lave det? Det forudseetter
selvfolgelig, at der er undervist i ordenes betydning,
brug og virkning forinden.

Denne arbejdsform sikrer et systematisk arbejde med
skriftlighed. Sprog skal leeres gennem at have samt-
lige grundlzeggende feerdigheder i fokus: lytte, tale,
leese og skrive. Under udarbejdelsen - og det efter-
falgende brug — af procesarket udfordres eleverne til
at dykke ned i opskrifterne og veere pa jagt efter pro-
cesord, laese opskriften grundigt samt have sproglige
forhandlinger om, hvorledes opskrifterne skal gribes
an og i hvilken raekkefglge. Eleverne leerer at forstd
og anvende arket som et styrende arbejdsredskab i
forhold til at arbejde med udvikling af fagsproget.

Procesarket anvendes ogsa som et evalueringsred-
skab. | udarbejdelsen af og den efterfalgende brug

af procesarket far leereren et mere systematiseret
overblik over elevernes ordniveau. Leereren falger
elevernes beherskelse af et varieret ordforrad og
vigtigst, folger elevernes anvendelse af ordet i den
rette sammenhang, mens eleverne kommunikerer om
madlavningen: hvad de er i gang med, hvad de skal
videre med, hvordan de skeerer fx i juliennestrimler.
Undervejs eendrer eleverne procesarket og pa denne
made bliver vigtige fagord, procesord og ukendte ord
mere tydelige for eleverne. Eleverne inddrages aktivt
i evalueringen, og der er mulighed for at tilfoje et
refleksionsskrift over det leerte ved timens afslutning.

Det kreever tid, vedholdenhed og et eksplicit fokus

pa brugen af procesarket, hvis det skal Iykkedes at
implementere det i undervisningen. For os har det
veeret vigtigt at sikre, at de praktisk-musiske fag ogsa
arbejder systematiseret med sprog, og procesarket er
et godt arbejdsredskab for bade elever og leerere.
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Den videndeling, der foregdr mellem Sgndermark-
skolen og Skolen ved Biilowsvej, er meget veerdifuld
og har bidraget til udvikling af den paedagogiske og
didaktiske praksis. De erfaringer, vi har faet gennem
vores samarbejde med et feelles fokus pa sprogudvik-
ling, haber vi fortsat at fa mulighed for at styrke og
udbrede.

P4 begge skoler er vores erfaring, at grunden til, at
flersprogede elever ikke profiterer af undervisningen, i
hgjere grad skyldes den generelle paedagogik end det
skyldes elevernes manglende feerdigheder. Vi mener
ikke, forskellen mellem et- og flersprogede elevers
faglige preestationer mindskes, for skolerne andrer
den paedagogiske og didaktiske tilgang til eleverne.
Hvis vi skal understgtte eleverne i at veere medreflek-
terende i forhold til at Igfte egen leering, s kreever

det, at leererne udarbejder tydelige leeringsmal, som er

synlige for alle elever, og som laererne giver feedback
pa. Endvidere kreever det, at leererne har hgje forvent-
ninger til alle elever og deres foreeldre. Kun med dette
udgangspunkt kan vi pa skolerne fremvise resultater,
hvor det ses, at eleverne lgfter sig fagligt.

En forudseetning for, at en sddan paedagogisk foran-
dringsproces kan lykkes, er et tillidsfuldt samarbejde
mellem ledelse og ressourcepersoner. Ilkke mindst er
det vigtigt, at ledelsen skaber rum for lzerernes re-
fleksion omkring det nye, fordi et systematisk arbejde
med sproglige og faglige lzeringsmal kraever viden,
struktur og nye rutiner.

1 Tanghgj, Lis, 2013: PD-modul, Undersggelse af
paedagogisk praksis: Spgrgeskemaundersggelse:
'Fagleerernes sprogdidaktiske tiltag’

2 Sgndermarkskolens leesevejledere, lda Duelund
Mortensen og Anita May Rintza Fryd, har lavet
opleeg og udarbejdet eksempler pa logbager til
elever og leerere.

3 Procesarket er udarbejdet at Anders Artmann,
leerer pa Skolen ved Biilowsve;j.

Arnbak, E. (2003). Faglig leesning - fra leeseproces til
lcereproces, Gyldendal 2003.

Dysthe, 0. (2001). Dialog, samspil og lcering, KLIM,
2003.
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Link: www.femtrinsraketten.dk
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LARERSTUDERENDES
M@DE MED ELEVER OG
LARERE OM SKRIFTSPROG
| KLASSER MED FLERE
SPROG

LINDA BREUM ANDERSEN, LEKTOR, LARERUDDANNELSEN | N@RRE NISSUM, VIA UC
UNDERVISER PA MODULET "UNDERVISNING AF TOSPROGEDE ELEVER | DEN ALMINDELIGE UNDERVISNING'

Denne artikel sgger efter skolers faglige opmaerksom-
hed pa dansk som andetsprog (dsa) som en dimension
i den faglige undervisning og stiller spgrgsmal ved
leereruddannelsens dsa-tilstreekkelighed i forhold til
aftagernes behov. Artiklens empiriske materiale knyt-
ter sig til et hold netstuderendes praksiserfaringer,
herunder faget praktik, og til uddannelsens obligato-
riske kompetenceomrade ‘Undervisning af tosprogede
elever i den almindelige undervisning'' 2014-2015.
Empirien er indhentet i flersprogede klasser i forbin-
delse med fire studiegruppeprojekter og fra stude-
rendes udsagn og refleksioner i samtale med mig ved
vejledning far og efter et projektforlgb. Malet med
studieprojekterne er at anvende teoretisk viden og
skabe udviklings- og handlingsbevidsthed i forhold til
praksis inden for rammerne af uddannelsens bekendt-
gorelse.

Med et analytisk blik i beskrivelser af studier af fler-
sprogede elevers laesning og skrivning i fire praksisfor-
lgb heefter jeg mig iseerved tre forhold: praktikleeré-
rens dsa-faglige vejledning, leeremidlers dsa-kvaliteter
og de leererstuderendes dsa-didaktiske kompetencer i
forhold til den virkelighed, de mgder.

Fire beskrivelser af leererstuderendes
mgde med en leder, leerere og elever i
flersprogede klasser

De to f@rste eksempler er hentet fra forlgb i dansk,
de naeste to fra natur/teknologi. Tre af disse forlgb er

fra praktik og tager afseet i praktikleerernes arsplan-
leegning og valg af leeremidler, mens én forteelling har
en serlig placering: Anne, der er studerende med un-
dervisningsfaget matematik, er nemlig parallelt med
netstudiet blevet ansat til at varetage klasseleerer- og
dansklaererrollen i en 2. klasse, hvor der allerede har
veeret flere leererskift. Til sin studiegruppes projektar-
bejde til modulet 'Undervisning af tosprogede elever

i den almindelige undervisning4har hun besgg af
medlemmer fra sin studiegruppe som observatgrer af
undervisningen. Annes egen praktik gennemfgres pa
en anden skole.

Anne, drengen K og teksten 'Det var
min skyld'

Vi starter i dansk i en 2. klasse, hvor der far Annes an-
seettelse netop er kommet en tosproget elev, drengen
K. Han er tilflytter med sine foreeldre fra Polen, og i
hjemmet tales endnu_udelukkende polsk.

K'har modtaget kortvarig basisundervisning i dansk,
0g Anne er af skolelederen blevet oplyst om, at den
eneste overlevering fra modtageklassen ‘om K's andet-
sprogstilegnelse erbesvarelser af ordstillelsepraver
0S64 og 05120. Der er ingen oplysninger om, hvor
lenge K har modtaget basisundervisning, og ingen
oplysninger om skriftsprogstilegnelse pa polsk.

Anne mader en klasse med faste regler for sidde-
pladser og par- og klasserumsarbejde inspireret af:



"Classroom management” pga. voldsomme problemer
med udadreagerende elever. Skolens ledelse og PPR
har veeret involveret i lgsning af klassens problemer.
Der er en hjeelpetavle i klassen, hvor elever kan seette
deres billede i reekkefolge med magnet for at fa hjeelp
fra leereren; et nonverbalt Classroom Management-
veerktgj. K's plads er bagerst i lokalet med en sidekam-
merat, som Anne betegner som rolig og med svage
leesefeerdigheder.

Anne forteeller, at hun hurtigt har erfaret, at K er
deltagende og sprogligt risikovillig, og at han har
forholdsvis let ved at leese hgjt fra leesebogen, men at
feerdigheden fra afkodningsgvelser ikke hjalper ham
til at forstd og indgd i samtale om det leeste. Direkte
adspurgt om leeseindhold eller enkeltords betydning er
hans strategi ofte: "Det kan jeg ikke huske". Anne vil
beskytte drengens leesemotivation og seetter sig for at
arbejde med tydelige mal for at hjeelpe ham, bl.a. om
markering pa hjeelpetavien, ndr der er brug for stette,
og andre bevidst valgte leeseforstaelsesstrategier.

Studerende fra Annes studiegruppe resumerer fra en
lektion, hvor klassen arbejder med teksten 'Det var
min skyld' (Borstrgm og Petersen, 2001a, s. 96): Grup-
pen forteeller, at Anne gar i dialog med klassen om
betydning af overskriften ‘Det var min skyld Teksten
handler om fuglen Nini, der er blevet veek, fordi en
der har stiet aben. De nye ord fra leerervejledningen,
dumme, uheldigt, undskyld, Algade og savnede (Bor-
stram og Petersen, 2002, s. 142), afklarer hun i dialog
med eleverne og leeser derpd teksten op. De stude-
rende har viden om betydning af far-laeseaktiviteter
med den endnu ikke leeste tekst for at hjeelpe eleverne
til forstaelse og indsigt og til at drage konklusioner.
Lidt senere efter K's hgjtleesning opfordrer Anne ham
til at forklare betydning af ordet undskyld. K leder
efter ordene, gar i std og svarer: Det kan jeg ikke
huske! Anne opmuntrer ham til at fortseette med
stgtte med ordforslag, hvorefter K griber Annes ord
og forklarer betydningen. Anne spgrger herefter, hvad
undskyld hedder pa polsk og erfarer, at K bliver glad
for spgrgsmalet.
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ARBE|DSBOGEN

Forside af arbejdsbogen til Den fgrste leesning 2, Ina
Borstram og Dorthe Klint Petersen, Alinea

Et studiegruppemedlem, der er observatgr af undervis-
ningen, ser, at K flere gange byder ind med forklaringer
pa ord og spgrger til ord, han ikke forstar. Gruppen
vurderer, at han er tryg i klassen, og at han har forud-
seetninger for at udvikle sit sprog i trygge rammer.

Senere gennemgar Anne individuelle skriveopgaver

i arbejdsbogen (Borstram og Petersen, 2001b, s. 78).

K viser tegn pa forvirring, da han skal i gang med at
lgse opgaven, og han benytter ikke muligheden for at
seette sit billede pa hjeelpetavlen. Nu opdager Anne,

at K's sidekammerat ikke laver den side, hun skal. K er
gaet i gang med samme forkerte opgave som sidekam-
meraten. Da K ikke har bedt om hjeelp, er dette ikke
blevet opdaget. K har nu brugt meget af den reelle
opgavetid pa forst at veere i tvivl om opgaven, men har
ikke spurgt om hjeelp, og efterfglgende pa den forkerte
opgave. Anne veelger at se bort fra det faromtalte non-
verbale hjeelpetavlesystem og henvender sig til K:

Anne:  Hvad laver du?
K:

Anne far K til at leese seetninger hgjt.
K: leeser korrekt (fra opgavebogen): Jonas

fortceller sin far og mor om hvordan Nini flgj
veek. Skriv hvad du tror Jonas siger.
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Anne:  Hvad skal du gore ved scetningerne?
K:
Anne:  Hvad betyder det, ndr man flyver over byen?

K har ikke forudseetninger til at svare ud fra dagens
tekst 'Det var min skyld’, fordi ordene ikke indgar
her, og han erindrer dbenbart ikke begreberne fra en
tidligere tekst.

K og Anne har en sproglig forhandling om processerne
flyver og flgj og om preepositionerne over, under, ind, i
osv. med stgtte af kropssprog og genstande i lokalet.

K tilkendegiver, at opgave og setninger er forstaet, og
at han ved, hvad han skal skrive i opgavebogen.

Anne afslutter med opmuntrende at sige: K, nu kan du
lave skriveopgaven. Hvis du bliver i tvivl, skal du scette
dig pd hjelpetavien!

Timen afrundes med en rutinemaessig feelles evalu-
ering af klassens sociale adfeerd i lektionen. Evaluerin-
gen er en del af Classroom Management-aftalen.

Studiegruppen begrunder i deres projekt vigtigheden
af input og interaktion i klasserummet med elever, der
endnu ikke har leert at sparge om hjeelp til forsta-
elsestjek ved individuelt arbejde. Bl.a. vurderer de
ngdvendigheden af at fa K vaek fra hjgrnet og teettere
pa leereren med bedre mulighed for sproglig kontakt
til at imgdekomme hans laesefaglige resurser og be-
hov. De vurderer desuden, at K er i stand til at arbejde
pé et hgjere kognitivt niveau, og at det ville gavne
med samarbejde med en fagligt steerkere elev for at
komme videre med det individuelle sprog. De henviser
til "Det er i samspillet med andre mennesker, og nar
man har forbilleder at efterligne, at man kommer
videre i indleeringen” (Ring og Johansson, 2012, s. 31)
og til samme kilde med optimal sproglig stilladsering
og optimal kognitiv udfordring for at imgdekomme
elevers arbejde i deres udviklingszone.
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Studiegruppen er kritiske over for lektionsevaluering
alene af elevers sociale adfeerd, og de vil udvide
evalueringen til ogsd at omhandle sprog, eftersom
det er vigtigt for elevernes oplevelse af mestring af
udtale, ordkendskab og tekstforstaelse. Anne vurderer,
at denne 2. klasse sagtens kan deltage i evaluerende
metasproglige samtaler om det laeste og det leerte,

og hun har faet indfgrt, at det er o.k. at kodeskifte og
at sammenligne sprog, bade som anerkendelse og i
forhandling om betydning.

Anne oplyser under projektpreesentationen at hun som
matematikstuderende fik god statte af leerervejlednin-
gen til Den forste leesning, men ikke til ordforradsar-
bejde med den tosprogede eley, fx visuelt materiale.
Hun tilfgjede: "Det er rystende, at en dreng fdr sd

kort tid med basisundervisning, og at overgangen til
den almindelige undervisning sker uden supplerende
sprogstatte. Det er utrolig vigtig for en elev i 2. klasse
at opleve, at Icererne allerede fra starten stgtter og har
sproglige forventninger til ham.” Gruppens projektar-
bejde henviser bl.a. her til UVM, 2007 og EVA, 2013.

Lene, drengen M og romanen Antboy 1.
Tissemyrens bid

Neeste beskrivelse omhandler arbejdet med fiktion

i en 4. klasse med 24 elever, ligeledes med blot én
tosproget elev, drengen M, der er fgdt i Polen, og som
er indvandret med sine foreeldre for tre-fire ar siden.
| starten af skoleforlgbet var M tilknyttet skolens
sprogcenter; nu fglger han undervisningen i 4. klasse.
| hjemmet taler M polsk med sine foreeldre.

Ved den farste samtale med sin praktikleerer far Lene
oplyst, at elevernes leesning ligger pa et hgjt niveau.
Lene beretter desuden: "I mit tilfcelde blev jeg introdu-
ceret til, at der var en tosproget dreng i klassen, og at
han klarede sig rigtig godt og var pd niveau med resten
af klassen ... sd alt i alt var det ikke det emne, min
praktiklerer og jeg brugte tid pd. Det gjorde vi efterfal-
gende, da vi talte om hans udvikling og de udfordrin-
ger, jeg fandt i sprogbrugen i den skriftlige del.”

Af studiegruppens projekt fremgar det, at M er en
elev, der ud fra en teoretisk synsvinkel repreesenterer
gode literacy-kompetencer forstaet som sociale akti-
viteter jf. Barton (Fast, 2009, s. 46); altsa ikke alene
som laese-skrive-kompetencer med afseet i bogstaver
(Kress, 2012). Han synes nemlig, det er sjovt at levere
tekster med tegninger, han er den eneste elev i klas-
sen, der benytter emojies og pile og andre multimo-
dale repraesentationer, han laver sprogsammenligning
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mellem polsk og dansk, og han deltager gerne i
drama. Lene ser imidlertid, at han ikke helt har for-
stdet Antboy, herunder metaforer, ironi og humor, pa
lige fod med klassekammeraterne. Derfor giver hun sin
undersggelse i studieprojektet en drejning, der i hgjere
grad imgdekommer romanens betydningsskabelse, og
hun afvejer forskellige former for differentiering.

o

dersena

ft: pﬂ:ﬂ-:tf.ﬁ- Zf’pg;ﬁ:,

4

an

Forside af Antboy. Tissemyrens bid, Kenneth Bagh
Andersen, Hast & Sen

Lene har opdelt forlgbet i far-, under- og efterfaser,
hvilket giver en hensigtsmaessig struktur i arbejdet
med faglig leesning og sprogaktivitet - 0gsa i dansk-
faget (Hgyrup, 2012, s. 77).

M er ikke i skole den dag, fiktionsforlgbet starter, men
neeste dag indleder Lene en samtale med ham ud fra bo-
gens omslag. Uden at have laest bogens bagside siger M:

Den handler om en dreng.

Han bides af en edderkop, nej en tissemyre
Sa fdr han superkreefter

Han hedder Antboy.
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Lene bemeerker, at det er tydeligt, at forforstaelsen
aktiveres gennem de multimodale repraesentations-
former pa bogens forside. Her kan M relatere til det,
han allerede ved om superhelte og myrer og maske fra
filmen Antboy 1.

Efter empiriske nedslag som nedenstdende eksempel
drefter studiegruppen elevens forstaelse af fiktionens
skriftsproglige symbolik og humor.

Lene:  Hvorfor er det en tissemyre Pelle Nehrmann
bides af?

M: Det er fordi, den kan veere farlig ved, at den
tisser pd én.

Det viser sig at veere sveert for M at overfgre
forbindelsen fra lille Pelle Nghrmann til den lille
tissemyre, og der er en del flertydige vendinger,
som volder problemer for M og andre elever. Dem
arbejder Lene nu med i under-laesningsfasen, fx
‘Indvendige smil' og 'Min latter kastede larmende
ekko mellem de hvide veegge' og faste vendinger
som 'jeg springer i luften’ Desuden benytter roma-
nen ikke-hyppige ord som triumferende, ydmyget,
adrenalinen og svulme.

Forud for elevernes individuelle skrivning leder
Lene forskellige skrivegvelser som faellesskrivning
i klassen for at genkende og genskabe fiktive traek
i romanen. Eleverne meddigter for at fa gje pa
sproglige mgnstre, og de udarbejder i feellesskab
en tidslinje som en hultekst, hvor Lene har forbe-
redt tidslinjen. Labende fylder eleverne hullerne
ud under ledelse, og i feellesskab rekonstruerer de
handlingsforlgbet.

Lene statter derefter elevernes selvsteendige skrivning
af replikker til et rollespil, som de gver og senere
fremviser for hinanden. Hun er klar over, at hun

skal veere opmaerksom pa elevers muligheder for at
udforske den selvsteendige skrivning uden krav om
fuldkommen sproglig korrekthed, men stgtte med
feedback der, hvor hun vurderer, at eleven er parat til
at udvikle sig. Gruppen henviser bl.a. til Liberg (2011,
s. 28).

Som et afsluttende produkt skal eleverne skrive et
resumé til bogen ud fra indledning, midte og slutning.
Lene heefter sig ved, at M stgtter sig til den tredelte
struktur og desuden fglgende:
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M :-)

Indledning

Bogen handlerom Pelle Ngrhmann.
Pelle har problemeriskolen.
Han blivertitmabetaf TT terror tvillingerne. :-(

Midte

En dag bliver Pellebitaf en tissemyr.
Tissemyren gav ham superkraefter.
Pelle garigang medat lave en
superdragt.

Neste dag skgnt han sighjem.

Han har kikkede pa klokken mindst
700 gang.:-)

Slutning

Til sidstbliverhanen
superhelt.
Og sonslutterhistorien.

Slut :-)

Elevtekst fra arbejdet med fiktion i 4. klasse

M benytter, som det ses i elevteksten, smileys i sit
skriftsprog: glad smiley ved sit eget navn, sur smi-
ley ved 'mabet af TT tvillingerne’ og glad smiley ved
humor i 'har kigget pa klokken mindst 700 gange’, og
at M flere steder skriver med afseet i udtale, som det
fremgar af nedenstdende eksempler:

® bliver tit mabet,

e Dliver Pelle bit,

e af en tissemyr,

e neste dag (obs. dansk har flere e med a-udtale
end e-udtale)
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® skgnt han sig hjem

® son slutter

® Desuden finder studiegruppens intersprogsanalyse
bade systematik og variabilitet:

® har kikkede (systematik med bgjningsmorfemet
-ede)

e tissemyren (variabilitet i sammenligning med tis-
semyr)

Gruppen konkluderer, at det at give et resumé af

en roman er en vanskelig, komprimerende opgave,
som kreever overblik. Det ville veere bedre for M at
resumere et kapitel. De studerende kommenterer
M's intersprog og vurderer, at han er parat til at fa
feedback pa bgjningsmorfemer, eftersom de finder
variabilitet her, sa han kan arbejde malrettet mod en
mere korrekt systematik. Gruppen peger desuden pa
lereres proaktive indsats i forhold til idiomer, meta-
forer, sammensatte ord og almindelige ord, som ikke
er hverdagsord, fx ragede halvt op, gravstenene kunne
anes, jeg var lamslaet. Gruppen henviser til viden fra
Moskvil (2009, s. 179).

Pers erfaring med samtalekort

Tredje beskrivelse viser natur/teknologi-undervisning

i 5. klasse med 14 elever, heraf seks, der i deres dag-
ligdag taler mindst to sprog, og en elev, der i hjemmet
udelukkende taler arabisk. Klassen har ifglge prak-
tikleereren en sa urolig adfeerd, at eleverne ikke kan
gennemfare forlgb i fysiklokalet.

Per refererer fra en samtale med sin praktikleerer: "Jeg
havde ingen snak med min praktiklcerer, som var spe-
cielt fokuseret pd den tosprogede dimension. Der var
lidt snak om tre tosprogede elever i relation til deres
funktion som gruppe.

Praktiklcereren havde meget fokus pd klasseledelse i
form af et stregsystem, hvor manglende overholdelse
af indgdede aftaler skulle afstedkomme streger pd
en oversigt. Tre streger, og der ville blive skrevet til
forceldrene (...). Samlet set er det mit indtryk, at den
sproglige dimension hhv. tosproglige dimension ikke
ligger lige til hajrebenet (...) Dette kan evt. skyldes, at
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lcererstaben ikke har den relevante faglige indsigt til at
lpfte sprogdimensionen, hvilket faktisk blev ncevnt af
en af mine praktiklcerere, som ikke folte sig kleedt pa til
dette”

Laviryl

Hoyptryk

Opgave 3. Lufven udvider sig T
b A
dar rar

Prav selv

B luften pryder. of vandes blmiar 0 - Weied

FiN

Screendump fra iXplore Natur/teknologi 5, GO Forlag

| Per og en medstuderendes praktikgruppe var det
planlagt, at eleverne skulle fortseette med det digitale
lzeremiddel iXplore med emnet "Det vilde vejr" pa
siderne Luften trykker, og vinden blaeser.

Per introducerede eleverne til sitet med fagbegreberne
lavtryk og hgjtryk, og han demonstrerede for eleverne,
at de skulle laese fagteksten og udnytte de uddybnin-
ger, som illustrationerne supplerede teksten med, og
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at det var vigtigt at tage noter til fagord og ord, som
de ikke forstod.

Per beretter efterfglgende: "Forholdsvis kort tid efter
at eleverne var begyndt at arbejde selv, var der en af
de tosprogede drenge, S, som meddelte, at han var
feerdig. Pd spgrgsmdlet, om det var rigtigt, svarede
eleven, at han havde taget den efterfalgende test og
havde to ud af fem svar rigtige. Ved at se pd elevens
besvarelse var det tydeligt, at han ikke havde lcest
den tilhgrende tekst. Pd trods af at han var blevet
bedt om at Ieese teksten igen, var resultatet, at han
blot gik tilbage og gennemfarte testen, indtil alle fem
spargsmdl var rigtigt besvaret” Kort fortalt, havde
anvendelsen af it ikke den gnskede effekt. Flere elever
var gdet til opgaven pd samme mdde, og meengden af
notater var begreenset.

Den aktuelle elev, S, som sagde, at han var feerdig med
siden, fortalte Per, at nar ingen af leererne forventede
noget af ham, kunne han lige s& godt bare geette.

Disse erfaringer fik Per til at @ndre sin undervisning
med nye leeringsmal om ordkendskab og leesefor-
stdelse som forudseetning for faglig leering. Per er
optaget af Laft leeringen - brug sproget, (Tobiassen,
2014, s. 94), hvor al undervisning ses som en keede
af sprogbrugssituationer, og han erkender, at sprog-
brugssituationer med leereropleeg, elevers individuelle
skeermlaesning, noter og selvevaluerende digitale test
ikke kan sta alene.

De studerende analyserede derpa leeseteksten 'Luften
trykker, og vinden blaeser' og fandt iseer dens brug af
processer udfordrende, fx trykker, omgivet af, bestdr
af, stremmer, flytter sig, begynder at falde ... Den digi-
tale tekst har links med ordforklaringer. Disse er, ifglge
Per, vanskelige at forsta, men han finder billedmate-
rialet suvereent.
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Per bruger sin leeremiddelanalyse til produktion af
laminerede ordkort med overskrifter, definitioner og
visualisering, der enten gentager, uddyber eller ud-
vider det skrevne. Ordkortene er udformet, sd de kan
anvendes som samtalekort eller spillekort pa forskellig
vis. Alle kort har sdledes direkte forbindelse til "Det
vilde vejr". Nogle af kortenes overskrifter til hhv. tekst
eller billedgengivelse er: Arstider, hydrotermfigur,
varmfront, vendekredse, barometer og lufttryk, chill-
faktor, UV-indeks, solstik, kuldeindeks, atmosfzere,
koldfront, akvator. | grove treek bestar den undervis-
ning, som Per nu tilretteleegger, af opbygning af viden,
leerermodellering med leesning af tekst og ordforkla-
ring, gruppearbejde med de laminerede samtalekort,
som klassen anvender i flere omgange som vendespil,
domino, sammen med hultekst og tekstpuslespil lavet
ud af samtalekortene og endelig til elevernes egne
skriftlige ordforklaringer:

Viden om - "Det vilde vejr" -
iXplore Natur/teknologi 5

Hydrotermfigur

Hydrotermfigurer viser et steds arlige temperatur
og nedbgr.

Havet omkring Danmark giver os ofte milde vintre
og kglige somre.

Nedbgren er fordelt jeevnt over hele aret.

Danmark
°C i
30 60
20 40
10 20
0 0

I FMAMIY I ASCNE

Ordkort med hydrotermfigur. Hydrotermfiguren er fra
iXplore Natur/teknologi 5, GO forlag

Per: Husk at lcese scetningerne hgjt og tydeligt op,
og kig pd dem. Der er mange svcere ord. Kig pd
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fagordene. Husk, det er ikke bare danske ord,

man leeser.
S: Hvad skal vi skrive?
H1: Hvad skal vi skrive?
H2: (en etsproget elev) Hvad skal vi skrive? O.k.

Jeg ved godt, hvad vi skal skrive. Det der hyg-
jahe - jeg kan ikke finde ud af at sige det.

S: Hydro - term - figur.

H1: Hydrotermfigur er stedets drlige temperatu-
rer og nedbgr.

I sin konklusion, da projektet praesenteres pa leererud-
dannelsen, udtaler Per: "Ud fra vores oplevelser er der
desveerre en tendens til, at mange tosprogede elever
og for den sags skyld ogsd elever med svage faglige
forkundskaber vurderes til at have adfeerdsmeessig
eller indlceringsmeessige problematikker, hvor det, der
mdske i virkeligheden er tale om, er sprogligt didakti-
ske problematikker”.

Gitta, tre tosprogede elever og effekten
af genrepaedagogik

Det fjerde eksempel beskriver natur-[teknologi i 3.
klasse med 24 elever, hvoraf tre er tosprogede med
henholdsvis tyrkisk og tamilsk som modersmal. Alle er
f@dt og opvokset i Danmark. Praktikleereren har oplyst,
at de tosprogede elever indimellem har udfordrin-

ger med begreber, og at flere etsprogede elever har
samme udfordringer.

Gittas interesse i forhold til projektarbejdet er at
undersgge, hvordan elevers faglige deltagelse pavirkes
af genrepaedagogik. Forlgbet skal omhandle planeter
og inddrage elevernes laesning og skriftsproglige pro-
duktioner ud fra australsk genrepaedagogisk undervis-
nings-, leerings- og sprogteori. Gitta oplyser: " Praktik-
leereren gav info om, at klassen ikke havde arbejdet ret
meget med genrer forinden”.

Leeringsmal er:

e | skal lzere, hvad en informerende beskrivelse er,
e | skal laere at skrive en informerende beskrivelse,
® | skal blive eksperter i en planet.

Gitta har derpa udformet en undervisningsplan med
fagligt indhold om planeter fra naturteknikfaget.dk,
og det bliver hendes afsaet for at arbejde med infor-
merende beskrivelser. Hun oplever, at der er ro, nar
hun underviser, og eleverne udfgrer de aktiviteter, de
bliver opfordret til som klasse og i grupper.
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Da vore netstuderende i en studiegruppe ofte bor
langt fra hinanden og har praktikskoler lokalt, har
praktikleereren her velvilligt meldt sig som observater
af Gittas undervisning med lydoptagelse og noter

til tosprogede elevers deltagelse. Et uddrag fra disse
noter, hvor samtalen med vidensopbygning i fase et
ledes over pa klassificering af forskellige planeter,
viser: "Langt de fleste elever er aktivt lyttende, der er
ingen, der kigger ud ad vinduerne, men de fglger godt
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med. Der kan indimellem hares lidt smdasnakken, men
det er faglig relevant snak. Eleverne er risikovillige og
byder ind med forslag til klassificering, dog ingen af de
tre tosprogede elever, de lytter"

| fase to modellerer Gitta derpa informerende beskri-
velser med overskrift, klassificering og beskrivelser

med underoverskrifterne: Stgrrelse, udseende, afstand
til solen, placering og planettype til Neptun ved hjeelp
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af en modeltekst med tekst om Neptun og illustratio-
ner fra naturteknikfaget.dk.

Merkur

Klassificering. Merkurerden planet derernarmeste
til solen.

Planetenbs stgrrelse:

Merkur er 4878 kmi diameter.

Merkur er sol-systemets mindste planet.
Ingenvidste hvordan merkursaud fgr enrumsonde.
Merkur er kun 58 millioner km frasolen.

Merkur er dentaedeste pasolen.

Dener 59 jord-dage om at rotere om sigselv.

Planetens placering: Den ligger naesten halwejs.
mellem solen ogvoresjord.

Planetens udseende: gul ogsort.

Planettype: en klepeplanet.

Merkur

Elevtekst fra forlab om planeter i n/t i 3. klasse

Hun afprever lgbende og ofte elevernes forstaelse.
"Kig i teksten: hvad stdr der?" Ingen af de tosprogede
elever melder tilbage, men da Gitta beder F lzese op,
leeser han uden tgven og med klar stemme - der er
ingen afkodningsvanskeligheder, ej heller tegn pa
manglende forstaelse.

Fra lydoptagelsen kan man hgre, at modellerin-

gen gennemfgres fra "toppen af sproget”: genre og
overskrift, ned mod sproglige kendetegn som speci-
fikke deltagere (solsystem, temperatur), relationelle
processer (findes, kredser om) og et farfagligt ord
(midte). | tredje fase, den feelles konstruktion af tekst
med afprgvning af fagsprog, inddrager Gitta ogsa de
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tre tosprogede elever i en samtale om jord-degn og
jord-ar:

Gitta:  Hvad er det, der bestemmer, hvor lang tid et
dggn er pd jorden?

F: Det gor sd lang tid jorden tager at dreje rundt
om sig selv.

Gitta:  Preecis.

De tre tosprogede elever er i samme gruppe i fase fire.
Alle grupper tilkendegiver, at de ved hvilken planet,
de skal veere ekspert i, og hvordan de skal opstille en
informerende beskrivelse, som de senere skal preesen-
tere for klassen.

Gitta konkluderer ved fremlaeggelsen af genreprojek-
tet, at F's gruppe arbejdede skriftligt pa lige fod med
de gvrige grupper i det selvsteendige arbejde. Hun
vurderer, at de tre tosprogede elever - som indled-
ningsvis var tavse og lyttende - i fase fire leverede
selvsteendigt, mundtligt og skriftligt, med fagsprog,
og ikke mindst at de tog styringen i den mundtlige
klassedialog, der udspandt sig om deres informerende
beskrivelse af Merkur, obs. leeringsmalet: 'l skal veere
eksperter i en planet.

De studerende undrer sig over, at modellering og feel-
les konstruktion i sig selv kan have sa stor effekt pa
elevers fagsproglige deltagelse som i Gittas eksempel.
| projektet skriver studiegruppen: Hvis vi lavede et nyt
forlgb med de samme elever, ville de tosprogede elever
sd veere mere sikre og mere risikovillige? Ligeledes er
de interesserede i at foretage fortsatte analyser af
Gittas sproglige stilladsering i interaktion med alle
elever. De har - som hele holdet i gvrigt - veeret op-
taget af den interaktionelle tilgang til sprogtilegnelse,
bl.a. ud fra Pauline Gibbons' teori fra Scaffolding
language, scaffolding learning (2014), herunder " (Spo-
ken) language wraps itself in, through and between
everything teachers and learners do in the classroom"
(Gibbons, 2013).

Om uddannelse til at imgdekomme
tosprogede elevers sproglige
forudsaetninger og behov

Ved samtaler med studerende pa baggrund af deres
mgde med skolepraksis/-praktik erfarer jeg, at det

ikke blot er uddannelsesinstitutionen, der er udfordret
af at skulle lese en kompleks opgave pa kort tid; ud
fra de anvendte empiriske studier ses ligeledes, at
skolerne kan veere udfordrede. Der rejser sig et spgrgs-
mal, som alle praktikleerere i undersggelserne har
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veeret dbne overfor, om i hvilken grad praktikleereres
vejledning er dsa-faglig i forhold til klasseledelse, re-
lationsarbejde og fagsprogsdidaktik, for ingen i de fire
studiegrupper har mgdt undervisningsplaner, som har
veeret udformet i samarbejde med en uddannet dsa-
leerer, ingen af praktikleererne har eksplicit trukket pa
viden fra dsa-leerer eller -konsulent i deres samtaler
med de leererstuderende, og ingen af praktikleererne
har vejledt i anvendelse af leeremidler i forhold til
dsa-malseetninger. Det understreges her, at praktik er
et fag i uddannelsen.

Ud fra de indsamlede erfaringer, hvor begraensende de
end matte veere, ser jeg tegn pa, at leereruddannelsen
ikke bgr veere tilfreds med at uddanne til dsa-sproglig
inklusion med blot 10 ETCS og derved give slip pa

en nyttig viden fra linjefaget dansk som andetsprog,
men fortsat arbejde pa kvalificering af uddannelsen.

I Annes eksempel, som jeg betegner som ekstremt,
modtager en ny tosproget elev ingen supplerende
sprogstette, men er derimod blevet placeret bagerst i
lokalet sammen med en fagligt svag elev, og skolens
ledelse har ansat en studerende til at lgse opgaven. |
Lenes tilfeelde vejleder praktikleereren tilsyneladende
uden at medtanke at intersprogsudvikling kraever
stgtte og feedback. | Pers tilfaelde siger eleven, at
ingen forventer sig noget af ham, et udsagn der star

i kontrast til betingelser for sproglig udvikling ifalge
rapporten Hgje forventninger til alle elever (EVA, 2013)
og malet om, at folkeskolen skal mindske betydning
af social baggrund for de faglige resultater (UVM,
2014). | Gittes tilfeelde vurderer praktikleereren, at
klassens tosprogede elever ligger pa lige fod med de
etsprogede, indtil hun observerer tegn pa leering og
her noterer, at alle tre tosprogede elever er tavse i
klassesamtalen.

P& baggrund af empirien vurderer jeg, at de stude-
rende udfarer et reelt stykke dsa-leererarbejde i deres
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respektive fag, men de fortjener bedre dsa-praktikvej-
ledning, eftersom dsa er en dimension i alle fag, og
tosprogede elever fortjener derudover at blive mgdt
af leerere, der ved noget om flersprogethed, sprog-
tilegnelse og sproglig stilladsering, og som har deres
bevidsthed rettet mod alle elevers sproglige forud-
setninger og behov. Mit udsagn, som en konsekvens
heraf, er, at fagleerere i skolen ligeledes fortjener at
have en dsa-ekspert til at tage sig af supplerende
sprogstatte, til hjeelp ved formulering af sproglige mal
for den faglige undervisning og til sproglig evaluering,
til bistand ved foreeldresamarbejde, til sparring og
leerersamarbejde for bedre at veere i stand til at ggre
det muligt for tosprogede elever at blive sa dygtige,
som de kan. Endelig kan man sige, at en leder fortje-
ner at have en dsa-ekspert til at bistd med at seette
ord pa helhed og dele af skolens dsa-handtering. Alt

i alt mener jeg derfor, at den tids- og indholdsmaes-
sige uddannelsesbeskeaering, der fandt sted i 2013, er
uholdbar, for det ma veere indlysende, at det kraever
resurser at udvikle og tilegne sig den ekspertise, der sa
tydeligt er behov for.

Noter

1 Fra august 2015 er betegnelsen pa kompetence-
omradet blot ‘Undervisning af tosprogede elever'
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SPROGET KOMMER TIL ORDE

et Sy

Get a wiggle on (engelsk)

PANIA NOEMA 2

Direkte oversat til dansk: "Vrik videre", Kom i gang nu, flyt dig, skynd dig @

‘ Udtale, betydning og brug: Used to hurry someone along if they are going too slow.
This could be a New Zealand expression but my mother who is English is a big user of the expression.

“Get a wiggle on" is a gentle almost funny way of moving someone along or motivting them to do something.

E | have heard this word since | was very small and have always received it as a loving instruction, rather than a
harsh one - and it can still bring a smile to my lips when my Mum or someone else uses the term.

Many of the Danish expressions such as “flyt dig", “skynd dig", “kom nu i gang”, are more impatient and some

what harsh and bossy in their tone.
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FLERSPROGEDE ELEVERS
LARING - HVILKE
LARERKOMPETENCER
KRAVER DET?

METTE GINMAN, LEKTOR VED PROFESSIONSH@JSKOLEN UCC 0G MARIA NEUMANN LARSEN, LEKTOR VED PROFESSIONSH@JSKOLEN UCC. BEGGE
SKRIBENTER ARBEJDER MED VIDEREUDDANNELSE AF LARERE 0G PADAGOGER INDEN FOR OMRADET FLERSPROGETHED 0G DANSK SOM
ANDETSPROG

| denne artikel vil vi beskrive leeringssituationen for
flersprogede elever i den danske grundskole. Via to
fiktive cases viser vi, hvordan dansk som andetsprog
er mindst to ting, basisundervisning i dansk som
andetsprog og dansk som andetsprog som en dimen-
sion af fagundervisningen. Vi skitserer herefter hvilke
leererkompetencer, det kraever at undervise flerspro-
gede elever i disse to typiske kontekster.

Eleverne i de to ovenfor beskrevne leeringssituatio
far efter vores mening ikke nok ud af undervisningen.
Alis undervisning varetages af vikarer eller lee

og hun far ikke .
Eleverne i disse to leeringssituationer har begge brug
for en leerer med kompetencer i andetsprogsdidakti
| det fglgende vil vi forsgge at give et bud pa, hy,
det er for nogle kompetencer, leereren skal hav
at Ali og Meryem sikres en fagligt steerk fremti
danske uddannelsessystem.




Hvad er dansk som andetsprog og
andetsprogspaedagogik?

Dansk som andetsprog (DSA) er en faglighed, der
handler om sprog. Sprog forstaet bredt: som sprog i
brug i forskellige kommunikationssituationer mellem
mennesker og som noget, man leerer med.

Alle elever i skolen har en stor
opgave i at udvikle sig fra at vide
noget pa en hverdagssproglig made
til at vide pa en faglig made, ved
brug af fagsprog.

| de to leeringssituationer, vi har beskrevet ovenfor,
starter man to forskellige steder, men sprogsynet og
den sprogdidaktiske tilgang er den samme. Det feelles
vil vi beskrive nedenfor.

Alle elever i skolen har en stor opgave i at udvikle sig
fra at vide noget pa en hverdagssproglig made til at
vide pd en faglig made, ved brug af fagsprog. Hver-
dagssproget er kendetegnet ved at veere konkret og
kontekstbundet, mens fagsproget er abstrakt, lgsrevet
fra konteksten og informationsteet. Eleverne kan ikke
altid selv finde vejen fra hverdagssprog til fagsprog,
men ma have malrettet og veltilrettelagt undervis-
ning, som stgtter dem hele vejen. Den veltilrettelagte
undervisning har vi valgt at beskrive under overskrif-
terne: Tydelige mal og sammenhang, flersproget lee-

ring, stilladsering pd makroniveau, samtalen i klassen:

stilladsering pa mikroniveau og fokus pé sprog.

Tydelige mal og sammenhang

| DSA-undervisningen skal der seettes tydelige lee-

ringsmal, ligesom i al anden undervisning. Leerings-
mélene skal favne de sproglige mal: hvad er det for
sproglige handlinger, eleverne i det aktuelle forlgb

skal kunne foretage? Skal de kunne beskrive noget

mundtligt? Forklare noget skriftligt?

Undervisningsaktiviteterne skal ligge i en nydelig keede,
som stille og roligt stilladserer eleverne til at na disse
mal. Denne opbygning af undervisningsforlgb, kalder vi
makrostilladsering. Og det skal veere klart for eleverne,

hvordan de enkelte aktiviteter forer dem narmere malet.

Flersproget laering

For alle elevers vedkommende er det naturligvis af
stor vigtighed at tage udgangspunkt i den enkeltes
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forudseetninger. Flersprogede bgrn har erfaringer
med og péa flere sprog, og det giver derfor rigtig god
mening, at leererne inddrager denne sproglige viden
og erfaring i undervisningen.

Leering er ikke begraenset til at finde
sted inden for ét sprog, men foregar
udmaerket pa tveers af sprog.

Det er et typisk flersproget traek, at ordforradet er
'spredt’ ud over flere sprog (se faktaboks pa naeste
side). Dette er en oplagt didaktisk mulighed at ud-
nytte, idet de semantiske netveerk, som vores ordfor-
rad lagres i, ikke skelner mellem forskellige sprog.

Fx understgtter det indleeringen af det danske ord
'brgker’, hvis man far aktiveret de fgrfaglige ord 'en
halv' og 'bucuk’ (en halv pa tyrkisk), hvis tyrkisk er en
del af ens sproglige repertoire. Leering er ikke begraen-
set til at finde sted inden for ét sprog, men foregar
udmeerket pa tveers af sprog. Det giver sdledes eleven
flere 'knager' at haenge den nye viden op pa, hvis den
preesenteres pa flere sprog, ligesom det giver anled-
ning til refleksion over sprogets form og betydning.

Ogsa etsprogede bgrn kan benytte sig af en flerspro-
get leeringsstrategi - som i denne situation, hvor en
dansksproget dreng i 5. klasse leeser Skammerens
Datter og mg@der ordet ‘rang’ Han er ikke helt sikker
pa betydningen af dette ord, men han spgrger sin
leerer: er det ikke det samme som 'rank’ pd engelsk?
Det kender han nemlig fra computerspillet Mine-
craft, og han har en sardeles steerk forstaelse af,
hvad dette begreb betyder fra netop dette spiluni-
vers. Her kan fremmedsproget engelsk altsd hjzlpe
ham med at udvikle ordforrdd pd modersmalet
dansk.

Leereren kan understgtte eleverne i at treekke pa
deres sproglige viden, fra enkeltordsniveau til viden
om en bestemt teksttype. Eleverne skal opfordres til
at udnytte viden fra andre sprog, fx modersmalet, fx

i forbindelse med vidensindsamling om et undervis-
ningstema. Udfordringen for leererne og paedagogerne
er at gare alle bgrns erfaringer aktive i leeringen.

Et barns sproglige repertoire er en vigtig del af bar-
nets identitet, og i aktuelle forsknings- og udviklings-
projekter som Tegn pd sprog (se Laursen 2013) og
Biliteracy i barnehaven (Kitte Sendergard i dette num-
mer af Viden om literacy) har vi set, hvordan barnet
lyser op og bliver motiveret, nar leerere og peedagoger
anerkender deres sprog og giver det veerdi.
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Storebror

Punjabi/urdu Lillebror

;o § Perkerdansk
S
<} YSuepIINd

Det flersprogede barn

Drengen i midten af denne model taler urdu
med mor, far taler punjabi til ham, mens han
selv taler en blanding af dansk og punjabi til-
bage. Til sine sgskende taler han dansk, mens de
taler hhv. urdu, punjabi og dansk til ham. Kom-
munikationen foregar uhindret pa tveers af disse
sprog. | London har han en moster og en feaetter,

som han taler engelsk med - szrligt skyper han
pa engelsk med feetteren, med hvem han deler
en stor begejstring for fodbold. Han markerer
sit tilhgrsforhold til vennerne med sociolekten
perkerdansk, men nar han er i skole, vaelger han
som regel skolesprog — som de unge selv kalder
‘integreret. Disse begreber, perkerdansk og
integreret, er dem, de unge selv bruger om egen
sprogbrug (Kgbenhavnerstudier i tosprogethed,
2012).

Denne dreng har ikke det samme ordforrad

pa alle sine sprog — vi taler om, at han har et
steerkt ordforrad inden for seerlige domaener. Fx
vil hans ordforrad omkring fodbold vaere meget
bredere pa engelsk end pa urdu - simpelthen
fordi han har deltaget i mange sprogbrugssi-
tuationer pa engelsk omkring dette emne, mens
det ikke er noget, han har talt meget med sin
mor om pa urdu. Typisk vil domaenerne omkring
det hjemlige, familie, mad, fglelser mv. veere
staerkt repraesenteret pa urdu, mens domaener
der omhandler hans skolegang vil veere steerkt
reprasenteret i hans danske ordforrad.

Pa baggrund af denne viden har mange erstattet
udtrykket "tosproget’ med det mere daekkende
begreb 'flersproget. Under alle omstaendigheder
er definitionen pa et to- eller flersproget barn,
at barnet har brug for to eller flere sprog i sin
hverdag.
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Stilladsering pa makroniveau

Et helt centralt begreb for undervisningen er stillad-
sering. Begrebet tager sit udgangspunkt i Viygotskys
arbejde, men bruges i dag som et selvsteendigt begreb
inden for flere discipliner. Inden for didaktikken er
man i stigende grad blevet opmaerksom p3, at leering
er socialt betinget, og at leeringen optimeres af pas-
sende stgtte og pres fra omgivelserne. Stilladsering
kan derfor defineres saledes:

"Stilladsering er ikke blot enhver statte, der hjcelper
eleven med at udfare en opgave. Det er en hjcelp, der
gor eleven i stand til at udfgre en opgave, som han
eller hun ikke helt ville have veeret i stand til at klare pd
egen hdnd, og (...) som har til formdl at bringe eleven
teettere pd en kompetencetilstand, der efterhdanden vil
gore det muligt for ham eller hende at udfgre en sddan
opgave pd egen hand" (Maybin, Mercer og Steirers i
Hammond, 2012).

Fagsproget udvikler sig pa baggrund af det mundt-
lige hverdagssprog. Hverdagssproget er saledes en
basis for udviklingen af et solidt fagsprog og bar
derfor bruges som afseet for en fagsproglig progres-
sion. | denne proces kan leereren stilladsere elevernes
sproglige udvikling ved at tilretteleegge aktiviteter, der
fungerer som en kaede af sprogbrugssituationer, der
giver eleverne mulighed for at beveege sig fra deres
hverdagssprog mod fagsproget, fra det mundtlige her
0g nu-sprog til det abstrakte fagsprog. Eleverne skal
udfordres hele vejen, og de skal stgttes pd mange
forskellige mader. Det kan veere, man tager udgangs-
punkt i en feelles oplevelse, som eleverne godt kan
deltage i pa hverdagssprog (og hverdagssproget
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bygges op, hvis det er ngdvendigt). Langsomt, men
sikkert, bygger leererne ordforrdd op og lader eleverne
bruge sproget mere og mere fagligt, fx ved at berette
det de har oplevet, fgrst mundtligt, sa skriftligt, og
senere lade dem formidle pad en mere faglig made.

Sprog som

ledsagelse til Mundtlig
handling rekonstruktion
[hverdagssprog

Elevers skriftlige ST S0

rekonstruktion

konstruktion -
fagteksten

Stilladsering pd makroniveau: keede af sprogbrugssi-
tuationer fra hverdagssprog til fagsprog

Samtalen i klassen: stilladsering pa
mikroniveau

Den samtale, der foregar i klassen, er afggrende

for flersprogede elevers sproglige udvikling og for
alle elevers faglige leering. Eleverne skal have rig
mulighed for at bruge sproget, s3 de kan gve sig og
prave deres sproglige hypoteser af og fa feedback.
Man kan ikke leere sprog uden at bruge det aktivt og
i mange forskellige situationer. Derfor er det vigtigt,
at keeden af sprogbrugssituationer (makrostilladse-
ringen) tilretteleegges, sa eleven seettes i situationer,
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der kreever en mangfoldighed af sprogbrug. Fx: nu
skal jeg snakke med min kammerat om, hvordan vi
loser opgaven, nu skal jeg fortaelle en anden gruppe,
hvad vi fandt ud af, nu skal jeg skrive ned for mig
selv, hvad det var, vi gjorde, nu skal jeg fremlaegge
det for hele klassen, nu skal jeg skrive en rapport til
min lcerer osv.

Det er vigtigt, at ordforradsarbejdet
foregar pa en made, hvor eleverne
har mulighed for at gve de nye ord i
kommunikative situationer.

Dette vil give en varieret samtale i klassen, som udfor-
drer eleven mere og mere. Den enkelte elev skal i hver
eneste time indga i meningsfulde sprogbrugssituationer
bade med leereren og med andre elever. Eleven far ikke
lov til at sidde tavs i et hjgrne, men udfordres til at
deltage mundtligt i undervisningen, i interaktion med
de andre elever eller med laereren, hvilket understgtter
bade sprogudvikling og faglig leering. Undervejs skal
lereren sgrge for mikrostilladsering. Det betyder, at
leereren stgtter eleven i at bruge og udvikle sit sprog,
mens samtalen foregar. Det ggres ved at spgrge ind,
gentage, udfordre, stgtte, opmuntre, give ordforrdd osv.
En elev, der har sveert ved den sproglige situation, vil
have brug for mere stgtte end den elev, der har lettere
ved det, og pointen er, at eleven far mindre og mindre
statte efterhdnden - stilladset fjernes lidt efter lidt. Af
leereren kreever det bevidsthed om denne progression
og viden om den sproglige udvikling i netop dette fag.
Leereren skal, for at kunne mikrostilladsere, kende vejen
skridt for skridt fra elevernes hverdagssprog til det
fagsprog, som er malet for undervisningen. Pointen er,
at ingen elever kan ga direkte fra et fysikforsgg, hvor
det sprog, man bruger, fx er "den der seetter sig fast",
til at leese om magnetisme i en leerebog. Der skal veere
makro- og mikrostilladsering som en bro fra hverdags-
sproget til fagsproget.

Fokus pa sprog

| DSA-undervisningen er der fokus pa sprog! Der ar-
bejdes systematisk med ordforradet, uanset hvad der
arbejdes med. Ordforradet er fagordene i de enkelte
fag, fx fotosyntese, analysere eller rhombe, men det er
o0gsa de fgrfaglige ord, dvs. det ordforrad, som knytter
sig til faget uden at veere det egentlige fagsprog - ord
som kant, hegn eller offer. Her er ofte tale om lavfre-
kvente ord, som kan veere ukendte for flersprogede
elever. Det er vigtigt, at ordforradsarbejdet foregar

pa en made, hvor eleverne har mulighed for at gve de
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nye ord i kommunikative situationer, fx hvor de far
mulighed for at formidle fagligt stof til kammerater
eller leereren og derigennem fa feedback pa deres for-
staelse og brug af ordene. Der skal ogsa seettes fokus
pa sproglige helheder, dvs. stgrre dele af fagsproget
end enkeltord. Det faglige register i fagene, dvs. den
made, sproget bruges pa i fagenes genrer, skal der
0gsd arbejdes systematisk med i undervisningen.

Det sproglige fokus gar ogsa pa tveers af sprog, dvs.,
undervisningen giver eleverne mulighed for at treekke
pa deres samlede sproglige kompetencer, pa flere
sprog. Konkret betyder det, at der i klasserummet skal
foregd systematisk arbejde med tveersproglighed, fx
at man i et reklameforlgb undersgger reklamer pa
flere sprog og reflekterer over de forskelle, der er,
uanset om man kan forstd det hele, eller at eleverne
viser hinanden, hvordan fx ordstillingen er pa deres
hjemmesprog/et sprog de kender, for gennem sprogs-
ammenligninger at seette metasproglige refleksioner
i gang og pa denne made udvikle de begreber, man
bruger til at tale om sprog med. Dette kraever, at
leereren udviser sproglig opmaerksomhed over for - og
sammen med - eleverne, og det kraever (gerne pata-
get) nysgerrighed fra leererens side. For en sprogleerer
vil det derudover veere oplagt at have et lille kon-
trastivt beredskab, altsa at vide lidt om syntaks og
struktur seerligt inden for de sprog, klassens elever
taler, sa hun kan stgtte eleverne i de sproglige sam-
menligninger.

En sprogudviklende fagundervisning
sikrer altsa bade et- og flersprogede
elever adgang til skolens sprog og
dermed til leering i fagene.

Der er ikke noget modsaetningsforhold mellem sprog-
udvikling for et- og flersprogede bgrn. Det handler om
at have fokus pa fagets sprog og veere bevidst om at
stilladsere eleverne bade pd makro- og pa mikroniveau.
Nar DSA er en dimension i skolens fag, er det sveert

at skelne fra sprogudviklende fagundervisning for alle
skolens elever — og sproglig udvikling som tveergdende
emne i alle fag er som bekendt en del af Forenklede
Feelles Mal fra 2015. En sprogudviklende fagundervis-
ning sikrer altsa bade et- og flersprogede elever adgang
til skolens sprog og dermed til leering i fagene.

Serligt for modtageklasseundervisning

Lad os kort vende tilbage til den fgrste leeringssitua-
tion - Ali i modtageklassen. Hvilke kompetencer hos
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leereren vil bedst understgtte hans dansksproglige
udvikling, s& han kan fglge fagundervisningen pa sit
andetsprog?

Leereren i modtageklassen er ekspert i andet-
sprogspeedagogik og har kompetencer til at skabe
et flersproget leeringsrum, sdledes at eleverne far
mulighed for at treekke pa deres flersprogede kom-
petencer i leereprocesserne. Leereren er bevidst om,
at eleverne ikke er sproglige nybegyndere, og at
nogle, som Ali, har gaet i skole i mange ar i hjem-
landet og kan en hel masse, som ikke bliver synligt,
fordi deres danske sprog er pad begynderstadiet.
Det er vigtigt, at leereren ved, at leering foregar pa
tveers af sprog, og at hun formar at vise eleverne,
at den viden, de kommer med, er brugbar i den nye
leeringssituation.

Leereren skal altsa for det fgrste kunne tilretteleeg-
ge en undervisning som fgrer eleverne ind i sproget
ved at bygge videre pa det, de kan i forvejen. Hun
skal kunne hjeelpe eleverne med at bygge bro mel-
lem det, de ved, sprogligt og fagligt, og det, de skal
leere, og sdledes vise dem, hvordan de kan bruge
det, de kan i forvejen, i deres leereprocesser i den
danske skole.

Det vil for halvstore elever med flere ars skolegang
bag sig veere viden om hvordan sprog bruges, bade
mundtligt (man kan forklare ting, man kan snakke
uformelt med venner, man kan skelde ud osv.) og
skriftligt (man kan fx leese/skrive sméa fagtekster

og mails, huskesedler, historier og spilmanualer).
Herudover har de flersprogede elever viden om flere
andre sprog, som undervisningen skal inddrage som
en resurse.

Leereren kender de grundleeggende mentale processer
i andetsprogsudvikling og ved hvilke lsereprocesser,
hun skal igangseette for at understgtte elevernes ud-
vikling af andetsproget dansk. Hun skal kunne tilret-
teleegge en kommunikativ undervisning, der sgrger
for, at eleverne er sprogligt aktive trods deres maske
meget lille ordforrdd pd dansk. Hun skal derfor have
en seerlig opmaerksomhed pa at stilladsere elevernes
danske sprog, hvilket vil sige bade stgtte dem ved at
give dem de ord, de skal bruge, men ogsa presse dem
til at bruge dem. Den neensomme stilladsering ma
forega bade pa mikro- og makroniveau inden for alle
fire feerdighedsomrader - leese, skrive, lytte og tale.
Leereren skal ogsé have viden om ordforradstilegnelse,
altsa hvad der skal til, for at nye ord dybdebearbejdes,
optages og forankres hos eleverne.
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Leereren skal vaere bevidst om at skabe situationer,
hvor eleverne far mulighed for at bruge sproget
aktivt. Hun skal kende til vigtigheden af at benytte
visualisering og kontekstneere sprogbrugssituationer
til at understgtte elevernes deltagelse i meningsfuld
interaktion med leereren og med hinanden.

En modtageklasseleerer ma desuden have en solid
viden om strukturerne i det danske sprog. Hun skal
veere bevidst om at dykke ned i sproget i de kontek-
ster, hvor sproget bruges, og sammen med eleverne
skabe sproglig opmaerksomhed. Det er mest effektivt
for indleaeringen, nar et sprogligt fokus tager afseet i
reel sprogbrug og ikke tages op lgsrevet fra det, man
ellers arbejder med. Sproglig opmaerksomhed bgr
foregd inden for alle sproglige omrader, fx ordstilling,
de genstridige endelser eller ordforrad. Det er vigtigt
bade for elevens udvikling af et funktionelt sprog -
men ogsa for korrektheden - at leereren forméar at
skeerpe elevernes fokus pa disse sproglige faenomener.
En oplagt mulighed er at traekke pa elevernes viden
om andre sprog og via sammenligninger mellem sprog
udvikle elevernes viden.

Afrunding

Flersprogede elever, uanset om de er nyankomne eller
blot gér i skole pa et sprog, der ikke er deres mo-
dersmal, har behov for, at leereren kan tilretteleegge
undervisning, der aktiverer deres viden, herunder
deres samlede sproglige ressourcer, sa de far mulighed
for at treekke pa deres baggrundsviden, fagligt og
sprogligt. Eleverne leerer mest effektivt af, at lsereren
formar at skabe sprogbrugssituationer, der sikrer, at
de sammen med de andre elever bruger sproget og
reflekterer over det. De flersprogede elevers sproglige
udvikling understgttes via leererens mikro- og makro-
stilladsering. Nar lzereren fanger mere eller mindre
tilrettelagte situationer i den daglige interaktion,
hvor der er mulighed for at dykke ned i sproget, far
eleverne rettet deres opmaerksomhed mod de sprog-
lige strukturer, de har behov for at leere for at kunne
kommunikere effektivt. Nar |zereren si ogsa arbejder
struktureret og malrettet med dybdebearbejdning

af nyt ordforrad, oplever eleverne, at de udvikler sig
hurtigt og sikkert.

Den nuveerende leereruddannelse fra 2013 uddanner
ikke specialister i dansk som andetsprog, idet linje-
faget ikke er en del af uddannelsen, som det ellers
har veeret siden 2001. Alle nye leerere far dog grund-
leeggende viden om fagundervisning af flersprogede
elever via modulet 'Undervisning af tosprogede elever'
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under 'Leererens grundfaglighed' og kan veelge at
supplere med andre moduler med samme faglighed.
De aktuelle muligheder for at uddanne leerere med
ekspertise i, hvad der svarer til linjefaget dansk som
andetsprog, ligger saledes under en diplom- eller
masteruddannelse.

Bade i modtageklasser og i fagundervisning er en del
DSA-undervisning preeget af skolernes manglende
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prioritering, og som konsekvens heraf manglende
viden om eller uddannelse i dansk som andetsprog
hos de leerere, der varetager undervisningen. Til sam-
menligning kan det naevnes, at undervisning i dansk
som andetsprog for voksne kreaever endt leerer- eller
kandidatuddannelse med speciale i sprog og derud-
over en etdrig videreuddannelse pa kandidatniveau
(‘Uddannelsen til underviser i dansk som andetsprog
for voksne' - DAV) for at 3 lov til at varetage under-
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visningen. Bade ministerium og sprogcentre insisterer
pa dette kompetencekrav og giver ikke dispensation,
med mindre man er i gang med uddannelsen. Man
kan undre sig over denne forskel i formelle krav til
undervisernes kompetencer - hvorfor skal bgrn have
mindre kvalificeret undervisning end voksne?

Med det nuveerende og fremtidige elevgrundlag vil
det veere en forudseetning for alle elevers lige mulig-
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heder i uddannelsessystemet, at alle lzerere besidder
de kompetencer, vi har beskrevet i denne artikel, pa
generalist- eller specialistniveau.
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SPROGET KOMMER TIL ORDE

Blin (russisk)

OLGA AHTIRSCHI

Blin er en russisk eufemisme ord eller ordparasit
Det udtales som steerk blin med kort "i". Man kan bruge ordet i negative fglelsesudbrud. Ordet bruges i tekster
og sprog til at erstatte uhgflige/grove ord. Folk bruger ordet i hverdagen, og blin opfattes ikke som en grov-
hed.

Blin er et udbrud og udtrykker et meget bredt falelsesspektrum, for eksempel: overraskelse, srgrelse, bitterhed
og vrede.

For eksempel, hvis du tabte noget pa gulvet, kan du sige "blin"

Jeg synes, blin er mindre staerkt, end hvad man typisk ville kunne sige pa dansk: pis, shit og sa er det mere
moderne end de mere gammeldags udtryk “pokkers” og “Sgrens"”
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DANSK SOM ANDETSPROG
OG NY SKOLEREFORM

THOMAS THORNING, LEKTOR, LARERUDDANNELSEN | SKIVE, VIA UC

Leerere mangler fortsat kompetencer til at udgve
sprogbaseret undervisning. En leengere skoledag er
ikke ngdvendigvis bedre for flersprogede elever, til
gengeeld er lektiehjeelp givet rigtig godt ud. Det er
nogle af pointerne i artiklen, der tager pulsen pa sko-
lernes arbejde med dansk som andetsprog. Formalet
med artiklen er at se pa den nye folkeskolereform i
forhold til ét specifikt omrade, nemlig undervisning i
dansk som andetsprog i den almindelige undervisning
i klassen.

Artiklen bygger pa kvalitative forsk-
ningsinterview med ngglepersoner,
dvs. skoleledere, konsulenter og
undervisere inden for dansk som an-
detsprog, pa fem forskellige skoler,
som holdes op mod forskning og
lovstof pa omradet.

Artiklen er resultat af et projekt under VIAs forsk-
nings- og udviklingsprogrammer i leereruddannelsen,
mere specifikt: "Forskning i og udvikling af almene
leererkompetencer”. Projektet har undersggt udvalgte
skolers arbejde med dansk som andetsprog i lyset af
ny skolereform med det specifikke formal at klarleegge
skolernes forstaelse og udmgntning af reformen. Lige-
ledes er det et formal at anskueligggre den leererkom-
petence, som fordres i forhold til undervisning i dansk
som andetsprog.

Artiklen bygger pa kvalitative forskningsinterview
med ngglepersoner, dvs. skoleledere, konsulenter og
undervisere inden for dansk som andetsprog, pa fem
forskellige skoler, som holdes op mod forskning og
lovstof pa omradet.

Skolerne er fordelt pa tre forskellige kommuner pa
tveers af landet. Pa nogle skoler er flersprogethed

et grundvilkar, der gennemsyrer hele skolens teenk-

ning, pa andre skoler er det nogle fa elever, som skal
tilgodeses. Skolerne i dette projekt er sa forskellige,

at de har fra under 5 % flersprogede elever til 85 %
flersprogede elever.

Forskellen i skolernes elevsammensatning har i hgj
grad betydning for varetagelsen af feltet, ikke mindst
fordi beslutningerne om undervisning i dansk som
andetsprog ligger decentralt pa den enkelte skole:

§ 2. Med forngden inddragelse af sagkyndig bistand
og efter samrdd med forceldrene og eleven beslutter
skolens leder, hvorvidt den enkelte elev har behov for
sprogstatte, og i givet fald hvordan eleven skal gives
undervisning i dansk som andetsprog (Bekendtggrelse
om folkeskolens undervisning i dansk.som andetsprog,
2014).

Den decentrale organisering betyder, at der kan veere
stor forskel i bevagenhed og indsats pa de enkelte
skoler.

Forskning pa omradet

Med henblik pa at vurdere skolernes indsats i forhold til
dansk som andetsprog skal de vigtigste forskningsmaes-
sige landvindinger her kort preesenteres. Forskning i
andetsprogspaedagogik har primeert sine rgdder i lingvi-
stik, semiotik og socialsemiotik. International forskning
peger pa "faglig kontekstualisering og en aktiv brug af
fagenes sprog” og “den sprogudviklende samtale som
veerende afggrende faktorer i bestreebelserne pa at na
fra hverdagens talesprog til skolens fagsprog:*“Leereren
skal vide noget om sprogtilegnelse og de sproglige ud-
fordringer i det fag, der undervises i" (Gibbons, 2009).
forleengelse af dette peger Blommaert pa:

...det vigtigste er, at barnet opsager sproglige udvik-
lingsmuligheder, udvikler sit strategiske repertoire:og



gdrind i de interaktionelle forhandlinger, der baner vej
for den sproglige udvikling (Blommaert, 2010).

| en dansk kontekst har det store forskningsprojekt
"Tegn pa sprog” bl.a. dokumenteret det utilstraekkelige
ved begreber som "tosproget” og "andetsprog”. Den
multikulturelle skole er praeget af en "mangfoldighed
af sproglige repertoirer”, "superdiversitet”, "flersproget
kompleksitet” og "mangfoldighed af forskellige andet-

sprogsheder” (Laursen, 2014, s. 12).

Projektet har ogsa peget pa vigtigheden af at ind-
drage de flersprogede elevers sproglige erfaringer i
undervisningen, hvilket ikke er ukompliceret:

Ndr der dbnes op for den sproglige mangfoldighed,
dbnes der samtidig for en uforudsigelig sproglig kom-
pleksitet, der ikke altid er nem at handtere (Daugaard,
2011, s. 38).

En dansk undersggelse i produktionsskolesammen-
heaeng peger desuden p3, at:

...praktiske arbejdsfcellesskaber giver andre muligheder
for deltagelse for etniske minoriteter end traditionelle
undervisningssituationer (Kirkegaard, Nielsen, Linde,
2014, s. 63).

Samlet set peger forskningen altsa pa, at det er
vigtigt, at alle lcerere ved noget om sprogbaseret
undervisning og de sproglige udfordringer i undervis-
ningsfag. Det er vigtigt, at der tages udgangspunkt i
elevernes forudseetninger, og at eleverne kommer pa
banen og far mulighed for at bruge sproget. Ligeledes
er det vigtigt, at der hele tiden foregar et sprogunder-
stgttende arbejde med henblik pa at udvikle strategier
0g at streekke og udvide sproget.

Almen laererkompetence

I nye Feelles Mal er der fokus pa "sproglig udvikling"
i alle fag. Sproglig udvikling er et tveergdende emne,
som alle fag er forpligtet pa:

Man kan sige, at eleverne lcerer fag gennem sprog - og
sprog gennem fag. For at det kan lade sig gare, skal
der opstilles bade faglige og sproglige lceringsmal for
eleverne.... i den almindelige undervisning er faglcere-
rens opgave at indteenke, hvordan eleverne lcerer sprog
gennem fag og fag gennem sprog (Nye Feelles Mal -
Sproglig udvikling).
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Dansk som andetsprog er altsd bade et selvsteendigt
fag og en dimension i alle fag. Undervisning i dansk
som andetsprog gives bade som basisundervisning, fx
i modtageklasser, og som supplerende undervisning i
den almindelige undervisning i klassen. Bade bekendt-
gorelsen og de nye Feelles M3l leegger op til, at den
supplerende undervisning i dansk som andetsprog
kan organiseres pa stort set alle teenkelige mader:
“som seerlig tilrettelagt undervisning i eller uden for
undervisningstiden, som en dimension i undervisnin-
gen i form af undervisningsdifferentiering, ved hold-
deling og/eller ved tilknytning af en ekstra laerer” Det
bemeerkes tillige, at de forskellige principper ikke skal
forstas som "et enten-eller" (Nye Feelles Mal, Supple-
rende dansk som andetsprog).

Det kan veere sveert preecist at udrede forholdet mel-
lem de tre indsatsomrader: den supplerende undervis-
ning i dansk som andetsprog, dimensionen i fagene og
den understgttende undervisning, hvilket kan skabe
uklarhed i et prioriteringsgjemed. Jeg skal ikke for-
falge det yderligere, men blot konstatere, at det ikke
er lovgivningen, som star i vejen for, at undervisning i
dansk som andetsprog kan finde sted.

Ogsa den nye leereruddannelse (LU13) har Gibbons’
forskning som grundlag. Alle studerende skal nu mgde
tosprogsdidaktikken i et obligatorisk modul i leererud-
dannelsen placeret under det sammensatte paeda-
gogiske fagomrade "Leererens grundfaglighed” (LG).
Det at kunne undervise i dansk som andetsprog, eller
evnen til at undervise sprogbaseret i sit fag, er blevet
til en almen laererkompetence.

En leengere skoledag

Den nye skolereform blev sgsat under sloganet "En
lzengere og mere varieret skoledag”. P4 Undervisnings-
ministeriets hjemmeside hedder det bl.a.:

Eleverne fdr en Icengere og mere varieret skoledag
med tid til mere fagopdelt undervisning og tid til, at
undervisning i hgjere grad gennemfgres pd nye og
inspirerende mdder. Dette skal give rum for alsidige
undervisningsformer og aktiviteter, der skal veere med
til at sikre, at alle elever bliver sd dygtige, som de kan.
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Samtidig bliver der som noget nyt indfgrt en ny tid
til understgttende undervisning, der skal stgtte og
supplere den fagopdelte undervisning. (http:/fwww.
uvm.dk/Den-nye-folkeskole/En-laengere-og-mere-
varieret-skoledag)

Hvilken betydning har dette for en flersproget elev?
Den nye reform giver flere timer pa skolen og flere
timer i almene klasser for den flersprogede elev.
Umiddelbart vurderes dette positivt pa alle fem skoler
i undersggelsen, da det - alt andet lige — giver mere
tid til at eksplicitere sprogdimensionen. Med reference
til forskningen giver en leengere skoledag mere tid

til "udvikling af strategiske repertoirer” og "inter-
aktionelle forhandlinger" (Blommaert, 2010). En af
skolerne giver udtryk for, at den leengere skoledag er
en gevinst:

Den Ieengere skoledag giver os mulighed for at lave
understgttende undervisning, mulighed for at afprove
sproget i praksis ved at undersgge nogle ting og fd sat
ord pd... at fa arbejdet med sproget ude i virkeligheden
og inde i klasserummet og bygge bro mellem hverdags-
sprog og fagsprog... Der er mere tid fx til udeskole og til
besgg i forhold til sprog og sprogbrug. (Interview)
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En anden skole tilretteleegger undervisningen meto-
disk, s& den leegger op til brug af sproget:

Vi bruger CL. Det er begrundet i, at det er bgrnene, der
taler, og at man arbejder sammen, s man kan ikke
putte sig, fordi det er det, vi ser, at ndr vi kommer til

4. klasse, sd sidder der faktisk nogle bgrn, som ikke
har talt, og sd fdr de det rigtigt, rigtigt sveert. (Inter-
view)

En anden fordel, der gives udtryk for ved den leengere
skoledag, er, at eleverne far en bedre tilknytning til
klassen og kammeraterne, fordi de er mere sammen.
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Men netop i forhold til de flersprogede elever, peger
flere af skolerne ogsd pa et andet forhold. Det kan veere
hardt med de mange timer, hvis eleven ikke helt er
med. Et par udsagn kan underbygge dette perspektiv:

Det har plusser og minusser, for hvis ikke man kan
forstd, hvad der foregdr, sd er det jo ogsd en hdrd tjans
at sidde der. (Interview)

Det er lang tid at koncentrere sig, ndr man faktisk
hele tiden er pd overarbejde, sd det er nadt til at veere
varieret. (Interview)

| relation til skolereformen er det i gvrigt interessant,
at undervisningen i dansk som andetsprog har veeret
forud for sin tid. Karakteristisk for basisundervis-
ningen i dansk som andetsprog er, at den i forvejen
indeholder nogle af den nye reforms tiltag:

Undervisning i modtageklasserne er jo altid meget
konkret... det er virkelig tydelighed, kropssprog og
beveegelse... Mange af de ting, der er i skolereformen,
har jo altid indgdet i modtageklasseundervisningen og
0gsd det med beveegelse, fordi det er mange timer at
have for modtageklassebgrnene. (Interview)
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Basisundervisningen har arbejdet med tydelighed,
variation og bevaegelse leenge fgr reformen. Denne
undervisning er traditionelt mere praktisk anlagt, og
der er fokus pa eleven som sprogbruger, fx i form af
kommunikativ undervisning, der vaegter, at sproget
bruges aktivt i leeringsprocessen.

Sprogbaseret undervisning

| forhold til hensigten om, at der skal veere fokus pa
sproget i alle fag — faglig kontekstualisering — giver
skolerne forskellige tilbagemeldinger. Kun en skole har
arbejdet systematisk med det, men ellers er der en vis
grad af vilkdrlighed i skolernes praksis:

Der er mange, der glemmer det, ndr de far sprogbgrn
ind i klassen, de glemmer simpelthen at teenke dem ind
i undervisningen. De teenker deres undervisning, som
de plejer. (Interview)

En evaluering af DSA-forlgb for leerere pa Herstedlund
Skole, Albertslund Kommune, viser ogsa, at der er en
problemstilling i forhold til leererens prioritering af
stoffet:
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Jeg har haft det dilemma, at vi har et fagligt pensum,
vi skal nd. 5@ der er ikke tid til at lege med scetninger
hele tiden, fordi der er et mdl, vi skal nd. Skal jeg sd
prioritere det sproglige arbejde eller de faglige ting, vi
skal nd? (EVA, 2012, s. 3)

Et andet grundleeggende problem er, at mange leerere
ikke ved noget om sprogtilegnelse og de sproglige
udfordringer i det fag, der undervises i:

Problemet er, at faglcerere ikke har de sproglige kom-
petencer. (Interview)

Leereren har ofte ikke forudseetninger for at arbejde
sprogbaseret, hvilket ggr det sveert for skolerne at leve
op til loven:

§ 6. Undervisning i dansk som andetsprog varetages af
lcerere eller andet undervisende personale, jf. folke-
skolelovens kapitel 4, som gennem scerlig uddannelse
eller pd anden mdde har kvalificeret sig til opgaven
(Bekendtgarelse om folkeskolens undervisning i dansk
som andetsprog).

Endnu mere vilkérligt er det i forhold til Tegn pa
sprogs anbefaling om inddragelse af de flersprogedes
erfaringer i undervisningen. Dette foregar tilsynela-
dende kun meget sporadisk. En af skolerne udtrykker
det pa den made, at der altid er fokus pa elevernes
forudsaetninger, men der er ikke et specifikt fokus pa
at traekke de sproglige erfaringer ind i undervisningen:

Det har altid betydning at fd at vide, at det man kan,
det har en veerdi. Sd er det ligegyldigt, om det er kine-
sisk, eller det er at std pd hovedet. (Interview)

Understgttende undervisning

Et vigtigt begreb i skolereformen er "understgttende
undervisning". Begrebet kan blive essentielt i forhold til
flersprogede elever. Nar den understottende undervis-
ning er sa vigtig i denne sammenheeng, er det fordi, den
potentielt set rummer mulighed for netop at understot-
te sprogligt. Her kan der findes tid til en understgttende,
sprogbaseret undervisning. | skolereformens fgrste ar
har der veeret en del usikkerhed om den understgttende
undervisning: Hvor lang tid er der reelt til den? Hvordan
skal den anvendes? Undervisningsministeriets regneek-
sempel fra 5. klassetrin giver halvfjerds timer arligt eller
ca. tyve minutter dagligt (UVM). Fra DLF har vi tidligere
set en udregning pa sytten minutter dagligt, og fra flere
sider er det papeget, at tiden til den understgttende
undervisning er sveer at finde'.
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Uanset om det er tyve eller sytten minutter om dagen
eller endnu mindre, sa er det veerdifulde minutter set
i et sprogperspektiv. Problemet er ifglge nogle af sko-
lerne, at mange star i kg for at anvende den ekstra tid:

Der er kamp om timerne. Understattende undervisning
bruges til ud-af-huset-aktiviteter. Der er ikke et direkte
integreret eller mdlrettet indhold, det opfattes som et
ikke-bogligt supplement. (Interview)

Dette kan holdes op mod bekendtggrelsen:

§ 3, stk. 2. Undervisning i dansk som andetsprog, der
ikke kan foregd som en integreret del af den almin-
delige undervisning i klassen, jf. stk. 1, skal foregd i
tiden til understgttende undervisning eller uden for
den almindelige undervisningstid (Bekendtggrelse om
folkeskolens undervisning i dansk som andetsprog).

| reformens fgrste ar er mange skoler endnu ikke
blevet sa specifikke i deres anvendelse af tiden til un-
derstgttende undervisning, som bekendtggrelsen her
leegger op til. Pa spgrgsmal om anvendelsen af tiden
til den understgttende undervisning svares meget
forskelligt. Kan den understgttende undervisning fx
bruges til at leere sprog:

Det kan den i princippet godt... det bar den jo... altsd
hvis et barn bliver sleebt ud i naturen, ned til et bal eller
med ud at fiske, sd Icerer det noget. Men vi har ikke
specifikt en sproglig vinkel pd det. (Interview)

Ideelt set kan den understgttende undervisning bruges
til at arbejde med sprogstrategier, mere specifikt til

fx anvendelse af sprog som knytter sig til bestemte
situationer, streekning af sproget, tydeliggerelse,
udfordring af sproget, sproglige nuancer m.m. Det
fremgar af de interview, der er foretaget i projektet,
at kun en af de fem skoler - den skole der har 85 %
flersprogede — arbejder malrettet med dette.

Supplerende undervisning i dansk som
andetsprog

Den supplerende undervisning i dansk som andetsprog
har veeret der fgr den nye skolereform, men ogsé pa
dette felt er der forskellig praksis pa skolerne. Pa to
af skolerne er der naesten ingen, der far supplerende
undervisning:

Den supplerende undervisning er virkelig et stedbarn

i den her bekendtgarelse, fordi den er ikke timesat.
Skolerne og kommunerne kan simpelthen sige: "Vi har
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gjort det”, fordi vi har haft én time... der stdr intet om
den supplerende, hvad den skal fylde. (Interview)

Pa en af skolerne skal eleverne visiteres til supple-
rende undervisning i dansk som andetsprog, og det er
meget fa, der far den. P& en anden skole er det lige
omvendt:

Den supplerende undervisning har veeret der hele tiden.

Den er vi meget OBS pé. Der skal virkelig meget til, for
vores tosprogede slipper for at fd supplerende dansk.
(Interview)

Det ma medgives, at loven ikke angiver specifikt om-
fang pa dette punkt:

§ 5, stk. 6. Der gives i forngdent omfang undervisning i
dansk som andetsprog til tosprogede bgrn i grundsko-
len (Bekendtggrelse af lov om folkeskolen).

Det er en vigtig problemstilling, for den generelle
opfattelse pa skolerne er, at det har stor betydning:

Du er ngdt til, lang tid efter at eleverne er gdet ud af
basisholdet, at statte op om dem i de enkelte klas-
ser, og det er ikke lgst med to supplerende lektioner.
(Interview)

Lektiehjeelp

De fem skoler er enige om, at lektiehjeelp er et godt
tiltag i forhold til flersprogede elever, og flere steder
har man ligefrem gjort lektiehjeelpen obligatorisk
netop for gruppen af flersprogede elever, selv om det i
udgangspunktet er frivilligt i indeveerende ar. Lektie-
hjeelpen har stor betydning, fordi der er mulighed for
at "tage snakken én til én", og der er ogsa et andet
perspektiv:

Lektiecafé har en stor veerdi, fordi vi godt ved, at vores
elever kommer fra et socialt belastet omrdde, hvor for-

celdre mdske ikke kan bakke helt sG godt op. (Interview)

Det er ikke ligegyldigt, hvem der varetager lektie-
hjeelpen, og der er forskellig praksis pa skolerne. Den
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varetages bade af paedagoger, leerere, lererstuderende
eller andet personale, men ifglge flere udsagn har

den starst veerdi, nar det er klassens egne leerere, og
allerhelst nogen der har den sproglige vinkel med.
Hvor den understgttende undervisning som udgangs-
punkt er noget, der gives i det store feellesskab, er
lektiehjeelpen meget mere specifik og kan hjeelpe den
enkelte ud fra dennes behov.

Kompetencerne mangler stadig

Pa baggrund af de samlede interviews i undersggelsen
ma leerernes manglende kompetencer i sprog klart
vurderes at veere det stgrste problem pd omradet. Her
er der fortsat en stor efteruddannelsesopgave.

Der er ogsa rigtig mange fagleerere, der endnu ikke

i Feelles Mal har opdaget det nye tveergdende emne:
"Sproglig udvikling” (EMU Danmarks leeringsportal).
Der skal gares noget for at sikre det sproglige fokus i
fagene:

Faglcerere skal nu 0gsd i gang med at scette sproglige
madl for undervisningen, men igen er det et problem,
at fagleereren ikke er i stand til at identificere, hvilken
sproglighed der ligger i eget fag. (Interview)

Det er meget tydeligt i undersggelsen, at der er stor
forskel pa skolerne. Pa skoler med mange flersprogede
elever er der naturligt nok den stgrste ekspertise og
koncentration af undervisere med uddannelsesmeessig
baggrund.

Pa skoler med mange flersprogede elever har der
enten veeret feelles tiltag, fx i form af store kursusfor-
Igb i sprog og fag for alle skolens leerere, eller der er
malrettet ansat leerere med linjefag i dansk som an-
detsprog. Der er dog stadig pa alle skoler et eftersleeb.

Pa baggrund af dette hilser alle skolerne det nye
modul i leereruddannelsen velkomment. Modulet er
rettet mod "Undervisning af tosprogede elever” i den
almindelige klasse. Kompetenceomradet for modulet
er formuleret sdledes:
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Undervisning af tosprogede elever omhandler iden-
tifikation af andetsprogspecedagogiske udfordringer

i fagundervisning samt undervisning, som tilgodeser
tosprogede elevers sproglige og faglige udvikling i det
sprogligt mangfoldige klasserum.

Dertil hgrer folgende kompetencemal:

Den studerende kan begrundet planleegge, gennem-
fare, evaluere og udvikle undervisning af tosprogede
elever i et sprogligt mangfoldigt klasserum. (Bekendt-
gorelse om uddannelsen til professionsbachelor som
leerer i folkeskolen)

Skolerne er samtidig meget klare i meelet, nar det
handler om linjefaget i dansk som andetsprog, som
forsvinder med gammel leereruddannelse:

Det er en fejl, at man tror, der ikke er brug for eksper-
tise pd dette omrdde. Som udgangspunkt er dimensi-
onstankegangen rigtig vigtig i forhold til den daglige
undervisning, men det er ogsd meget at pdleegge en
fagleerer at medteenke begge dele, dansk som andet-
sprog er bdde et fag og en dimension. (Interview)

Flere skoler pointerer, at der er fare for, at sproglig-
heden i den nye skolereform bliver minimal i forhold
til, hvad den har veeret for i tiden, fordi laererne netop
mangler sprogkompetencer.

Opsamlende m3 det siges at andetsprogsundervisnin-
gen har veeret forud for den nye skolereform, nar det
geelder tydelighed og variation. En lzengere skoledag
er ikke ngdvendigvis bedre for flersprogede elever,
det afhaenger i hgj grad af, hvordan den ekstra tid
bliver brugt. Til gengeeld er lektiehjeelp til flersprogede
elever givet rigtig godt ud. Ogsa den understgttende
undervisning kan blive meget veerdifuld i forhold til
dansk som andetsprog, men den bliver ofte bandlagt
til andre ting, og skolerne skal have tid til at udvikle
den.

Noter

1 Se fx artikel i Folkeskolen: Kommuner keemper
med at finde tid til understgttende undervisning,
torsdag 6. marts 2014.
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http://www.uvm.dk/Den-nye-folkeskole/En-laengere-
og-mere-varieret-skoledag/Den-laengere-skoledag

Artikel i Folkeskolen torsdag 6. marts 2014
http://www.folkeskolen.dk/541627/kommuner-
kaemper-med-at-finde-tid-til-understoettende-
undervisning

Det nye tveergdende emne: "Sproglig udvikling" er

beskrevet pa dette link:
http://www.emu.dk/omraade/gsk-19%C3%A6rer
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SPROGET KOMMER TIL ORDE

Loyly (finsk)

SATU VALLIONIEMI JENSEN

Loyly udtales lgyly.

Loyly er den damp, der kommer fra saunaoven, nar man kaster vand pa den. Ordet bruges tit med et adjektiv,
der beskriver, hvordan IGyly‘en er: god, darlig, dejlig, fugtig, ter osv., og bruges meget ofte ogsa i "heitd lisaa
I6ylya! " hvilket betyder noget a la "Gider du kaste mere vand pa saunaovnen, sa vi kan fa mere IGyly".

Loyly er et saunaord.

Kvaliteten af 18yly definerer kvaliteten af hele saunaen, og derfor er det meget sveert overhovedet at tale om
emnet sauna uden ordet 15yly.

Der er faktisk mange sauna-ord, der mangler i det danske sprgg. Det sker en gang imellem, at jeg taler om
saunaer med mine danske venner, og sa skal jeg bruge mange ord til at forklare noget, uden at det helt lykkes
alligevel.

Vihta (udtales vihhhhta) for eksempel er for mig en hyggelig, sommerlig, duftende ting, der minder mig om
lyse sommernaetter ved en stille sg. Nar jeg sa prever at forklare, at vihta er mange birkegrene eller birkekviste
bundet sammen, som man sa pisker sig selv med i saunaen for hyggens og sommerduftens (og blodcirkulatio-
nens) skyld, oplever jeg tit, at min forklaring lyder lidt meerkelig og knapt sa hyggelig for danskere. Og det kan
jeg godt forsta, det er nok noget, man selv skal prave.
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ANMELDELSE AF:

SPRAKINRIKTAD
UNDERVISNING

SARA HANNIBAL, LEKTOR VED UCC, LARERUDDANNELSEN ZAHLE

Maaike Hajer og Theun Meestringa:
Sprékinriktad undervisning

2. oplag, 2014. Hallgren og Fallgren

Maaike Hajer og Theun Meestringas bog Sprdkinriktad
undervisning udkom fgrste gang i 2010. Den handler
om, hvordan faglerere kan udvikle en ssmmenhan-
gende didaktik i forhold til bade fag og sprog, og den
henvender sig primeert til udskolings- og gymnasielae-
re, der har flersprogede elever i klassen. Hvorvidt den
er sldet an i folkeskolen og gymnasiet her til lands,
ved jeg ikke. Men det burde den maske veere i en tid,
hvor et bekymrende antal afgangselever med flerspro-
get baggrund ikke bestar folkeskolens afgangseksa-
men i dansk eller matematik (dr.dk 4/5-2015), og nu
hvor der med Forenklede Feelles Mal fra 2014 er blevet
indfert det tveergdende tema sproglig udvikling, der
seetter fokus pa de sproglige krav og mal i fagreek<
ken i folkeskolen. Dette betyder i praksis, at leerere i
fagundervisning fremover er forpligtede til at arbejde
med sproget som et medie til at opna faglig viden og
faglige feerdigheder - til gavn for alle bgrn. Bogens
tematik kunne derfor ikke veere mere aktuel, og den
henvender sig saledes til alle undervisere, der er
optagede af, hvordan bade etsprogede og flersprogede
elevers literacy udvikles i en sprogintegreret undervis-
ning i fagene. Bogen er udkommet i 2. oplag i 2014 pa
hollandsk og svensk.

For Maaike Hajers og Theun
Meestringas er sprogintegreret
undervisning en undervisning, hvor
videns- og feerdighedsmal og de
sprogferdigheder, det kraever for at
na disse mal, er klare og-eksplicitte
for eleverne.

| 2. oplag af Sprdkinriktad undervisning (med forord
af professor i tosprogethed ved Stockhelms Universi-
tet Inger Lindberg) i 2014 har man valgt at samle op
pa de erfaringer, leerere i Holland har gjort sig med
bogens didaktik og systematik. | kelvandet pa disse
erfaringer har man valgt at tydeligggre det teoretiske
afseet hos den canadiske sprogforsker Jim Cummins
(1984) og hans antagelser om, at eleven i skolen skal
lzere at beherske skolens akademiske sprogbrug - ogsa
kaldet "skolespfog — ofte pa et abstrakt niveau, for
bade at fa og bearbejde ny viden og nye kundskaber.
Bogen hviler,0gsa pa den australske sprogforsker Pau-
line Gibbons' tanker om stilladsering af elevens vej fra
det talte sprog (Gibbons, 2013). Iseer Cummins' model,
som kan ses nedenfor, har en seerlig plads i bogen som
et bud pa planleegningsveerktgj til undervisning. Den
illustrerer de gradsforskelle, der er mellem hverdags-
sprogets kommunikative sprogfeaerdigheder og skole-
sprogets akademiske sprogfeerdigheder, og som (fag)
leereren bgr teenke ind i sin undervisning, se nedenfor.



Hogre kognitiv komplexitet

Skolesprak i tal och skrift

Lite stod i kontexten,
'dekontextualiserat’

Mer/mindre kontextuellt stod

Vardagssprak

Lagre kognitiv komplexitet

Jim Cummins' figur illustrerer gradsforskellene mellem
hverdagssprog og skolesprog. Figuren er rentegnet til
denne anmeldelse i Viden om Literacy. Kilde, Sprékin-
riktad undervisning, Model 2.2, side 35

Hvad er sprogintegreret undervisning?

For Maaike Hajers og Theun Meestringas er sproginte-
greret undervisning en undervisning, hvor videns- og
feerdighedsmal og de sprogfeerdigheder, det kreever
for at na disse mal, er klare og eksplicitte for eleverne.
Séledes bliver undervisning i Hajer og Meestringas
fortolkning forankret i “en kontekstrig undervisning
med sproglig stotte og megen interaktion, som har til
hensigt at udvikle sproget som et veesentligt aspekt af
fagenes mdl” (min overseettelse).

Leerere, der tilstreeber at undervise sprogintegreret,
ber stille hgje krav til elevernes laering. Samtidig skal
leererne stilladsere og stgtte denne leering ved fx at
stille abne spgrgsmal, tilbyde bade visuel og taktil
stgtte i form af flere forskellige modaliteter (billeder,
grafer, figurer), lade eleverne skrive i forskellige genrer
om de nye begreber, som de leerer i fagene, og bruge
mange forskellige slags leeremidler.

Sprogintegreret undervisning bygger pa den anta-
gelse, at den sproglige interaktion spiller den vigtigste
rolle i leering i alle fag. Og fordi skolens sprog er sveert
for en del etsprogede elever og tager leengere tid at
lzere for de elever, der samtidig ogsa er i gang med

at tilegne sig hverdagssproget pa deres 2., 3., 4. eller
méske 5. sprog, ma skolen give de bedste muligheder
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for at lzere dem hvilke sproglige registre og genrer, der
er ngdvendige at beherske for at kunne fa det fulde
udbytte af undervisningen.

En sprogpolicy er fundamentet for
en skoles retningslinjer for sprog-
undervisning, sprogets rolle i under-
visningen og laerernes samarbejde
omkring elevernes sprog- og kund-
skabsudvikling.

Et eksempel pa forholdet mellem hverdagssprog og
skolesprog kunne veere forskellen pa seetningerne
"Mor, giv mig den der skruenggle, sd jeq kan haeve min
saddel"og "For at justere hgjden pd cyklens scede md
man vride matrikken pd hgjre underside af saddelpin-
den nogle gange til venstre med en dertil passende
hulnggle, hvorefter hgjden kan justeres efter behag”
(Hajer og Meestringa, 2014, s. 31). | hvilken kontekst
og hvordan den sidste seetning er passende, kraever
gode sproglige og fagspecifikke leeringsstrategier, som
vi 0gsa kender til fra den australske genrepaedago-
gik. Dette foldes ud i bogens kapitel 6, der kommer
med bud p3, hvilke sproglige udfordringer og mal de
forskellige fag i fagreekken matte have.

Bogens teoretiske fundament er som tidligere naevnt
nordamerikansk og australsk forskning, ogséa kendt
som Content-based Approach. Den haevder ogsa, at
den er tydeligt inspireret af det, som i Europa kaldes
Content and Language Integrated Learning, hvor un-
dervisningen kendes som Sheltered Content, hvor man
tilstreeber et leeringsmiljg, der gor eleverne trygge nok
til sammen i klasserummet at forsgge at overvinde
sproglige vanskeligheder.

Bogens didaktik

Maaike Hajer og Theun Meestringas bud pa en didaktik
til sprogintegreret undervisning bygger pa, at alle skoler
bgr have en sprogpolicy. En sprogpolicy er fundamen-
tet for en skoles retningslinjer for sprogundervisning,
sprogets rolle i undervisningen og leerernes samarbejde
omkring elevernes sprog- og kundskabsudvikling.

En sprogpolicy ber stille hgje krav til leerernes sam-
arbejde om at statte eleverne i at tilegne sig sko-
lesproget. De enkelte teams skal blive dygtige til at
tage hgjde for de enkelte elevers samlede sproglige
ressourcer og flersproglige erfaringer sadan, at bade
modersmalsleerere, andetsprogsleerere og fagleerere kan
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tilretteleegge undervisningen, sa den tilgodeser et hel-
hedsblik pa barnets sproglige fremskridt. Preemissen for
en sadan sprogpolicy er, at skolen skal udvikle elevernes
kundskaber i akademisk sprog, fordi mange ikke mgder
det i deres hverdag uden for skolens fire veegge.

Motivation for den enkelte elev skabes saledes gen-
nem leerernes forstdelse og anerkendelse af hans eller
hendes eksisterende sproglige og faglige viden. Lee-
rerne skal samtidig skabe rum for, at eleverne indbyr-
des og i klassen har metasamtaler om egne sproglige
udfordringer og sproglige strategier i fagene, ligesom
labende sproglig evaluering er et vigtigt redskab til
sproglig udvikling.

Indledning Kommentar

Explicita mal anvands

Malen (dmne, sprak, tillvigagangs-
sitt) med lektionen/lektionerna ar

tydliga och explicita for bade elev

och larare. De centrala begreppen i
undervisningen dr angivna.

Elevernas forforstaelse stottas

Den befintliga forstaelsen ar tydligt
klarlagd och den nya kundskapen
fogas till denna.

Analystfragor stalls

Eleverna far eller formulerar sjalva
analysfragor till temat/projektet.

Interaktion mellan eleverna stimuleras

Eleverna far mojlighed att diskutera
temat med verandra.

Explicita arbetssatt tillampas

Med hjalp av spraklig stottning blir
laromedlens och uppgifternas centrala

begrepp tilgadngliga for alla elever.

I bogen gives der en del eksempler pd skemaer til bdde
(selv)observation og evaluering af bade elevernes
sprogudvikling og lcerernes arbejde med denne, fx.
dette skema. Skemaet er rentegnet til denne anmel-
delse i Viden om Literacy. Kilde: Sprdkinriktad under-
visning side 71.

Der gives i bogen en del eksempler pa skemaer til
bade (selv)observation og evaluering af bade elever-
nes sprogudvikling og leerernes arbejde med denne
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For en faglaerer i en dansk kontekst
flyder bogen frit med inspiration til
en sprogbaseret undervisning, og er
man udstyret med en god portion
interesse for dette, burde bogen
ligge i enhver faglaerers taske.

Bogen betegner sig som en handbog snarere end som
en fagbog. Den kan saledes ikke bruges som en teore-
tisk indfgring i hverken Cummins' eller Gibbons' forsk-
ning, men den giver til gengeeld en raekke didaktiske
forslag og metodiske anvisninger til sprogintegreret
undervisning, fx hvordan man i fagene kan arbejde
med forforstdelse, leeseforstaelsesstrategier, nggle-
ord og -begreber og forskellige ordkort — hele tiden
forankret i relevante kontekster og med sprogtilegnel-
sen for gje. | alle aktiviteterne er, som tidligere naevnt,
indteenkt et evalueringsaspekt.

Bogens kapitel 5 er afsat til diskussion af og idéer til,
hvordan man kan vurdere elevernes leering i forhold til
kravene til afgangspraven. De centrale provebestem-
melser spiller i Sverige sammen med laererens eget
"betyg” om, hvor langt eleven er ndet. Dette skal sikre,
at skolen giver en ligeveerdig afgangsbedgmmelse af
alle bgrn, uanset sproglig baggrund.

Der diskuteres faldgruber, muligheder og idéer til,
hvordan dette kan ggres i de forskellige fag. Her
bliver bogen méaske lidt for "svensk” og i mindre
grad sammenlignelig med en dansk malestok, idet
man i Sverige har arbejdet med sproglige mal i
fagene i leengere tid end herhjemme. Dette er
Sprdkinriktad undervisnings styrke: det skinner
igennem, at meget af didaktikken er velafprovet og
velreflekteret. For en fagleerer i en dansk kontekst
flyder bogen frit med inspiration til en sprogbaseret
undervisning, og er man udstyret med en god por-
tion interesse for dette, burde bogen ligge i enhver
fagleerers taske. Har man imidlertid ingen tidligere
erfaringer med at teenke sproglige mal ind i sin
fagundervisning, kan man starte med at lsese bogen
som et sprudlende indleeg i diskursen om at udligne
social ulighed gennem at give alle bgrn adgang til
skolens sprog i alle fag.
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ANMELDELSE AF FILMEN:

BILITERACY | BARNEHAVEN

LONE WULFF, LEKTOR, LARERUDDANNELSEN BLAAGAARD/KDAS, PROFESSIONSH@JSKOLEN UCC

Biliteracy i bgrnehaven (2014).

Tilrettelzeggelse: Kitte Sendergaard Kristen-
sen og Persona Film. Produceret af Persona
Film for VIA University College i samarbejde
med Aarhus Kommune og med stgtte fra
Undervisningsministeriets udlodningsmidler.

| filmen Biliteracy i barnehaven ser vi, hvordan bgrne-
haven Tumlehgjen i Aarhus Vest arbejder med skrift
pa flere sprog og derved gennemfgrer en inkluderende
sprogpaedagogisk praksis. Det er en fin inspirations-
kilde til udvikling af det peedagogiske arbejde med
omradet, og jeg kan uden tgven anbefale den som
inspiration til at igangseette arbejdet med biliteracy i
dagtilbud og pa den made invitere alle skriftsprogser-
faringer indenfor.

Emergent biliteracy

| filmen Biliteracy i barnehaven praesenteres projek-
tet af samme navn, som finder sted i bernehaven
Tumlehgjen i Aarhus kommune i samarbejde med
konsulenter fra VIA University College, Kitte Sender-
gaard Kristensen og Line Mgller Daugaard. Projektets
overordnede mal er at udforske, hvordan bgrnehave-
bgrn og peedagoger samimen kan udyvikle viden omfog
erfaringer med leesning og skrivning pa tveers afisprog,
og projektets tre formal, som preesenteres tidligti
filmen, drejer sig om 1. at stimulére barnenes nysger-
righed for skrift pa flere sprag,2-"at inddrage forzeldre
i bgrnehavens arbejde med biliteracy samt 3. at styrke
bernenes flersprogede og flerkulturelle identitet. |
Igbet af filmens godt 20 minutter far seeren indblik i
paedagogiske aktiviteter, samarbejde og interaktioner,
som imgdekommer udviklingen af emergent biliteracy
hos bgrnene i bgrnehaven.

Det vigtige er, at bgrnene i filmen
udstraler, at det at kunne lase og
skrive har en stor veerdi for dem. De
er godt i gang med at udvikle deres
metalingvistiske viden om skrift.

Forudseetningen for at arbejde med skriftsprog i
bernehaven er, at bgrn tidligt begynder at interessere
sig for, hvad skriftsprog er. De bliver opmaerksomme
pa, at det at skrive og laese har en vigtig funktion

for deres foreeldre og andre voksne, og ogsa at der

er status forbundet hermed. | forleengelse af den
opmarksomhed vil de ofte begynde.at.efterligne de
voksne i deres liv, idet de legelzEser og =skriver. Denne
proces kaldes emergent literacy — barnenes gryende
udvikling som skriftsprogsbrugere. Biliteracy betegner
en skriftsprogsudvikling, der involverer kompetencer
pa flere sprog og skriftsprog, og karakteriserer dermed
de erfaringer, vi ser hos mange flersprogede smabgrh;
de oplever, at forskellige voksne bruger forskellige
former for skriftsprog, og at forskellige skriftsprog
kobles sammen med forskellige situationer. | filmen
understeges det, at nar det kommer til skriftsprogs=
udvikling, kan bgrnene med fordel drage nytte af alle
deres erfaringer, hvis de far mulighed for det.

Bgrnehavens praksis

Fiimen giver seeren en fin indsigt i, hvordan bgrne-
nes farste skriftspragserfaringer inviteres indenfor

i den pageeldende bgrnehave. Filmen tager afseet i
projektets tre formal og er bygget op af afsnit, hvor
malsaetningerne konkretiseres. Vi hgrer fra konsulén=
ter og paedagoger, hvordan de arbejder, hvad begrun-
delserne for arbejdet er, og ser derpa fine eksempler
pa, hvordan arbejdet realiseres. Filmen er pa den



made eksemplarisk i sin formidling, ikke mindst fordi
praksiseksemplerne fra bgrnehaven praesenterer
bgrnene med stor respekt. Vi ser bgrnene kaste sig

ud i skrive- og leeseaktiviteter med stor begejstring
og energi, og det er tydeligt, at mange af dem tager
det seerdeles alvorligt, nar de fx bliver opfordret til at
skrive deres navneskilt. En 3-arig pige griber tussen,
leener sig over navneskiltet og tager koncentreret hul
pa at veere skriftsprogsbruger. En dreng har tydelig-
vis styr pa de forskellige kategorier af skriftsprog og
legeleeser hgjt pa arabisk, mens han peger henover en
tekst med arabisk skrift. | en tredje situation seetter
nogle bgrn sig sammen med en bog for at legelaese,
inspireret af institutionens 'Dialogiske laesning’ Far
de bner bogen, har de en samtale om bogstavbogens
forside og tilkendegiver her hvilke bogstaver, de bedst
kan lide. Der er ikke helt overensstemmelse mellem de
udpegede bogstaver og bgrnenes benavnelser, og det
er heller ikke pointen her. Det vigtige er, at bgrnene i
filmen udstrdler, at det at kunne laese og skrive har en
stor veerdi for dem. De er godt i gang med at udvikle
deres metalingvistiske viden om skrift, dels som et
generelt princip: at skrift er noget man kan skrive og
leese, dels som kategorier af skrift koblet til specifikke
sprog og baret af forskellige voksne i deres liv.

Et af projektets formal er at inddrage foreeldrene i
barnehavens arbejde med biliteracy, og vi ser, hvordan
det sker ved at invitere foreeldre til at skrive pa deres
forskellige sprog sammen med deres bgrn. Det sker

fx i forbindelse med bgrnenes produktion af navne-
skilte eller et feelles forlab om havet. Kitte Sgrensen
forklarer, at foraeldrene pa den made far mulighed for
at veere rollemodeller for deres bgrn, og at personalet
oplever, hvor stolte bgrnene efterfalgende er over
deres foreeldres bidrag.

Filmen viser os, at bgrnehaven har udviklet en in-
kluderende sprogpeedagogisk praksis, som er baseret
pa anerkendelse og synligggrelse af sproglige og
skriftsproglige ressourcer hos bgrn og deres foreeldre.
Barnene stgttes til at f3 gje pa egne skriftsproglige
erfaringer, som de kan bruge i deres udvikling af
skriftsprogskompetencer, og bgrnehaven lykkes med
at inkludere foreeldrene og positionere dem som
kompetente skriftsprogsbrugere, noget som kan veere
afggrende for barns lyst til at investere i skriftsprog-
lige aktiviteter fremadrettet. En af de interviewede
foreeldre tilkendegiver, at hun er meget stolt af sin
datter, som er begyndt at interessere sig for hjem-
mets forskellige sprog, og hun forteeller, at datteren
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fortseaetter legeskrivning og -leesning, ndr hun kommer
hjem, og pa den made far hun sine foreeldre inddraget
i bgrnehavens aktiviteter. En anden foreelder pasken-
ner, at hendes etsprogede sgn far indsigt i, at der
findes forskellige kulturer og sprog: "Sadan er verden
jo," siger hun.

Bgrnehaven har udviklet en inklu-
derende sprogpadagogisk praksis,
som er baseret pa anerkendelse
og synligggrelse af sproglige og
skriftsproglige ressourcer hos bgrn
og deres foreaeldre.

Filmen Biliteracy i bgrnehaven giver seeren en indfg-
ring i Tumlehgjens praksis, suppleret med et passende
omfang af padagogiske begrundelser. Det er ikke en
teoretisk funderet dokumentar eller en manual, men
en fin inspirationskilde til udvikling af det paedago-
giske arbejde med omradet. Jeg har i foraret veeret
involveret i et lignende projekt i samarbejde med
Kgbenhavns Kommune i indskoling og dagtilbud, og
deltagerne har her veeret meget inspirerede af filmen.
Jeg kan derfor uden tgven anbefale den som inspi-
ration til at igangseette arbejdet med biliteracy for
aldersgruppen og pa den made invitere alle skrift-
sprogserfaringer indenfor.

Filmen kan downloades gratis fra hjemmesiden for
forskningscenteret VIA Sprog, Leesning & Leering,
VIA University College: http://www.via.dk/forskning/
paedagogik-didaktik-og-laering/sprog-laesning-og-
laering/biliteracy-i-boernehaven (lokaliseret juni
2015).
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DET - KER

Kom til seminar den 22. oktober 2015, hvor forskere og undervisere ved IUP og en reekke
professionshgjskoler preesenterer og diskuterer literacy-begrebet i teori, praksis og
leereruddannelse.

Kom til netveerksmgde d. 19. januar 2016 om literacy-paedagogik i bgrnehaven og veer med i
kritiske diskussioner af literacy indsatser og -programmer.

Den 26. maj 2016 inviterer centret for sjette gang til en dag spaekket med ny viden om laesning,
skrivning og sprog.

Tilmelding til alle arrangementer pa videnomlaesning.dk

Fa mere viden om laesning, skrivning og sprog
pa vores profil pa Facebook og YouTube, vores
nyhedsbrev og vores hjemmeside





