Anmeldelse

AF KIRSTEN JAKOBSEN (LASEKONSULENT OG LAREBOGSFORFATTER)

Jeppe Bundsgaard og Lisbet Kiihn:
Danskfagets it-didaktik. Gyldendal, 2007.
Seminarieserien.

Danskfagets it-didaktik beskrives som en
grundbog for leerere og leererstuderende
om integration af it i danskfaget. Bogen
preesenterer savel praktiske eksempler
som didaktiske overvejelser og viser pa
denne made, hvordan teori og praksis
kan supplere og styrke hinanden. De to
forskellige vinkler afspejler ogsa forfat-
ternes forskellige baggrunde: Jeppe
Bundsgaard er cand.mag. i dansk, filosofi
og datalogi og har skrevet ph.d.-afhand-
ling om danskfagets it-didaktik. Lisbeth
Kiihn er leerer og master i it og leering.
Bogens praksiseksempler tager sdledes
udgangspunkt i Lisbeth Kiihns eller kol-

legers undervisning med integration af it.

Bogens teoriafsnit bindes sammen af
korte oversigter, der relaterer til praksis
eller giver leeseren overblik, fx Mulige
konsekvenser af computeranvendelse

i forhold til undervisningens metoder,
Principper for den gode skrivesituation

og Centrale faktorer i kommunikation.
Desuden indgar der konkrete beskrivelser
af undervisningsforlgb i klassen og for
den enkelte elev, hvor sammenhangen
mellem leererens undervisning og elevens
leering tydeliggeres.

| bogens indledning beskriver og reflek-
terer forfatterne over de konsekvenser,
informations- og netveerkssamfundet
har for vores made at kommunikere og
forholde os til tekster pa, og som derfor
0gsad ma have indflydelse pa under-
visningens indhold og organisering.
Delafsnittet Leering og undervisning
tager udgangspunkt i beskrivelser af
det konstruktivistiske leeringssyn, og der
refereres til forskellige leeringsteoreti-
kere, hvor fokus er pa elevens leereproces
gennem deltagelse i sociale feelles-
skaber. Sddanne situationer beneevner
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forfatterne som autentiske (kommu-
nikations-)situationer, fordi de rela-
tioner, der skabes, og de aktiviteter, der
foregar, ikke er palagt af andre, men er
ngdvendige i situationen.

Anvendelse af it i planleegning og
organisering af undervisning ger det
muligt at skabe sddanne autentiske
situationer, hvor leereren med udgangs-
punkt i den enkelte elevs neermeste
udviklingszone kan tilretteleegge
undervisningen, sa der er passende
udfordringer til alle elever bade fagligt
0g socialt.

Kapitel 2: It i det sma beskriver
brugen af it i indskolingen bade som
en veesentlig tilgang til at tilegne sig
grundleeggende skrive- og laesefeer-
digheder og til kommunikation (brug
af hjemmeside) og enkel sggning pé
nettet. Flere steder i kapitlet beskrives
"den traditionelle, elementbaserede
lzeseundervisning” som en mulig arsag
til, at nogle elever forbliver tekniske
afkodere. Med udgangspunkt i det
leeringssyn, som danner udgangspunkt
for bogen, fremhaeves de teoretikere,
der har en kommunikationsorienteret
tilgang til tilegnelse af skriftsproget.
Jeg savner nok et midt imellem-
synspunkt, hvor de to vinkler pa
leeseprocessen understgtter og sup-
plerer hinanden.

Kapitel 3: Hiemmesiden i undervisnin-
gen giver eksempler pa den uformelle
leering, der sker mellem eleverne, nar de
arbejder sammen ved computeren, men
det understreges 0gsa, at den leering,
der finder sted i praksisfeellesskaberne,
sker gennem lgsning af opgaver, som
eleverne oplever som veesentlige eller
sjove at lgse. Opgaver, som kraever
efterteenksomhed og kritisk vurdering
eller som umiddelbart virker kedelige,
kan ikke kun leeres gennem praksisfeel-

lesskaberne, men kreever tilretteleeg-
gelse af undervisningens indhold med
mulighed for fordybelse og efterteenk-
somhed. Kapitlet har flere delafsnit,
der beskriver hjemmesidens forskellige
anvendelsesformer, skriveproces samt
muligheder for fleksibel og differen-
tieret tilretteleeggelse af undervisnin-
gen. De forskellige praksiseksempler
beskriver ogsa, hvordan hjemmesiden
kan fungere som log og dokumenta-
tion for klassens og den enkelte elevs
arbejde.

| Kapitel 4: Computeren som redskab
understreges betydningen af, at
eleverne tilegner sig et bredt spekter af
it-feerdigheder, sa de ikke kun anvender
bestemte funktioner i fa udvalgte
programmer. For at tage hgjde for dette
kan det veere en hjeelp, at teamet om-
kring en klasse i forbindelse med
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Kirsten Jakobsen: Anmeldelse

arsplanleegningen beslutter, hvilke it-
feerdigheder, det er malet, at eleverne
tilegner sig i de forskellige perioder

og forlgb. Feerdigheder i at anvende
tastatur samt brug af tekstbehandling
fremhaeves som centrale omrader af it,
men ogsa her er det veesentligt, at de
forskellige tekniske funktioner — som fx
brug af spalter, indsaetning af billeder
m.m. - introduceres i funktionelle sam-
menhange. | afsnittet /t som hjeelpe-
middel vil jeg iseer fremhave de over-
vejelser, man som underviser er ngdt

til at gore sig i forbindelse med elevens
brug af it-hjeelpemidler - herunder
hjeelpemidlernes begraensninger. Forfat-
terne pointerer, at voksnes naerveer

og opmaerksomhed er essentiel, hvis
elever i vanskeligheder med laesning og
skrivning skal have optimalt udbytte

af teknikken. Et veesentligt spgrgsmal

i denne sammenhang er, om eller
hvordan de tekniske Igsninger kan er-
statte eller supplere de neere relationer
mellem elev og leerer i forbindelse med
leese- og skrivetilegnelsen. | kapitlet

er der ogsa eksempler pd brug af it
som hjeelpemiddel i mere end teknisk
forstand, fx anvendelse af visuelle og
auditive preesentationsprogrammer.

Kapitel 5: Interaktive assistenter tager
udgangspunkt i betydningen af, at den
enkelte elev eller elevgruppe kan fa et
relevant fagligt input pa det tidspunkt

i leereprocessen, hvor der er brug for
det. En sddan idealsituation er sjeeldent
mulig, men man kan narme sig den ved
anvendelse af interaktive assistenter -
et netbaseret materiale, som eleven kan
interagere med, anvende i eget tempo
og efter eget behoy, dvs. leererens "as-
sistent”. Ved at skrive sit eget indhold
ind i assistentens skabelon far eleven
overblik over og struktur pa sit arbejde
og hjeelp til forskellige danskfaglige
omrader. P4 bogens hjemmeside, www.
it-didaktik.dk, kan der hentes
interaktive assistenter til flere
danskfaglige omrader.

Kapitel 6: Informationskompetence:
Segning er leesning tager udgangspunkt
i et nyt verbum: at internette. Der er tre
grundleeggende mader at internette pa:
surfing, surfesggning og fuldtekstsggn-
ing. Alle tre internetmader handler ogsa
om at kunne leese og anvende forskel-
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lige leesestrategier. Oversigterne i kapit-
let giver korte og anvendelige stikord til
de seerlige strategier, som surfesggning
kreever: fx central- og periferilaesning.

| afsnittet Leesestrategier uddybes ar-
bejdet med strategierne, som eleverne
o0gsa fagligt vil kende til fra arbejdet
med tekster pa papir, men som gennem
leesning pa nettet far nye dimensioner.
At udvikle elevernes informationskom-
petence fordrer en lang raekke danskfa-
glige tilgange, og derfor giver det god
mening at arbejde med dette omrade

i danskundervisningen. For at under-
stotte elevernes udvikling af sggeord,
leesning af sggeresultater og kritisk
leesning kan ogsa her anvendes
interaktive assistenter.

Kapitel 7: Litteraturundervisning og it
beskriver i kapitlets farste halvdel nogle
overordnede principper for litteratur-
undervisning. Der er efterfglgende
eksempler pd forskellige links til og
rammer for arbejdet med litteraturlees-
ning for bade store og smé - herunder
mulighed for meddigtning gennem
fanfiction og weblogskrivning. Ogsa i
sidstnaevnte sammenhang kan
anvendes en interaktiv assistent.

Leesning af kapitel 8: Samarbejde via
net har bl.a. fadet mig til at reflektere
over min egen brug af forskellige
konferencer og fora pa nettet. Anven-
delsen af et webparlament, hvor der er
angivet tydelige rammer for, hvordan
deltagerne skaber og udvikler aktive
netveerk, er en af de samarbejdsformer,
der beskrives detaljeret i kapitlet. Det
understreges ogsa, at et netbaseret
samarbejde ikke bare er noget, man lige
gor (i modseetning til chat). Det kraever
grundig planleegning og klare aftaler
mellem de involverede i samarbejdet.

Bogens sidste kapitel: Kommunika-
tion og etik tager udgangspunkt i et
praksiseksempel med mobning via sms.
| den sammenhaeng beskrives de etiske
udfordringer, som den netbaserede
kommunikation stiller os over for:

® Hvordan handterer vi konflikter pa
skrift?

® Hvordan undgar vi misforstaelser og
opbygning af fordomme?

e Hvad treeder i stedet, nar skrift-
sprogets formelle konventioner ikke
leengere slar til?

® Og nar vi ikke kan benytte os af
mimik, gestik, og tonefald til at tyde-
ligggre budskabet?

Eksemplet med mobning via sms
danner ramme for afsnittene / den
andens sted som skrivende og | den
andens sted som leesende, hvor der
gives konkrete eksempler pa udvikling
af empati i forbindelse med den kom-
munikationsform, som for mange af
eleverne er den hyppigst anvendte.

Danskfagets it-didaktik er en grundig
og informationsmeettet bog. Den kan
leeses pa flere mader, fx

® som en systematisk og teoriforankret
tilgang til anvendelse af it i skolen,
idet bogen bestemt ikke kun
handler om inddragelse af it i dansk-
underundervisningen, men 0gsa i
andre fag

e med fokus pa udvalgte afsnit af seer-
lig relevans og interesse i forbindelse
med laeserens undervisningspraksis

e til konkret inspiration i undervisnin-
gen gennem de mange praksis-
eksempler.

Danskfagets it-didaktik er ikke en bog,
man laeser hurtigt. De mange teori-
baserede henvisninger, herunder brug
af Jeppe Bundsgaards egen ph.d.-
afhandling, stiller krav til og udfordrer
den leeser, der isaer er vant til at forhol-
de sig til it som anvendelsesredskaber.
Men giver laeseren sig tid til fordybelse
(og maske afprgvning af nogle af de
meget relevante strategier, der
anvendes i forbindelse med bl.a. surfe-
s@gning), kan bogen veaere en gjendbner
i forhold til ikke bare at anvende, men
0gsa at integrere it i undervisningen.
Og ikke mindst: at leegge op til
refleksion og samtale med elever,
foreeldre og kolleger om, hvordan de
muligheder, vi som borgere har i
informations- og netveerkssamfundet,
kan bruges, men ikke m& misbruges.
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Anmeldelse

AF KRISTINE KABEL (ADJUNKT | DANSK, PROFFESIONSHZJSKOLEN KOBENHAVN/N. ZAHLES SEMINARIUM)

Mette Kirk Mailand: Genreskrivning i
skolen. Gyldendal 2007, 294 sider.

Der har gennem de sidste ar veeret gget
fokus pé arbejdet med genrer i dansk-
faget, men fra lidt forskellige udgangs-
punkter. Hvor de fleste efterhanden er
flasket op med fx strukturalistiske nar-
rative modeller eller indholdskategorier
som science fiction eller vrgvledigte, sa
er en bredere tilgang ved at vinde bredt
indpas i skolen og i leereruddannelsen.
Det pavirker blandt andet leese- og
skriveundervisningen, og det har veeret
med til at flytte fokus fra en traditionel
hovedkategorisering af tekster som enten
fiktive eller ikke-fiktive til en anskuelse,
hvor man opdeler tekster efter formal og
tilhgrende sproglige karakteristika.

Der er ikke seerlig mange undervisnings-
materialer til skolen eller grundbgger pa
dansk til leereruddannelsen med dette
fokus, og derfor rammer Mette Kirk
Mailands bog Genreskrivning i skolen et
voksende behov. Malgruppen er leererstu-
derende eller allerede uddannede leerere,
0g ambitionen er at give leereren red-
skaber til sproglig vejledning og til gen-
nem hele skoleforlgbet at iveerkseette en
undervisning, hvor eleverne "videreud-
vikler og forfiner deres tekstkompetencer
og fornemmelse for "situationsafhaengig
kommunikation"" (s. 126).

Fokus er pa elevernes egne tekster, og
bogen kan séledes ses som et veesentligt
alternativ til fx Leereren som sproglig
vejleder eller eeldre skrivepaedagogiske
bager til leereruddannelsen.

Bogen bestar af tre dele. Fgrst diskuteres
forskellige tilgange til skriveundervis-
ningen, og bogens genrepaedagogik
positioneres i forhold til traditionel
skrivepaedagogik (de rgde streger

pa ord- og tegnseetningsniveau) og
90'ernes procesorienterede skrivning. The
Teaching-Learning Cycle praesenteres
som undervisningsmetodik, og her er det
vaesentlige, at en del af forberedelserne
til elevernes selvstaendige skrivning sker
gennem feelles dekonstruktion og gen-
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skabning af tekster inden for genren.
Hvor den procesorienterede skrivning
hentede sine begrundelser i kognitions-
forskningen, er begrundelsen for at
arbejde med genrer social og politisk,
det handler om at "kunne opnd magt
og indflydelse ved at kende til de
genrer (de sakaldte "power genres")
som anvendes i samfundets magtinsti-
tutioner” (s. 32). Her kan det tilfgjes,
at skolen selvfglgelig er en af disse
magtinstitioner, hvor ikke al form for
sprogbrug vurderes lige hgjt, derfor
stiller det eleverne mere lige at arbejde
eksplicit med sproget.

Mette Kirk Mailands bog kan ses som
eksponent for det fokusskifte, der er
ved at ske i danskfaget, og som kan
beskrives som et skifte fra danskfagets
formalsparagraf til folkeskolens formal-
sparagraf - fra et fokus pd identitets-
dannelse og leese- og udtrykslyst, til et
fokus pé skolen som en garant for dan-
nelse til borgere, der kan deltage som
veerdsatte sprogbrugere i uddannelses-
system, arbejdsliv og offentlighed. De
to ting er selvfglgelig ikke adskilte, men
der er forskel pd, hvad der seettes som
hovedargument for den undervisning,
der foregar.

| bogens anden del gennemgas en lang
reekke genrer, hvor fokus er tekstformal,
struktur og sproglige traek. Her er
tilgangen dejligt pragmatisk, iseer hvad
angar forteellende genrer og lyrik, der
beskrives ved hjeelp af traditionelle lit-
tereere stilfigurer. Det gor bogen bredt
brugbar. | tredje del analyseres elevtek-
ster efter begyndertrin, mellemtrin og
@ldste klasser, ligesom der er en lang
reekke elevtekster, som laeseren kan gve
sig pa. Det er rigtig godt. Det samme er
det minileksikon, der afslutter Gen-
reskrivning i skolen og ikke er mini,
men temmelig omfattende.

Bogen er direkte inspireret af den
australske genrepaedagogik, som byg-
ger pa den funktionelle lingvistik i sit
sproglige beskrivelsesredskab og syn pa
sproglig udvikling, samt pa sociokul-
turel leeringsteori. Mette Kirk Mailand
refererer hyppigt til zonen for neer-
meste udvikling, og pa sin vis er hendes
egen fremstilling et eksempel pa dette,
fordi hun gnsker at tage udgangspunkt
i de sproglige termer, der bruges i
Danmark, og undlade at preesentere

de begreber, der bruges inden for den
funktionelle lingvistik. Det kan veere en
pointe, hvis malgruppen er seminarie-
undervisere, men leererstuderende i dag
kommer stort set uden sikkerhed i de
traditionelle begreber, og udtryk som
adverbielle led eller preepositionsforb-
indelser er ikke mere indlysende end
udtrykket omsteaendigheder.

Men det er ikke sa afggrende. | forhold
til verber praesenterer bogen delvist en
betydningstilgang ved at tale om aktive
verber og mentale verber, men ikke

om relationelle og verbale processer.
Det giver til gengaeld nogle problemer

i forhold til elevtekstanalyserne, hvor
fx et fokus pa de relationelle processer
kunne have veeret centralt i forhold til
de tekster, der ikke er forteellende. Nu
omskrives lidt knudret og upraecist med
betegnelser som "de ikke-aktive verber".
| det hele taget forsvinder betydnings-
tilgangen lidt i bogens sidste tredjedel,
som ellers netop skulle eksemplificere
den. Centralt i forhold til forteellende
tekster er forteelleren, men den instans
bergres ikke fra en sproglig vinkel. Det
geelder generelt spgrgsmélet om det
interpersonelle. | bogens farste del
understreges forholdet mellem af-
sender og modtager som centralt, men
hvordan kan det ses sprogligt? Hvordan
kan leereren give respons pa elevtekster
med det fokus?
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Kirsten Kabel: Anmeldelse

At give respons pd elevtekster kraever
viden om sproglig udvikling, men her er
det ogsa lidt karakteristisk for den sid-
ste tredje del, at den sproglige udvikling
neesten kun behandles som staveud-
vikling eller et spgrgsmal om antal
ledseetninger og ord i en periode. Her
treeder en formel grammatisk tilgang
ind og bliver styrende, vel egentlig stik
imod hensigterne. | stedet kunne det
have veeret diskuteret, pad hvilken made
eleverne kan udvikle deres sprog inden
for fx informerende tekster. Eller

TIDSSKRIFTET
- VIDEN OM LAZNING

hvordan kunne en udvikling se ud inden
for argumenterende tekster? Der er
stor forskel pa at sige "jeg tror, at han
gor det, fordi.." til "en mulig grund kan
veere...". Det ville have veeret interes-
sant ogsd at se pa sproglig udvikling
fra den vinkel, og det kunne have givet
nye redskaber til lzereren som sproglig
vejleder.

Mette Kirk Mailand er ikke desto min-
dre en skarp sproglig iagttager, og det
udfolder hunt iser i forhold til

begyndertrinnet, her er betydningstil-
gang og engagement meget tydeligt, og
det er spaeendende at leese. Derudover
er det bare selv at ga i gang, der gives
mange redskaber og gode elevtekster
at gve sig pa ogsa for de andre trin.
Samlet er Genreskrivning i skolen det
bedste bud pa en bog til leereruddan-
nelsen lige nu. Den imgdekommer pa
velskrevet vis et behov og er desuden
fyldt med gode undervisningsideer, nar
fokus er elevers skrivning.
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Anmeldelse

AF SUSAN M@LLER (AUDIOLOGOPAD, KONSULENT | RAD OM UNDERVISNING OG UDDANNELSE)

Elisabeth Damkjcer og Lisbeth Mulvad:
Lees, skriv og forstd - pd og mellem lin-
Jerne. 205 sider.
Dansklcererforeningens Forlag, 2007.

Elisabeth Damkjcer og Lisbeth Mulvad:
Lees, skriv og forstd - pd og mellem lin-
Jerne. Leerervejledning. 55 sider.
Dansklcererforeningens Forlag, 2007.

Hvordan motiverer man elever i erhvervs-
uddannelserne til at beskeeftige sig med
og interessere sig for danskfaget? Det
spargsmal leeser jeg mellem linjerne i
bade elevbogen (teoribogen) og i leerer-
vejledningen. Og enhver, der har gaet
rundt i veerkstederne pa en erhvervsskole
eller spist frokost i kantinen sammen
med eleverne, vil kunne bekreefte, at
spargsmalet er relevant. Mange af
eleverne i erhvervsuddannelserne (EUD)
har jo netop valgt en faglig uddannelse,
fordi de har valgt en boglig uddannelse
fra. Mange af dem fordi deres laese- og
skrivefeerdigheder ikke var tilstraekkelig
gode i folkeskolen. Det er smedeveerkste-
det med svejseveerktgjet og kranpladsen,
der treekker i eleverne. Det er der, de kan
motiveres til at gennemfgre en erhvervs-
uddannelse. Men danskfaget indgar i
uddannelserne, det er lovbestemt, og der
er behov for gode undervisningsmate-
rialer til faget. Derfor er det vigtigt, nar
der udgives et nyt materiale til faget fra
Danskleererforeningens Forlag.

Med billedet af eleverne i smedeveerkste-
det pa nethinden synes en elevbog pa
205 sider at veere noget af en mund-
fuld. Retfeerdigvis skal det naevnes, at
elevbogen er delt fifty-fifty i en teoretisk
del og en del med teksteksempler og
opgaver. De tre kapitler i den teoretiske
del beerer overskrifterne At lcese pd og
mellem linjerne, At finde og bruge spor,
samt Metoder til at lcese og skrive. Det
sidste kapitel, som umiddelbart synes at
have den overskrift, der kan veere med til
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at motivere eleverne for faget, er langt
det mindst omfattende, og af de mange
sider fylder afsnittet At skrive selv

kun 5 sider. Det er altsd ikke elever-
nes skrivefeerdigheder, der er i fokus

pa trods af bogens titel: Lees, skriv og
forstd - pd og mellem linjerne.

Om indholdet er relevant for eleverne,
afhaenger selvfglgelig primeert af den
made, stoffet bliver formidlet pa af
danskleereren. Men umiddelbart er der
langt fra de faglige tekster, som ligger
pa bordene i teoriundervisningen til
chauffar- eller struktgruddannelsen, til
eksemplerne i elevbogen. Det er ganske
enkelt en helt anden verden. Ogsa i
tonen.

Elevbogen er visuelt leekker og tek-
sten brudt af mange illustrationer og
farvede blokke med fremhaevet tekst
0g opgaver. Selvom det umiddelbare
indtryk saledes er, at det er en meget
tilgeengelig tekst, eleverne har foran
sig, sa er brgdteksten mange steder
brudt sd meget af stgj fra farvede
blokke, at det kan veere sveert at laese
teksten i sammenhaeng. Ja, faktisk

er det pa nogle sider sveert at finde
bradteksten. Opsaetningen skyldes sik-
kert, at forfatterne er helt bevidste om,
at malgruppen for elevbogen ikke er

sa leesesteerk og derfor skal lokkes lidt
med farver og billeder, men det sam-
lede indtryk er forvirrende. Begreber
som tekstens spor og tomme pladser er
ikke mindre abstrakte, fordi farverne er
glade.

De mange tekster og opgaver i anden
del af elevbogen giver underviserne
masser af materialer at arbejde videre
med i malet mod, at eleverne bade

kan analysere og producere forskellige
teksttyper. Teksterne er et bredt udpluk
af reklamer, digte, noveller, billeder m.v.
| stort set alle opgaver skal eleverne

finde spor, leese pad og mellem linjerne,
finde tomme pladser og argumentere.

Opgaverne hanger saledes ngje sam-

men med teoridelen i elevbogen.

Der er virkelig materiale til mange
timers arbejde. Mon ikke det virker

lidt overveeldende pa eleverne? Maske
kunne man i stedet have udvalgt
enkelte af teksterne og opgaverne og sa
lagt resten pa den hjemmeside, www.
dansklf.dk/mellemlinjerne, som under-
viseren i forvejen kan hente endnu flere
tekster og opgaver pa.

Der er ikke lagt op til, at eleverne skal
skrive eller ggre notater i elevbogen.
Elevbogen synes saledes ikke at veere
teenkt som en personlig arbejdsbog
for eleverne, men synes mere at veere
teenkt brugt som et klasseseet. Sa nar
forfatterne skriver, at eleverne gennem
arbejdet med bogen bliver i stand til
bade at analysere og producere tekster,
skal ordene arbejdet med bogen nok
ikke tages bogstaveligt. Jeg mangler

i det hele taget en brugsanvisning i,
hvordan bogen er teenkt anvendt.

Den tilhgrende vejledning til under-
viserne, Lees, skriv og forstd - pd og mel-
lem linjerne. Leerervejledning, er nemlig
ikke s& meget en brugsanvisning til
elevbogen, men i hgjere grad en leere(r)
bog, som giver underviseren faglig bag-
grund for at forstd, hvorfor indholdet i
elevbogen er vigtigt. Fx gengives udpluk
af Undervisningsministeriets bekend-
tgerelse for grundfaget dansk, som er
grundlaget for, at bggerne er skrevet

og udgivet. Leerervejledningen rummer
0gsa mange interessante overvejelser
om udfordringer ved at undervise netop
elever i en erhvervsuddannelse. Faktisk
fik jeg veeldig meget lyst til at vide,
hvem de to forfattere er, men hverken

i elevbogen eller i leerervejledningen er
der oplysninger eller fotos af forfat-
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terne. Jeg synes nemlig, der er meget
mere mellem linjerne, end man lige
skulle tro. Maske en skuffelse over,
at danskfagets rolle i erhvervsuddan-
nelserne er blevet mindre?

Lees, skriv og forstd - pd og mellem
linjerne er udviklet til brug i dansk-
undervisningen pa erhvervsuddan-
nelserne, men vil sandsynligvis 0gsa
kunne anvendes i danskundervisningen
i grundskolens eldste klasser.

Alt i alt et flot materiale, der tydeligvis
er lagt meget arbejde i, men som maske
vil lidt for meget pa én gang. Jeg er i
hvert fald i tvivl om, i hvilket omfang
de bogligt treette elever i erhvervs-
uddannelserne vil fange interessen

for danskfagets veerktgjer igennem
materialet.
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Anmeldelse

AF KIRSTEN FRIIS (MA OG LARER, PADAGOGISK KONSULENT, NATIONALT VIDENCENTER FOR LASNING)

Carsten Elbro: Leesevanskeligheder. Gyl-
dendal, 2007. 325 sider.

Hvad er leesevanskeligheder, og hvornar
opleves de? Carsten Elbro definerer
leesevanskeligheder ud fra et funktio-
nelt, sociologisk perspektiv, og dermed
opstar lesevanskeligheder, nar laeseren
oplever, at der er et misforhold mel-
lem feerdigheder, forventninger og

krav. Leesevanskeligheder kan opsta og
opleves gennem hele livet, konstant eller
periodevist, alt efter hvilken funktion
leesning spiller i livet.

Ud fra dette perspektiv giver en bogen en
forskningsbaseret oversigt over leese- og
skrivevanskeligheder, drsager til disse

og forslag til peedagogisk udredning og
indsats. Bogen fokuserer pa de store
vanskeligheder, som generer mindre gode
leesere. Hovedveegten ligger pa ordblind-
hed, men Elbro behandler ogsa vanske-
ligheder med sprogforstaelse i laesning
0g sammensatte sproglige vanskelighe-
der samt de skriftsproglige vanskelighed-
er, der ofte falger med inden for stavning
og skriftlig fremstilling. Leesevanske-
ligheder knyttet til dansk som andet
sprog behandles iseer i forbindelse med
sammensatte sproglige vanskeligheder.
Bogen adskiller sig fra andre bgger ved at
handle om de specifikke vanskeligheder,
som det danske sprog kan give.

Det er ikke ngdvendigt at have kendskab
til leesning, leeseteori eller leeseunder-
visning for at fa udbytte af bogen, men
det vil veere betydelig lettere at fa det
fulde udbytte af denne bog, hvis leseren
allerede har viden om det skrevne sprogs
indretning og tilegnelse. Henvisninger
undervejs forteeller, hvor der kan sgges
en sadan viden. Det er oftest i Elbros bog
Leesning og leeseundervisning'. Ved de
enkelte kapitler ggres desuden opmeerk-
som pa, om kapitlet er let eller sveert

at leese og forsta, hvis man ikke kender
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til teori om laesning og skriftsprog i
forvejen.

Til bogen er der knyttet en hjemme-
side, hvor der kan hentes sprog- og
leesetests. Litteraturlisten er desuden
fyldig, og der refereres til den, sa det er
muligt at finde lige netop de kilder, den
enkelte laeser far lyst til at undersage
naermere.

Malgruppen er meget bred og reekker
fra den interesserede uden forudseet-
ninger til eksperten og pa tveers af
uddannelsessystemet fra smabgrns-
omradet, over grunduddannelse og
ungdomsuddannelser til voksenunder-
visning.

"Leesebriller"

Elbro pointerer, at bogen ikke bygger pa
nogen teoretisk beskrivelse af leesepro-
cessen, og at bogen giver en forskn-
ingsbaseret forstaelse af leesevanske-
ligheder. Elbro @nsker at kvalificere den
danske leesedebat og forsgger at ggre
dette pd tveers af forskellige leeseop-
fattelser. En meget fin hensigt. Som
forsker eller pseedagog har man dog et
videnskabsteoretisk stasted, som styrer
synspunkter, vurderinger og paedago-
giske forslag. Elbros videnskabs-
teoretiske stasted udspringer af det
psyko-medicinske paradigme, og bogen
giver en grundig forstaelse for leesevan-
skeligheder inden for dette paradigme.

Der har manglet litteratur, som leerer
leeseren at forstd og anvende skrift-
sprogets principper. P4 mange skoler
anvendes Elbros lister til afdeekning

af leesevanskeligheder. Nogle leerere
har leert at bruge listerne pa kurser,
mens andre har fadet dem anbefalet og
er selvleerte. Det er bl.a. derfor rart at
kunne laese den teoretiske indfgring
hertil. Elbro forklarer teorien i et enkelt
sprog, s alle interesserede kan forsta
budskabet. Han stiller desuden sma
ovelser, sa leeseren kan taenke teorien
igennem undervejs. Der er facitliste
bagest i bogen, sa hvis det kniber med
tiden og lysten til gvelserne, sa lees
svaret, hvor Elbro uddyber eller kommer
med ny viden.

Det er ikke overraskende, at Elbro
efterlyser velbegrundede diagnoser for
leesevanskeligheder, og han henvender
sig sdledes ogsa til skolepsykologer,
talepaedagoger og laesekonsulenter
ansat ved kommunernes paedagogisk
psykologiske radgivningskontorer. Lee-
sevanskeligheder forsvinder ikke ved, at
man ikke vil bencevne dem (s. 103). Man
skal ikke veere bekymret for at stemple
eller stigmatisere eleven (...) Elevens
reaktion pd en betegnelse er ganske
afheengig af den forklaring og vejledn-
ing, som man som fagperson kan give
(s. 104). Elbros budskab er ganske klart,
og han anbefaler konkrete redskaber til
savel bgrne- som voksenomradet.
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Cases

Undervejs i bogen knyttes teori og
praksis. Fra starten mgder laeseren fire
unge med forskellige typer af laese-
vanskeligheder, og deres forhistorie
praesenteres. | de efterfglgende kapitler
viser Elbro, hvordan deres laesevan-
skeligheder kan forstas og afdaekkes.
Dejligt med denne kobling, som mader
leeseren fra starten. Jeg bliver dog lidt
forvirret, da jeg forste gang mader As-
ger, som jeg ikke tidligere har hilst p3,
men jeg leerer ham rigtig godt at kende
undervejs i min laesning, da han naesten
er en gennemgaende person.

Gennem casene ses, hvordan leesevan-
skeligheder kan veere til stede fra den
tidlige barndom eller komme senere
og maske farst i folkeskolens eldste
klasser. Dette tilgodeser fint alle de
faggrupper, som er tilknyttet smabgrn
og skoleelever, men ikke undervisere
ved ungdomsuddannelserne og vok-
senuddannelserne, som ogsa hgrer til
malgruppen. Der savnes derfor mindst
en case relateret til disse grupper, for
at leesevanskeligheder er afdeekket fra
undfangelse til alderdom (s.8) og pa
tveers af uddannelsessystemet.

Ved at studere de mange (skrift-)
sproglige udredninger, der er knyttet til
casene, kan leeseren leaere sig at bruge
lzeseteorien i praksis. Det ser sa enkelt
ud, men af erfaring ved jeg, at det ikke
er helt ligetil, s& det vil veere oplagt

at diskutere eksemplerne - og egne
udredninger og tolkninger — med andre
og evt. vejledt af leesevejleder eller
leesekonsulent, hvis det er helt ny viden.

Det, der virker

Tre kapitler kommer med mange, gode
og nye ideer til, hvordan laesevanske-
ligheder kan foregribes og forebygges,
o0g pa hvordan en egentlig special-
paedagogisk indsats kan stgtte eleven i
leesevanskeligheder. Elbros videnskabs-
teoretiske stasted peger pa evidens-
baseret undervisning, og han praesen-
terer mange gode forslag til indsatser,
som virker, og som er gkonomisk mulige
o0g ansvarlige.

Jeg savner dog en mere inspirerende

tilgang til paedagogisk praksis! Det
kraever stor kreativitet hos praktikeren
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ikke at forfalde til traditionel klasseun-
dervisning med udskillende specialun-
dervisning. Bekendtggrelse og vejledn-
ing for specialpaedagogisk indsats i
folkeskolen? gaelder, s& det dur ikke at
kopiere de paedagogiske forslag uden
videre. Elbros evidensbaserede idéer kan
sagtens teenkes ind i en inkluderende
undervisning. Jeg vover denne kritik,
selv om Elbro klart udtrykker: Og sd er
det pd tide, at man scenker blikket fra de
almenpcedagogiske hgjder og respek-
terer virkeligheden (s. 197). Der er da
heller ikke mange litteraturhenvisninger
til peedagogik og didaktik, og Elbros
anbefaling af direkte instruktion (s.
197f) ledsages ikke af henvisninger til
forskere bag stilladserings- og mester-
leerebegrebet®.

De mange evidensbaserede forslag

til peedagogisk indsats gennemgas
enkeltvist og klart, sé de er lige til at
plukke af til egen praksis alt efter ele-
vens behov. Mange forslag er desuden
oplagte at teenke ind i undervisningen
mere generelt, sd de kan komme alle
elever til gode.

En klar, savnet og maske provokerende
bog

Alt i alt er det en interessant og leererig
bog, som kan laeses flere gange og
bruges som opslagsbog af en bred
malgruppe. Elbro udtrykker sig dejligt

klart, og leeseren bliver aldrig i tvivl om
hans hensigt og holdning. Laeesevanske-
ligheder er en bog, som kommer bredt
og forskningsforankret rundt om sit
emne.

Det er ngdvendigt at huske Elbros
videnskabsteoretiske stasted under
leesningen, og i sa fald dbner bogen for
en grundig forstaelse af leesevanske-
ligheder inden for dette paradigme. Lee-
sevanskeligheder kan bestemt forstas
pa denne made, men andre forsknings-
paradigmer kan dbne for andre
forstaelser uden, at det er kvaksalveri.
Ud fra et antropologisk paradigme ude-
lukker de forskellige paradigmer ikke
hinanden. Maske er leesekrykker (s. 210)
i form af it-rygseek en god kombination
sammen med undervisning i strategier
for at udnytte skriftsprogets principper?
Veer enig, eller bliv provokeret. Lige
meget hvad er det en bog, som vaekker
til eftertanke, og som har veeret savnet.

Noter

1 Elbro, Carsten (2006) Leesning og
leeseundervisning. Kgbenhavn: Gylden-
dal. 2. udgave

2 Bekendtggrelse nr. 1373 af 15. de-
cember 2005 om folkeskolens special-
undervisning og anden specialpadago-
gisk bistand.

Vejledning til Bekendtgarelse nr. 1373
af 15. december 2005 om folkeskolens
specialundervisning og anden special-
paedagogisk bistand. Offentliggjort d.
24. januar 2008.

3 Om stilladserings- og mesterleerebe-
grebet henvises til fx:

Dreyfus, H. & S. (2002): "Mesterleere
og eksperters leering”, i K. Nielsen & S.
Kvale (red.) Mesterlcere. Leering som so-
cial praksis. Kgbenhavn: Hans Reitzels
Forlag.

Lave, J. (2002) "Leering, mesterleere,
social praksis”, i J. Lave & E. Wenger, E.
(2003) Situeret lcering og andre tekster.
Kabenhavn: Hans Reitzels Forlag.
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