






TIDSSKRIFTET 22 Nr. 4, oktober 2008 TIDSSKRIFTET 

Læsevanskeligheder i indskolingen
 
Af helle meyer apelgren, studerende ved læreruddannelsen i silkeborg

Vi lever i et samfund, hvor det at kunne 
læse er særdeles vigtigt. Vi er omgivet 
af skriftsprog, og der går næppe en 
dag, uden man får brug for denne 
færdighed. Som det fremgår af citatet 
af Astrid Lindgren, giver det at have 
lyst til at læse, og selvfølgelig at kunne 
læse, nøglen til at opleve eventyr. 
Denne nøgle åbner dog ikke kun denne

dør, men adskillige døre, bl.a. dem der 
står uddannelse, selvværd og dannelse 
på.2 Det er en af skolens vigtigste op-
gaver at hjælpe til, at alle eleverne får 
muligheden for at få denne ”nøgle”. 

Situeret læring – og læsning
Jeg har valgt at tage afsæt i Illeris’ 
læringsbegreb, som er et godt udgangs-
punkt for at se på faktorer, der kan 
have indflydelse på læseudviklingen. 
Læring er ifølge Illeris alt hvad der 
sker i forbindelse med ændring af et 
menneskes kompetence, og som ikke 
drejer sig om biologiske modnings- eller 
aldringsprocesser.3 Læring inkluderer 
således også socialisering, kvalificer-
ing og personlig udvikling. Der er altså 
flere processer, der har indflydelse på 
læringen. 

I tilegnelsesprocessen indgår to 
dimensioner. For det første det kogni-
tive felt, der indbefatter læringens ind-
hold, ”det der er lært”, og for det andet 
det psykodynamiske felt, hvilket vil 
sige vore følelser og motivation. Hertil 
kommer, at den indre tilegnelsesproces 
også spiller sammen med omgivelserne. 
Læring er således situeret, fordi den 
påvirkes af den situation, det lærte 
tilegnes i.

Vi lærer mere eller mindre hele tiden, 
og som udgangspunkt er vor læring 
lystbetonet, men idet der stilles krav 
til vor læring fra samfundets side, fx 
om at kunne læse, vil der være tale 
om en nødvendighed frem for lyst for 
de personer, der oplever at have svært 
ved at læse. Læringen vil derfor være 
præget af forholdet mellem lyst og 
nødvendighed.4

Når man tager udgangspunkt i Illeris’ 
læringstrekant, fordrer dette, at man 
har en konstruktivistisk tankegang, idet 
den med sit venstre hjørne repræsen-

Giv mit barn læsehunger
det beder jeg om med brændende hjerte
for jeg vil så gerne
at mit barn skal få i sin hånd
nøglen til eventyrlandet
hvor de dejligste af alle glæder findes.

		  Astrid Lindgren1

Helles bacheloropgave blev kåret til årets bedste på konferencen Status for Læsning – 2008.
Vi bringer her et uddrag. Hele opgaven kan læses på http://www.videnomlaesning.dk/4/344.aspx
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teres af Piaget, der var optaget af den 
kognitive side af læringen. Denne kon-
struktivistiske tankegang går ud på,
at mennesket gennem læring og erken-
delse selv konstruerer sin forståelse af 
omverdenen.5 Den lærende er således 
”aktiv” i sin læring, idet Piaget påpeger, 
at læring er en stadig proces (han taler 
om adaptation dvs. tilpasning af- og 
til omverdenen samt assimilative og 
akkomodative processer, hvilket vil sige 
henholdsvis tilføjende og overskridende 
læring). Der er tale om en proces, idet 
der sker:
(…) en stadig konstruktion og rekon-
struktion hvor det er fundamentalt, at 
al læring sker i et samspil mellem de 
allerede udviklede strukturer, det der er 
der i forvejen, og de nye påvirkninger fra 
omgivelserne, det nye der kommer til.6

Negativ matthæuseffekt
At tage udgangspunkt i elevens 
forudsætninger er derfor uhyre vigtigt. 
I forbindelse med begynderundervis-
ningen i læsning kan der hurtigt opstå 
en risiko for, at børn med læsevanske-
ligheder møder et for højt niveau. For 
elever med normal læseudvikling opstår 
en positiv matthæuseffekt (bootstrap-
ping); læsningen er i konstant udvikling 
på grund af den kognitive proces.

Eleverne udvikler således konstant 
deres strategier på baggrund af deres 
erfaringer. For elever med læsevanske-
ligheder risikerer matthæuseffekten at 
være negativ (cascadeeffekt). Eleven 
oplever her, at det ikke lykkes, men 
prøver måske alligevel. Med de få 
ressourcer eleven har, og de stigende 
krav der stilles, holdes udviklingen 
måske tilbage. Eleven lærer altid, men 
det, eleven med læsevanskeligheder 
her lærer, er at blive svagere, hvilket 
medfører, at vedkommende kan få det 
dårligt emotionelt og blive ringe moti-
veret for arbejdet.7 Her ses, hvordan 
den kognitive og psykodynamiske 
proces influerer på hinanden, og at der 
foregår en samspilsproces med omver-
denen i det, der tilegnes. 

Det er ofte sådan, at den måde, eleven 
opdager sine læsevanskeligheder på, 
er i forhold til andre. Eleven oplever at 
være utilstrækkelig, fordi vedkommende 
ikke kan følge med og føler sig bag-

efter.  Det er altså i forhold til andre, 
barnet opdager, det har en mangel, ikke 
fordi det umiddelbart har et problem. 
Det er således en situationel erken-
delse, der finder sted. Eleven oplever at 
opdage sig selv som en ikke anerkendt 
anderledeshed, idet eleven oplever at 
være forskellig fra de andre.8

Positive fremtidsforventninger
For at få fat i børn med læsevanske-
ligheder i tide, er det vigtigt, at de 
oplever at kunne mestre læsningen. 
Problemet er, at de ofte ser sig selv 
i forhold til deres kammerater som 
beskrevet ovenfor. Herved får børn 
med læsevanskeligheder et knæk i 
selvtilliden, hvilket ikke er det bedste 
udgangspunkt for at lære noget. Ifølge 
Jan Tønnesvang9 hænger ens fremtids-
forventninger sammen med tidligere 
oplevelser. Hvis man således har haft 
dårlige erfaringer med at prøve at lære 
at læse, er ens forventninger til at 
mestre dette ikke høje; man har ikke 
mod på det, fordi man er bange for 
endnu et nederlag, hvilket resulterer i 
dårlig selvværdsfølelse.

Derfor er det altafgørende, hvordan 
omgivelserne forholder sig til eleven 
og dennes læsevanskeligheder. Op-
muntring og positive tilbagemeldinger 
fra omgivelserne er en vigtig støtte 
for eleven og dennes tro på at kunne 
mestre læsningen.10 Dette gælder i sko-
len såvel som i hjemmet. Det er vigtigt 

for elevens forståelse af læsningens 
betydning, at der er interesse omkring 
læsning også i hjemmet, så barnet ikke 
skal se læsning som rent skolearbejde. 
Man kan sætte spørgsmålstegn ved, 
hvorledes dette kan lade sig gøre. Får 
eleven opgaver med hjem, ændrer det 
nok ikke på, at eleven føler det som 
rent skoleanliggende. At gøre eleven 
nysgerrig for at lære at læse er vigtigt 
for den indre motivation. En afgørende 
forskel på gode og dårlige læsere er 
desuden, at gode læsere typisk læser 
meget mere uden for skolen end de 
svage læsere, fordi de har en indre 
motivation for det. De læser af lyst og 
øger dermed deres læsekompetence 
og ordforråd. Svage læsere vil derimod 
ofte søge at undgå denne aktivitet, 
hvilket er uheldigt, fordi netop disse 
elever har brug for al den træning, de 
kan få også uden for skolen. Herved 
øges afstanden mellem de stærke og 
svage læsere (matthæuseffekten). Der-
for er det væsentligt at få fat i eleverne 
tidligt for at give dem mulighed for 
at få gode læsefærdigheder og bevare 
læselysten. At skabe et læsemiljø, der 
engagerer og gør eleverne nysgerrige 
for at styrke den indre motivation, 
betyder meget – også hos elever med 
læsevanskeligheder, selvom det ofte vil 
være en svær opgave. 

At skabe læsemotivation
Professor i pædagogik og psykologi ved 
universitetet i Oslo Ivar Bråten peger på 
flere faktorer, der må arbejdes med for 
at fremme læsemotivationen. For det 
første er det vigtigt, at eleverne får 
redskaber til at forbedre læsningen, fx 
ved at anvende forståelsesstrategier 
eller ved at tilpasse undervisningen 
til den enkeltes niveau, hvor de kan 
se egen fremgang i stedet for at blive 
sammenlignet med andre. Ydermere 
kan man som lærer søge at vække deres 
interesse for forskellige emner og sørge 
for, at der er rigeligt med forskelligt 
læsestof, de kan vælge imellem, så 
de oplever at have selvbestemmelse, 
hvilket er med til at øge motivationen.11

 
For at eleven får succes, skal der gerne 
ske en daglig mestring. Derfor må man 
kende elevens niveau og finde ud af, 
hvilke strategier eleven anvender.
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Hvis barnet møder opgaver, der er alt 
for vanskelige, kan der ske en psykisk 
modstand, der måske resulterer i vrede 
eller aggression, fordi opgaven kan 
virke hindrende for livsudfoldelsen.12 
Hvis eleven ikke tror, han/hun kan 
mestre læsningen, kan vedkommende 
føle, at det er en truende situation og 
vil derfor søge at undgå denne (etabler-
er en forsvarsmekanisme). Mennesket 
handler ud fra intentioner, sætter sig 
mål, vurderer egne forudsætninger for 
at nå målet, vurderer mulige strategier, 
handler, observerer resultatet af egne 
handlinger og reflekterer over resul-
taterne (Bandura, 2006).13 Dette kan 
være mere eller mindre bevidst. 
Foruden tilpasning af undervisning, er 
det af hensyn til elevens selvværd og 
motivation vigtigt, at der ikke finder 
konkurrence sted, at der er medbestem-
melse inden for en given ramme, og at 
der skabes et trygt miljø.14

Endvidere er det nødvendigt, at eleven 
kan se et formål med at læse. At det 
ikke kun er læreropstillede mål, men 
at eleven også har indsigt i dem og 
har gjort dem til egne mål, er af stor 
betydning. Hvis eleven ikke er bevidst 
om, hvorfor vedkommende skal lave 
øvelser af en bestemt karakter, bliver 
det meningsløst for eleven, hvilket har 
negativ indflydelse på motivationen. 
Det er derfor centralt, at eleven kan se, 
at det nytter at gøre en indsats, og at 
eleven får tro på sig selv.

Læring er som udgangspunkt lystbeto-
net, men støder vi ind i for store

forhindringer eller krav fra omverdenen, 
kan der blive tale om en nødvendighed 
frem for lyst. Omgivelserne må hjælpe 
eleven til at tro på sig selv og sørge for, 
at vedkommende hver dag får læse-
oplevelser, som han/hun kan mestre. 
Desuden har det afgørende betyd-
ning, at vedkommende er motiveret for 
at lære at læse. At kunne se formålet 
og opleve en grad af medbestemmelse 
er nødvendigt. Også omgivelsernes 
holdning og støtte til eleven og dennes 
læsning spiller ind. 

Noter

1 Lundberg og Herrlin 2005, p. 75

2 For at bruge Klafkis ord svarer det til, 
at en virkelighed gennem indsigter, er-
faringer og oplevelser har åbnet sig for 
et menneske, som dermed selv åbner 
sig for denne sin virkelighed. Laursen 
2002, p. 22

3 Illeris 2001 II, p. 159

4 Illeris 2001 II, p. 162

5 Illeris 2001 I, p. 26

6 Illeris 2001 I, p. 28

7 Frost 2006

8 Holmgaard 2005, pp. 13-17

9 Tønnesvang) Hansen s.a., p. 50 

10 Bråten 2007

11 Bråten 2007, pp. 8-10

12 Illeris 2001 I, pp. 65-69.

13 Skaalvik 2007, pp. 45-46

14 ibid.
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To bøger til læsevejlederens værktøjskasse
 
Af britta pedersen, læsevejleder på lykkegårdskolen, varde

af at møde den, der skal vejledes, 
i øjenhøjde. Det er i høj grad op til 
”modtageren”, hvor langt man skal 
følge på vej.

Der er forslag til, hvordan man kan 
opbygge et kommunalt netværk af og 
for læsevejledere. Dels et netværk hvor 
læsevejlederne mødes personligt, men 
også et elektronisk netværk. De fagligt 
vigtigste områder for netværkets ar-
bejde er læse- og skrivefagligheden og 
selvfølgelig selve vejledningen.

Læsekonferencen
Hovedindholdet i bogen – og dermed 
også bogens vigtigste budskab - er 
læsekonferencerne. Hvad er en 
læsekonference, hvem deltager (kan 
deltage) og hvor ofte? Alt dette kom-
mer bogen med – ikke buddet – men 
bud på. 

I bogen side 20 er der en overskuelig 
oversigt over de læse- og staveprøver, 
man KAN anvende og bruge som ud-
gangspunkt for klasselæsekonferencen.
Læsevejlederens opgaver før, under og 
efter konferencen er nøje beskrevet. 
Der er forslag til dagorden, status og 
handleplan, spørgeskema om klassens 
læseundervisning m.m. Alt sammen 
til fri kopiering. (Skemaerne kan også 
hentes på forlagets hjemmeside).

Som læsevejleder kan man let havne 
i et eller flere dilemmaer. Det er en 
balancekunst både at være kollega og 
vejleder. Hvis samarbejdet knirker, kan 
det godt give søvnløse nætter – og 
hvem går man så til som skolens 
(sikkert) eneste læsevejleder?

Hvori dilemmaerne kan bestå, kommer 
ikke frem i afsnittet med dilemmaer 

som overskrift. Det gør de til gengæld 
i afsnittene, der beskriver autentiske 
læsekonferencer afholdt i henholds-
vis en 3. og en 5. klasse. Det under-
streges flere gange, at resultaterne 
af en læseprøve ikke siger noget om 
læseundervisningen – det må man så 
prøve at overbevise den kollega, hvor 
læseprøverne går mindre godt, om.
Ud over konferencerne fra en 3. og en 
5. klasse berettes også fra konferencer i 
en 1. og i en 7. klasse. Disse årgange er 
valgt under hensyntagen til de nation-
ale test, som er berammet til de andre 
årgange.

Eksemplet fra en læsekonference i en 
1. klasse bærer tydeligt præg af, at 
såvel læreren som vejlederen er meget 
erfarne inden for læse-skrive-udvikling 
og læse-skrive-undervisning. Kon-
ferencen tager afsæt i grup-
pelæseprøven OS64. Der er trukket flere 
meget relevante vinkler frem. Også hvor 
vigtigt det er at holde sig til 
dagsordenen – læsning.

I konferencen fra en 3. klasse har 
læreren tydeligvis meget mindre erfa-
ring. Her skal læsevejlederen formidle 
et mindre godt resultat af grup-
pelæseprøven SL60. Det er her, 
læsevejlederens menneskelige evner 
står sin prøve. Det er en svær samtale, 
når læreren føler, han er til eksamen. 
Det pointeres, at noter m.m. fra konfer-
encen er lærerens og ingen andens. 
Også konferencen fra en 5. klasse inde-
holder en mildt sagt vanskelig samtale. 
...Hvad skal sådan et møde her gøre godt 
for? lægger læreren ud (side 80 øv.). 
Der er ingen tvivl om, at læsevejlederen 
nu og da vil møde kollegaer med denne 
indstilling. Hendes fornemmeste opgave 
er her at blive

Sigrid Madsbjertg og Lis Pøhler: 
Læsevejlederen
Dafolo 2008. 
Pris: 198 kr., 140 sider. 

Det er to velkendte og velanskrevne ak-
tører på læsefronten, der står bag denne 
bog. Bogen tager sit afsæt i bekendt-
gørelsen om læsevejlederuddannelsen fra 
2006.

Læsevejlederens opgaver bliver meldt 
klart ud, og der gives ideer til, hvordan 
man kan gribe arbejdet an. Læg mærke 
til ”kan” – der findes jo ingen facitliste. 
En erfaren dansklærer har brug for en 
anden slags sparring end en nyuddan-
net. Bogen indeholder prøveresultater, 
observationer og læsekonferencer fra 
”det virkelige liv”.

Den gode læsevejleder er kendetegnet ved 
en solid faglig ballast, en anerkendende 
og empatisk tilgang til andre mennesker 
og en sikker organisatorisk arbejdsform 
(fra indledningen side 4).
Et godt udsagn – et, man som læse-
vejleder altid bør huske på.
Det forudsættes, at man har et ind-
gående kendskab til læse- og skriveud-
vikling. Et kendskab svarende til indhold-
et af den nye læsevejlederuddannelse, og 
at man løbende følger med i læsedebat-
ten. 

Læsevejlederens opgaver
Vejlederens væsentligste opgave er at 
kunne stille – relevante – spørgsmål til 
lærerens undervisning (hvad, hvorfor, 
hvornår, hvordan, hvor og hvem) og at 
have fokus rettet mod elevens læring. 
Bogen kommer med sikre og meget 
relevante bud på, hvad man skal kunne 
som læsevejleder – og det er ikke så lidt. 
Gang på gang understreges vigtigheden 

Landet over uddannes i disse år mange læsevejledere. Nogle er ”gamle rotter” i faget, andre helt nye. Hvad enten man er det ene 
eller det andet, er der inspiration og hjælp at hente i to nye bøger fra forlaget Dafolo. Den erfarne kan hente nye vinkler til sin egen 
praksis, og den nye læsevejleder kan hente hjælp til at komme i gang.

De tre forfattere bag bøgerne brænder for læsningen, og de har alle noget at have det i, herom er der ingen tvivl.
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på sin egen banehalvdel. Det gør 
vejlederen fint i eksemplet. 

Konferencen fra en 7. klasse er med en 
meget dygtig lærer og en klasse, som 
klarer tekstlæseprøven TL2 meget godt. 
Også her kan en læsekonference bringe 
nye initiativer på banen. I det aktuelle 
eksempel handler det især om brug af 
kompenserende hjælpemidler til svage 
læsere og stavere.

Bogens centrale del afsluttes med, at
læseundervisningen sammenlignes 
med fodbold, hvor læsevejlederen er 
træner for holdet. Forbedring kræver en 
holdpræstation – også når det handler 
om læsning. 

Bagerst i bogen er der ca. 30 sider med 
kopisider og litteraturforslag – læ-
sevejlederens basisbøger, oversigt over 
pædagogiske test og evalueringsværk-
tøjer. Til sidst er der en oversigt over 
relevante webadresser.

En bog der helt sikkert hører hjemme 
– ikke på læsevejlederens reol – men 
i hendes hænder. Som ny læsevejleder 
behøver man ikke at føle sig som ”Palle 
alene i verden”, når to mennesker med 
stor, stor erfaring inden for læseområ-
det deler ud af deres erfaring og viden. 
Det er også meget at hente for mere 
erfarne vejledere. Det er befriende, at 
alt ikke fremstilles rosenrødt, at der er 
torne, man kan rive sig gevaldigt på.
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Hanne Møller Pedersen: 
Læsevejledning i praksis,
Dafolo 2008  
Pris: 168 kr., 80 sider

I bogens indledning gør forfatteren 
sit formål med bogen klart: at inspir-
ere og give læsevejlederne lyst til at 
komme i gang med arbejdet på skolerne 
(side 5). Hun pointerer, at hver enkelt 
læsevejleder skal finde sin egen måde. 
Selv har hun adskillige år som såvel 
dansklærer som læsevejleder bag sig. 
Bogen må siges primært at være hen-
vendt til vejledere og undervisere på 
begynder- og mellemtrinnet.

Bogen er inddelt i tre hovedafsnit:

   Del I: Læsevejlederens rolle
   Del II: Inspiration til praksis
   Del III: Undervisning af tosprogede 	
	 børn

Del I: Læsevejlederens rolle.
Afsnittet indledes med syv – for 
læsevejledere - meget relevante 
spørgsmål. Efterfølgende reflekterer 
forfatteren over spørgsmålene ud fra 
de erfaringer, hun har gjort sig, siden 
hun stod som ny læsevejleder. Reflek-
sionerne går på: forventninger (egne, 
ledelsens og kollegaernes ), skolens 
prioriteringer (hvor mange midler 
afsættes til læsevejlederfunktionen?), 
samarbejdspartnere, hvad hun som 
læsevejleder skulle og skal sætte sig ind 
i og det vigtige i at finde frem til sine 
egne styrkesider. På forfatterens skole 
er læsevejlederfunktionen højt priori-
teret: 16 skematimer og 100 vejled-
ningstimer. (Ifølge skolens hjemmeside 
har den 606 elever fra 0. – 10. klasse). 
Det er mange timer og næppe realistisk 
på ret mange skoler. I bogen er oplistet, 
hvilke opgaver læsevejlederne (de er to) 
har på Rådmandsgades Skole (Nørrebro 
i København).

Del II:  Inspiration til praksis
Først er forskellige læseteorier kort 
ridset op. En læsevejleder er selvfølgelig 
nødt til at dykke langt dybere ned i de 
teorier, der ligger bag læsning. (Bagerst 
i bogen er der en velegnet litteraturl-
iste). De væsentligste faktorer bag 
læseudvikling er skitseret ved hjælp 
af Ehris’ læsemodel (side 20) med en 

efterfølgende – kort – uddybelse af de 
forskellige faktorer. Et godt hjælpemid-
del af have for øje ved al læseundervis-
ning og læsevejledning.
Resten af afsnittet indeholder forslag 
til, hvordan man KAN undervise i 
afkodning, sprogforståelse, skrivn-
ing og stavning. Forskellen mellem 
læsetræ-ning og litteraturundervisning 
gøres klar. Afsnittet sluttes af med en 
meget kort omtale af læringsmål og 
evaluering. Forfatteren konkluderer, at 
evaluering er kommet for at blive (side 
48). Det må man da håbe. Evaluering er 
et nødvendigt redskab for at klarlægge, 
hvor eleven befinder sig i sin læseud-
vikling, så man ud fra denne kan støtte 
eleven i at komme videre. Evaluering er 
en vigtig del i læsevejlederens arbejde 
og afsnittet kunne med fordel have 
været uddybet.

Del 3: Undervisning af tosprogede.
Har man ingen tosprogede elever på 
skolen, kan man fristes til at springe 
dette afsnit over. Lad være med det. 
Her indgår de faktorer og ideer til un-
dervisning, der er vigtige i læseudviklin-
gen for ALLE elever. At de pågældende 
faktorer har særlig stor betydning for 
tosprogede understreges og uddybes 
med jævne mellemrum. 
Afsnittet kunne med fordel være inde-
holdt i Del II – Inspiration til praksis. 
Så kunne det specifikke for tosprogede 
være brugt som afslutning på hvert 
afsnit. 

Bogen er én læsevejleders overve-
jelser, erfaringer og betragtninger om 
læsning og læseudvikling. Forfatteren 
har rigtig meget på hjerte, så meget, 
at man næsten bliver helt forpustet. 
Klap lige hesten, kære læser/bruger af 
bogen. Brug de ideer m.m. fra bogen, 
der passer ind i dit arbejde som læse-
vejleder og læseunderviser. Bogen kan 
– som omtalt på bagsiden – fungere 
som guide for nye lærere i danskfaget. 
Det er den endda særdeles velegnet til, 
fordi den kommer omkring både teori 
og praksis på forholdsvis få sider.

Tilhørende materiale

Arbejds- og kopimappe - til Læseve-
jledning i praksis (udkommer efteråret 
2008). Pris kr. 718,40.
Mappen skal ifølge forlaget indeholde 
konkrete arbejdsredskaber til brug i 
den daglige undervisning: elevopgaver, 
skemaer, forløb og ideer til undervisn-
ing. Derudover skal der være skabeloner 
m.m. til og om læsevejlederens arbejde.

Litteratur

Læs evt. mere om såvel bøger som 
mappe på http://www.dafolo-online.dk
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