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En forbattrad formaga att forsta skriven text stirker pa ldngre sikt elevernas mojlighet att aktivt delta i samhallet
och sjélva utvecklas som ldsare. Men en del elever har lattare att utveckla sin textforstaelse dn andra. | detta pro-
jekt ligger fokus pa att utveckla |asforstdelsen hos 13-16-ariga elever med antingen autism eller utvecklingsstor-
ning. Till all lycka 6ppnade Nationalt Videncenter for Leesning sina ddrrar for projektet och hjalpte oss att ansdka

om medel fran fonder och halla ordning pa ekonomin. Och sist men inte minst: Nationalt Videncenter for Leesning
hjélpte oss att sprida projektresultaten pé sin webbplats, trycka rapporten och |4t oss presentera detta projekt pa

sin konferens i maj 2015. Tack for det!

Det finns inte s& mycket forskning och utvecklingsarbete som har fokus pd att utveckla textforstaelsen hos dessa
elevgrupper. Darfor vill vi rikta ett varmt tack till TrygFonden och Undervisningsministeriet for stod for att genom-
fora detta projekt i Danmark, Finland och Sverige, och tack till Nordiska Ministerradets fond NordPlus Horisontal for
stod till resor, mten och uppehalle. Stédet fran NordPlus betyder ocksa att vi har méjlighet att presentera projektet
pa kurser och konferenser runt om i Norden under skolaret 2015-2016.

Projektet dr ett praxisforskningsprojekt, sa det &r helt beroende av de skolor, ldrare, férdldrar och elever som ville
vara med. Ett stort tack for gott samarbete ska darfor riktas till de deltagande skolorna:

® FEllebaekskolen, Kage, Danmark

e Frederiksgard Skole, Kdpenhamn, Danmark

* Herfglge Skole, Kgge, Danmark

e Kasperskolen, Ballerup, Danmark

e Kyrkostrands-Jungmans skola, Jakobstad, Finland
® Zacharias Topeliusskolan, Helsingfors, Finland

® ljungenskolan, Vellinge, Sverige

* Sofielundsskolan, Malmg, Sverige.

For att garantera anonymiteten for larare och elever omtalas alla i rapporten med danskklingande namn - oavsett
var de kommer ifran. Skolorna ndmns efter eget dnskemal vid namn for att de garna vill sta till tjanst med rad och
tips, ifall andra skolor vill préva samma metoder

Vidare vill vi tacka professor Vibeke Hetmar, som har hjélpt oss strukturera analysen av de manga timmarna video-
inspelat material, och lektor Dorthe Klint Pedersen, som har hjalpt oss analysera de insamlade ldsprovsresultaten
och sammanstalla rapporten. Ett sdrskilt stort tack till Dorthe Klint Pedersen for att hon klev rakt in i projektet med
fin inlevelse och forstaelse, och lyckades starka projektets forskningsférankring.

Sist men inte minst tack till Torben Pghler, som var projektkonsulent for skolorna i Kgge, och Ulla Stina Aman, som
har tagit ett stort ansvar for projektets finlandska och svenska del. Ulla Stina har varit projektkonsulent for bade de
finlandska och svenska grupperna. Det har betytt mycket restid under de senaste aren. Dels ligger skolorna i Finland
langt ifrdn varandra, dels dr det mycket 1dng vdg bade till Malmo, dar de svenska grupperna finns, och till Kdpen-
hamn, dar storsta delen av projektmdtena dgt rum. Sist men inte minst har Ulla Stina visat sig vara en effektiv
samarbetspartner — och nu ocksa en god van!

Brendby 1. maj 2015
Lis Pghler
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For FDUV/Larum och fér mig personligen har det varit en mycket positiv och larorik upplevelse att delta i det
nordiska forskningprojektet Strukturerade textsamtal. Som redan namns har ovan finns det inte manga projekt for
denna malgrupp och méjligheten att folja med de deltagande elevernas utveckling under de 16 textsamtalen ar
ndgot som gett bade mersmak och inspiration.

Jag vill rikta ett stort tack till de deltagande ldrarna och eleverna! Tack for att jag fick komma in i er vardag. Utan
er skulle det inte ha funnits ndgot projekt. Ett stort tack dven till Torben och Dorthe for gott samarbete och goda
moten. Men det allra storsta tacket vill jag rikta till Lis. Tack fér att du gjort allt detta méjligt. Dina goda strukturer,
din effektivitet i kombination med vdrme och omtanke har genomsyrat allt. Vi som deltog i den avslutande larar-
traffen i Kbpenhamn kommer sent att glomma de dagarna. Alla kontakter som knéts, erfarenheter som delades och
den inspiration som flodade ger helt sdkert avtryck i manga skolvardagar.

Vasa den 17 augusti 2015
Ulla Stina Aman
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Projektets idé bygger pa antagandet att elever med sérskilda behov kan l3ra sig bli béattre pa att forsta de texter
de laser om de far lara sig andamalsenliga strategier for textforstaelse och trdna sig i dessa strategier. Grundidén
ar ocksa att denna inldrning kan dga rum via strukturerade samtal om texter i mindre grupper, dér ldraren &r den
styrande kraften.

| detta projekt deltog 13-17-3riga elever med antingen utvecklingsstorning eller autism, och enstaka elever med
bagge diagnoserna. Sammanlagt deltog 70 elever fran Danmark, Finland och Sverige i projektet. Dessutom hade vi
en kontrollgrupp pa 40 elever.

Projektet prévar tvd metoder for undervisning i textforstaelse. Bigge metoderna bygger pa principer fran den reci-
proka undervisningen. Den ena metoden kallas i projektet for Lasrolimetoden, for att eleverna via metoden lar sig ta
olika roller nér de laser texten: forutsdga, stélla fragor, klargéra och sammanfatta. Den andra metoden kallas Stélla
fragor-metoden, for att den har fokus pa att utveckla elevernas forutsattningar att bade kunna besvara och stélla
fragor till texten pa flera nivaer: finna konkret information pa en given rad i texten, kombinera information fran
flera stéllen i texten, dra slutsatser och reflektera.

Under en period pa atta veckor genomférdes sammanlagt 16 textsamtal pd cirka 20 minuter i grupper som bestod
av i genomsnitt fyra elever och en ldrare.

Elevernas behdllning av textsamtalen mattes med deltest fran LOGOS och dokumenterades ytterligare med hjélp av
videoinspelningar frdn nagra av textsamtalen, intervjuer med lararna och lararloggar.

Analys av insamlade data visade att det for elever med autism skedde en signifikant utveckling i 1ds- och horforsta-
else medan det for elever med utvecklingsstorning skedde en signifikant utveckling i horférstaelse och ordidentifi-
kation. Resultaten for elever med autism motsvarar forvantningarna mest, eftersom de visar utveckling i de deltest
som mater det som varit i fokus i undervisningen. Vi vill anda podngtera att det sarskilt ibland eleverna med autism
fanns elever som redan i fortesten gav ratt svar pa alla uppgifter i en del av delproven, vilket gjorde det omdjligt att
undersoka effekten av undervisningen pa dessa elever.

Den uteblivna framgangen i asforstaelse hos elever med utvecklingsstérning kan kanske férklaras med att en stor
del av eleverna ocksa har svarigheter med ordavkodning och darfor har svart att ldsa texterna i 1asforstaelsetesten.
Trots att fokus inte har legat pa trdning av ordavkodning i undervisningen gjorde elever med utvecklingsstérning
anda framsteg inom det hdr omradet, kanske for att Iasningen av de texter som ingick i undervisningen gav dem
[astraning.

Utifran testresultaten kan man inte sdga att den ena undervisningsmetoden skulle vara effektivare &n den andra
for dessa elevgrupper. Da det olyckligtvis forekom takeffekt i den indragna kontrollgruppen vid fortesten kan vi inte
utifrdn projektet siga om textsamtal dr en mer effektiv undervisningsmetod @n den undervisning som eleverna far i
vanliga fall. Under projektets gang sag vi dnda flera exempel pa elever som i den vanliga undervisningen férhdll sig
mycket passiva men som nu bdrjade delta i textsamtalen. Bland ldrarna rader det inget tvivel om att de strukture-
rade textsamtalen starkte eleverna s att de i hdgre grad aktivt kunde delta i undervisningen.

Vi kan inte bedoma om det &r nagon skillnad mellan de tre ldnderna i fraga om effekten, eftersom grupperna i syn-
nerhet i Finland visade sig vara for sma for att vara statistiskt jamforbara. lakttagelser, ldrarintervjuerna och analys
av videoinspelningarna indikerar dnda pa inget satt att det skulle vara ndgon stor skillnad mellan de tre landerna.

Pa det hela taget &r lararintervjuerna och analysen av videoinspelningar helt entydiga: den mycket fasta struktu-

ren, strategikorten och de mycket korta texterna fungerade i ndstan alla grupper. Den mycket fasta formen &r pa
en gang de strukturerade textsamtalens styrka och svaghet. Styrka, for den ger ett lugn som far eleverna att ga pa
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djupet med texten och att vdga (och kunna) bidra till dialogen. Svaghet, for att den mycket fasta formen kan verka
trakig och oinspirerande i Idngden.

Dé projektmedarbetarna och lararna traffades, mellan ett halvt &r och ett ar efter att projektet avslutats, hade
nagra av ldrarna redan bdrjat anvinda metoderna i andra klasser, och andra hade planer pa att gora det. Alla ansag

att metoderna var anvandbara.

Bade projektmedarbetarna och lararna anser att metoderna kan fungera med elever som gér i andra klasser an de
undersokta, och att de kan anvdndas till trdning i att ldsa bade fiktiva texter och facktexter.
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Monica Reichenberg och Ingvar Lundberg genomférde ar 2009 ett projekt som skulle testa tvd metoder for under-
visning i textforstielse for elever i grundsérskolan (Reichenberg och Lundberg 2012).

Reichenberg och Lundbergs projekt visade att redan 16 strukturerade textsamtal med 13-18-ariga elever med
utvecklingsstérning kunde forbattra elevernas forstaelse av ldst text. Eleverna delades in i tva grupper som fick
undervisning enligt var sin metod. | den ena metoden (som i Reichenberg och Lundbergs undersékning kall-

lades reciprokmetoden) tog textsamtalen utgang i en rad at gangen, i den andra metoden (som i Reichenberg och
Lundbergs undersokning kallades Lena Franzéns modell) tog textsamtalen utgéng i hela texten p4 en gang. Lena
Franzéns modell har tidigare (med positivt resultat) testats pa en grupp elever med st6rningar inom autismspektru-
met (ibid.). | elevgruppen som ingick i Reichenberg och Lundbergs projekt deltog elever med dubbel diagnos (alltsa
bade utvecklingsstérning och autism) och ldrare som undervisade bade i specialskolan for elever med autism och
specialskolan for elever med utvecklingsstdrning. Projektet gav sdledes anledning till ett antagande om att de tva
metoderna ocksa skulle ha en positiv effekt pa utvecklingen av textforstielsen hos elever med autism.

Projektet presenterades av Monica Reichenberg vid en konferens i Stavanger i maj 2011 och presentationen ledde
till fragor om i hur grad projektets resultat berodde pa det tita samarbetet mellan de tva professorerna, kulturen pa
de skolor dar projektet genomfordes och elevgruppens sammansattning. Kunde liknande resultat uppnas pa andra
skolor, i andra lander och med liknande elevgrupper? Idén till projektet Strukturerade textsamtal borjade ta form
och vi kunde bdrja skriva ansdkningar for att fa finansiering. De sista avtalen om finansiering var klara i januari
2013, och projektet kunde starta i augusti 2013.

FINANSIERING OCH ORGANISATION

Det ar Nationelt Videncenter for Leesning - Professionshgjskolerne i Danmark som har ansdkt om finansiering for
projektet och det &r dar projektet dr forankrat. Finansieringen kommer fran TrygFonden, NordPlus och Undervis-
ningsministeriet i Danmark.

Projektgruppen bestod av

® Lis Pghler, projektledare och projektkonsulent i Danmark
e Ulla Stina Aman, projektkonsulent i Finland och Sverige
® Torben Pghler, projektkonsulent i Danmark

e Dorthe Klint Pedersen, forskare (2014-2015)

* Monica Reichenberg, forskare (2013).
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Malet med projektet ar att prova metoder for undervisning i textforstaelse for 13-16-3riga elever som gar i speci-
alklass pa grund av utvecklingsstorning eller autism. En undersékning av hur specialklasselever klarar sig i 27-arsal-
dern visar att det finns ett klart samband mellan l4sfardigheter i 15-arsaldern och hur val de unga klarar sig senare
i livet (Rosdahl, 2014). Vi antar dérfor att en forbattrad kompetens i att forstd skriven text pa ldngre sikt stirker
elevernas mojligheter att aktivt delta i samhallet och forbattrar deras mojligheter till fortsatt larande. Projektet ar
saledes ett lasprojekt som kan stérka inldrningsmdjligheterna for elever med sarskilda behov. Konkret &r projektet
utformat som ett praxisforskningsprojekt som har som syfte att prova effekten av tva dialogbaserade metoder som
forvintas kunna stirka textforstaelsen hos 13-16-aringar med sirskilda behov. | Reichenberg och Lundbergs projekt
(2012) genomfardes i varje grupp 16 textsamtal om 20 minuter var inom en period pa cirka atta veckor. Vi plane-
rade vart projekt med en motsvarande tidsram.

Det finns inte sarskilt manga forsknings- och utvecklingsprojekt som har fokus pa att utveckla textforstaelsen hos
elever med autism eller utvecklingsstérning. Darfor ville vi med utgéng i Reichenberg och Lundbergs projekt under-
soka om effekterna av de strukturerade textsamtalen var knutna till den lokala skolkulturen dar projektet genom-
fordes, eller om effekterna kunde ségas vara allmangiltiga. For att undersdka om effekterna var av mer allmangiltig
karaktar valde vi att inkludera elever fran tre nordiska ldnder: Danmark, Finland och Sverige, for att fa en bild av
huruvida sprak, kultur och tradition har ndgon betydelse for effekten.

Eftersom vi ville undersdka om de tvd metoderna skulle ha samma effekt pa elever med autism som pa elever med
utvecklingsstdrning, behdvde vi elever fran bagge grupperna fran alla tre ldnder. Dessutom behdvde vi en grupp
elever som kunde ingd i en kontrollgrupp.

Eleverna i kontrollgruppen skulle ocksd vara 13-16-3ariga elever, som far undervisning i specialklass pa grund av
utvecklingsstorning eller autism. Eleverna i kontrollgruppen genomférde samma for- och eftertest som projektel-
everna (se kapitel 3). | perioden mellan de tva testen fick kontrolleleverna vanlig undervisning i sina specialklasser.

Tabell 2.1 @r en schematisk dversikt ver projektet. Vi har valt att kalla de tvd metoderna Lésrollmetoden och Stiélla
fragor-metoden’, se kapitel 4. Vart mal var att det skulle finnas fyra elever i varje grupp, att metoderna skulle
testas pa tva grupper var i Danmark (det vill sdga vi skulle anvinda sammanlagt 16 danska elever med autism och
16 danska elever med utvecklingsstérning) och en grupp var i Finland respektive Sverige (det vill siga sammanlagt
atta elever med autism och atta elever med utvecklingsstérning fran vartdera landet). Som framgar av figur 6.1 blev
nagra av grupperna stdrre dn dnskat och andra mindre. Det slutade med att vi fick 70 projektelever i stillet for de
planerade 64.

Kontrollgruppen ingick inte i den ursprungliga projektbeskrivningen. Den etablerades forst i januari 2014 i samband
med att projektets forskare byttes ut. Kontrollgruppen kom av praktiska skal att bestd uteslutande av danska elever,
eftersom koncentrationen av elever i specialklasser ar relativt hdg i Kbpenhamnsomradet.

1 Léasrollmetoden motsvarar den reciproka metoden och Stilla fragor-metoden motsvarar Lena Franzéns modell i Reichenberg och Lundbergs
projekt.
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Elevgrupp Danmark  Finland  Sverige Projek- Kon-
telever  trollelever

totalt totalt

Autism LRM 8 4 4 16

Autism SSM 8 4 4 16

Autism Kontroll 16 0 0 16
Autism totalt 32 8 8

Utvecklingsstorning LRM 8 4 4 16
Utvecklingsstdrning SSM 8 4 4 16
Utvecklingsstdrning Kontrol 16 0 0 16
Totalt utvecklingsstérning 32 8 8

Elever totalt 64 16 16 64 32

Tabell 2.1. Schematisk éversikt 6ver projektet. De tvd metoderna som prévades i projektet kallas Ldsrollmodellen
(LRM) och Stdlla fragor-metoden (SFM).

VARA FORVANTNINGAR PA PROJEKTET

Vi forvintade oss att vid projektets slut kunna utvardera bade de tvd metodernas effektivitet i forhallande till de tva
elevgrupperna och deras lamplighet i forhallande till olika skollagar, skolformer och skoltraditioner. Mot bakgrund
av denna komparativa evaluering forvantade vi oss att kunna teckna en tydligare bild av hur strukturerade text-
samtal kan anvandas i undervisningen av elever med sarskilda behov for att stirka bade deras méjligheter och deras
motivation att lara sig.

Vi férvintade oss att

® Projektet skulle vara en positiv upplevelse bade for elever med utvecklingsstérning och elever med autism.

e |irarna skulle tycka att projektet stirkte elevernas lust att lara sig.

® ldrarna ocksa efter projektets slut skulle se mdjligheter att fortsatta ha strukturerade textsamtal med eleverna.

® Bade elever med utvecklingsstdrning och elever med autism skulle bli battre pa textforstaelse efter att ha delta-
git i projektet.

e Effekten av de tva metoderna skulle vara oberoende av i vilket land de genomforts i.

| kapitel 3 beskrivs vilka test och iakttagelsemetoder vi valde att anvdnda for att bedoma effekten av projektet, och
i kapitel 6 och 7 presenteras projektresultaten.

PROJEKTPROCESSEN 2013-2015

Alla projektmedel kom in precis fore arsskiftet 2012/2013 och forst darefter kunde vi inga slutliga avtal med skolor
och kontrakt med projektmedarbetare?.

De fyra finldndska grupperna och fem av de danska grupperna genomforde och avslutade sitt arbete i projektet
hosten 2013. De resterande grupperna (tre danska och fyra svenska grupper) genomférde och avslutade sitt arbete
varen 2014.

Professor Monica Reichenberg drog sig ur projektet 2013, och darfor anstélldes lektor Dorthe Klint Pedersen fran In-
stitut for Uddannelse og Paedagogik, Arhus Universitet, som radgivare med tanke pa projektets forskningsférankring.

2 En mer detaljerad oversikt av projektets gang kan laddas ner p& www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler
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http://www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede

En ny forskare i projektet ledde bland annat till att projektet utvidgades till att omfatta en dansk kontrollgrupp som
skulle genomfdra samma for- och eftertest som eleverna i projektgrupperna. Kontrollgruppen skulle fa sin vanliga
(special-) undervisning i perioden mellan de tva testen. Kontrollgruppstesten genomférdes varen 2014.

Datainsamlingen avrundades i december 2014 med en larartraff® i Kdpenhamn for de deltagande lararna, deras
skolférestandare och projektgruppen for att alla skulle fa ta del av och fundera 6ver hur ldrarna uppfattade effek-
terna av projektet.

Projektet presenterades forsta gangen vid konferensen Veje til Literacy 2015, som hélls den 20 maj 2015 i Middel-

fart. Konferensen arrangerades av Nationalt Videncenter for Laesning - Professionshgjskolerne.

Januari
2013

® Alla projektmedlen har kommit in

Augusti
2013

December
2013

Januari
2014

Maj 2014

Oktober
2014

December
2014

20. maj
2015

Projektstart

® Hilften av grupperna har avslutat sitt arbete

® Dorthe Klint Pedersen intrader som forskare i projektet

Den andra halften av grupperna har avslutat sitt arbete

Kontrollgrupperna har testats

® Databehandlingen &r klar

® Lidrartraff i Kdpenhamn

® Projektet presenteras vid konferensen Veje til Literacy

Figur 2.1 Oversikt éver projektets milstolpar

3 En mer detaljerad oversikt av projektets gang kan laddas ner p& www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler
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Vi forvdntade oss att sdval elever med utvecklingsstérning som elever med autism skulle visa dkad textforstaelse-
kompetens efter att ha deltagit i projektet. Vi forvintade oss ocksa att vi skulle se samma effekt oavsett vilket av de
tre landerna eleverna kom ifran.

For att beddma effekten maste vi méta elevernas kompetens fore textsamtalen for att kunna jamféra den med
deras kompetens efter projektet. Darfor behdvde vi ett Idstest som vi kunde anvanda i alla tre ldnder. Valet f6ll pa
LOGOS (Hwgien, 2014), som finns i bade en svensk och en dansk version.

En effektiv insats for elever med sarskilda behov arbetar inte bara direkt med elevens svarigheter utan lika mycket
med elevens tro pa sig sjdlv, motivation att l4ra sig och upplevelse av att lyckas (Lyster, 2012). Textsamtalen forvin-
tades ge eleverna kdnslan av att lyckas med uppgiften vilket starker deras motivation att ldra sig och deras tro pa
sig sjdlva (se kapitel 4). Vi forvintade oss att bada elevgrupperna vid slutet av projektet skulle tycka att projektet
hade varit en positiv upplevelse och att lararna skulle tycka att projektet hade starkt elevernas och lust att lara sig.
Vi forvintade oss ocksa att lararna dven efter projektet skulle ha planer pa att fortsdtta ha strukturerade textsamtal
sina elever.

For att kunna sortera de manga intrycken av utveckling hos eleverna och deras inldrning och motivation under pro-
jektets gédng bad vi lararna fora loggbok. Vi ville ocksa spela in en del av samtalen pa video, intervjua ldrarna direkt
efter det avslutande lastestet i deras grupp och avslutningsvis samla alla deltagande larare for ett samtal om deras
erfarenheter av projektet.

Nu féljer en beskrivning av testen och observationsmaterialet vi anvande.

LOGOS

LOGOS ar ett datorbaserat test utvecklat for diagnostisering av dyslexi och andra I4ssvarigheter. Testet ar utvecklat
i Norge av professor Torleiv Hgien ar 1999 och bestar av en rad deltest som tacker elevens lasflyt, 1asforstaelse,
horforstaelse, begreppsforstaelse, avkodningsfardigheter respektive lasrelaterade forutsattningar. Eftersom vi inte
anvande testet for att diagnostisera dyslexi anvande vi inte alla deltest.

Testen utfordes individuellt. Eftersom testet dr elektroniskt registreras elevens svarshastighet automatiskt. Svarens
korrekthet registreras manuellt av testaren genom ett klick med musen. Nar texten ar slut ar testresultatet omedel-
bart tillgangligt.

| LOGOS-systemet finns tre delar som dr amnade for arskurs 2, arskurserna 3-5 respektive arskurs 6-GY1. Vi valde
att testa alla elever med det test som dr avsett for drskurserna 3-5 sa att vi skulle kunna jadmfdra elevernas resultat
med ett normalresultat for en elev halvvdgs genom arskurs 4. Var forvdntning var att testet skulle vara for svart for
nagra av eleverna och for latt for andra.

Vi strdvade efter att testa sa lite som mgjligt och darfor valde vi bara deltest som var relevanta i forhallande till
malet med vart projekt. Av de sammanlagt 16 deltest som ingér i LOGOS (arskurserna 3-5) valde vi darfor sex. De
sex deltesten kunde genomfdras pa ca 30 minuter per elev. Vart och ett av de sex deltesten beskrivs nedan. Numren

anger deltestnummer i LOGOS-systemet och inte den ordningsfdljd som vi anvdnde dem p3 eleverna.

Elevernas resultat i testen framgar av kapitel 6.
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Deltest 1 Lisflyt och ldsférstdelse

Det forsta deltestet mater elevens |asfardighet bade med hénsyn till 13sflyt och |&sforstaelse. Lasflyt handlar om hur
ménga ord eleven kan Idsa upp korrekt per minut. Detta deltest ger tre resultat: /dsflyt - ord per minut, ldsflyt - kor-
rekt ldsta ord och textférstdelse.

Sjalva texten utgdr en sammanhdngande berédttelse som bestar av fem textavsnitt som eleven ldser hogt for testa-
ren. Med ett klick med musen registrerar testaren de ord som inte lases upp korrekt. Dessutom registrerar program-
met ndr uppldsningen startar och slutar, s att bade I4shastighet och Idsriktighet kan berdknas. Efter varje textav-
snitt far eleven hora tre fragor ldsas upp (elektroniskt) och elevens podng i textforstaelse baserar sig pa svaren pé
dessa fragor. Det dr testaren som bedomer huruvida svaren ar korrekta. Det ingar 15 fragor i detta deltest.

Var férvantning var att elevernas textforstaelse skulle forbattras inom loppet av projektperioden, eftersom det ut-
tryckligen var utveckling av textforstaelsen som var malet med projektet. Vi forvintade oss inte ndgon utveckling av
vare sig ldshastigheten eller av lasriktigheten, eftersom projektet inte hade som mal att férbattra de fardigheterna.

Deltest 2 Horforstdelse

Deltest 2 méater elevens horforstaelse, det vill sdga formaga att forsta en uppldst text. Texten och fragorna ar
konstruerade pd samma satt som i deltest 1 vilket gor det mdjligt att gora jamforelser mellan elevernas fardigheter
i 1ds- och horforstaelse.

Under testet far eleven hora en berattelse [dsas upp elektroniskt. Berédttelsen bestar av fem textavsnitt. Efter varje text-
avsnitt hor eleven tre frdgor och det &r svaren pa dessa fragor som ligger som grund till utvdrderingen av horforstaelsen.
Ocksa i detta test ar det testaren som beddmer om fragorna ar korrekt besvarade. Det ingar 15 fragor i detta deltest.

Var férvantning var att elevernas horforstaelse skulle forbdttras inom loppet av projektperioden. Projektets fokus
ligger pd samtalet om de |dsta texterna och de forstaelsekomponenter man arbetade med i projektet 4r samma
komponenter som har betydelse for horforstaelsen.

Deltest 3 Ordidentifikation

Eleven far se ett ord at gdngen. Orden syns pd skdrmen i fem sekunder och eleven ska Idsa dem s& snabbt och kor-
rekt som mojligt. Orden varierar fran varandra med avseende pa langd, frekvens och komplexitet, och de presenteras
i slumpvis ordning. Det dr ater testaren som beddmer om ordet dr korrekt Idst. Deltestet innehaller 40 ord.

Detta delprov togs med for att nyansera vart intryck av elevernas fardigheter i att avkoda ord. Svarigheter med
ordavkodning kan bidra till svarigheter med Iasforstaelse. Vi férvantade inte oss ndgon utveckling i elevernas ordav-
kodning i projektperioden eftersom vi inte skulle arbeta direkt med ordavkodning eller ordavkodningsstrategier.

Deltest 14 Snabb namngivning av kdnda féremdl

Detta deltest mater fardigheten i att snabbt kunna aterkalla fonologiska representationer fran langtidsminnet. Pa

skarmen dyker fem bilder av kinda féremal upp. Allt som allt handlar det om 40 bilder, men det &r samma fem f6-
remal som presenteras i slumpvis ordning. Elevens uppgift ar att namnge alla féremalen sa snabbt och felfritt som
mojligt. Tiden mats fran att bilderna borjar presenteras pa skarmen till att den sista bilden namngetts.

Ocksa detta deltest dr med for att nyansera vart intryck av elevernas sprakliga forutsattningar att Idsa. Tidigare un-
dersdkningar har visat att namngivningshastigheten korrelerar med ordlashastigheten, men den har inget samband
med textfdrstaelsen. Vi forvintade oss saledes ingen utveckling pa detta omrade i projektet — utan utférde testet
for att fa en battre insikt i de enskilda elevernas sprakliga forutsattningar for lasning.

Deltest 15 Begreppsférstdelse

Malet med all I3saktivitet ar att forsta den text som ldses. For att detta ska lyckas maste eleven ha en valutvecklad
begreppsapparat. Eleven far i detta deltest hora ett ord &t gangen l4sas upp (elektroniskt) och ska darefter be-
ratta for testaren vad ordet betyder. Testaren beddmer svarens riktighet utifrdn givna riktlinjer i LOGOS-manualen.
Det ingar 22 ord i deltestet. Reaktionstiden méts inte. Var forvdantning var att elevernas begreppsforstaelse skulle
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forbattras under projektets gang. Projektet har fokus pa forstaelsen av saval textens ord som textens budskap. |
lasrollmetoden handlar en av strategierna dessutom om hitta och férstd ord i texten (se kapitel 4).

Deltest 16 Muntlig reaktionstid

Eleven ser en tdrning pa skdrmen. Tarningen visar antingen en prick eller tva prickar. Eleven ska s fort som mdjligt
berdtta om prickarna ar en eller tva. Testaren klickar eleven vidare till ndsta skarmbild men ska annars inte bedéma
elevens fardigheter pa detta omrade. Det ingdr 15 uppgifter i detta deltest.

Detta deltest ar medtaget for att hjdlpa oss att beakta reaktionstiden i tolkningen av de andra resultaten. Eftersom
projektet inte handlade om att forbdttra den muntliga reaktionstiden forvdntade vi oss ingen utveckling pa detta
omrade under projektets gang.

LARARINTERVJUFORMULAR

For att fa en bild av ldrarnas kvalifikationer valde vi att lata dem fylla i ett mycket kortfattat och faktabaserat fra-
geformuldr® om deras utbildning, alder, undervisningserfarenhet med mera. Resultaten fran frageformuldren ingar i
kapitel 5: De deltagande skolorna, eleverna och lararna.

LARARLOGG

Lararna ombads fora loggbok efter varje textsamtal med syftet att samla in 6gonblicksbilder av samtalets gang,
texten och elevernas engagemang. Lararna kunde sjélva vdlja om de ville tala in loggen p& VoiceMail® eller skriva
den pa dator. Loggen skickades fortlépande till den projektkonsulent som hade kontakt med lararen.

VIDEOINSPELNINGAR

Varje grupp fick sina textsamtal inspelade pa video fem av de sammanlagt 16 gangerna. Inspelningarna skulle i
huvudsak anvandas till att analysera samspelet mellan larare och elever samt eleverna emellan.

| princip var det den 1, 2,9, 12, och 15 undervisningsgéngen (se figur 4.1) som skulle videofilmas, men detta maste
av praktiska skal flyttas ett par ganger i ndgra av grupperna.

Alla videoinspelningar transkriberades efterat av studentassistenter. Transkribering &r till mycket stor hjdlp nar
inspelningarna ska analyseras.

LARARINTERVJU

Varje deltagande larare deltog i en semistrukturerad intervju nar projektet avslutades i lararens skola. For de flesta
skolor géller att tva deltagande ldrare har undervisat efter var sin metod. | de avslutande intervjuerna fick de tva
lararna tillsammans med projektkonsulenten diskutera de erfarenheter, tankar och idéer som projektet lett till. Vid
intervjutillfallet gick lararna och konsulenten ocksa gick igenom de enskilda elevernas resultat fran lastesten och
reflekterade dver dem tillsammans.

LARARTRAFF

Hela projektet avslutades med en larartraff® i Kopenhamn i december 2014. De deltagande I&rarna och deras skolfore-
standare bjods in till ett tvddagarsmote dér de prelimindra analyserna av testresultaten presenterades, och dér ldrarna
och forestandare fick mgjlighet att utbyta idéer och erfarenheter med ldrare fran de andra skolorna och ldnderna.
Under larartraffen utbyttes manga e-postadresser och planerades manga skolbesdk — bade med och utan elever.

4 En mer detaljerad oversikt av projektets gang kan laddas ner p& www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler
5 En gratis app for smarttelefonen. Lararen talar in sitt meddelande och skickar det som ljudfil till projektforskaren.
6 En mer detaljerad oversikt av projektetprocessen kan laddas ner p4 www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler
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Idén med projektet bygger pd antagandet att elever med sarskilda behov kan bli battre pa att forsta de texter de
laser om de far lara sig dandamalsenliga lasstrategier och ges majlighet att trana dem. Grundidén &r ocksa att denna
inldrning kan dga rum via strukturerade textsamtal i mindre grupper, dar lararen ar den styrande kraften.

| projektet testades tva olika metoder. Den ena metoden kallade vi Lasrolimetoden: texten som samtalet ska utga
ifran delas upp i mindre delar och gruppen arbetar sig igenom varje del innan den gar vidare till nasta del. Till slut
(och eventuellt under samtalens gang) sammanfattas texten sa att eleverna far en helhetsforstielse av det de har
last. Den andra metoden kallade vi Stilla frdgor-metoden: texten som samtalet ska utgd ifrdn presenteras och ldses
upp i sin helhet varefter eleverna via strukturerade fradgor guidas in i och genom texten. De tvd metoderna beskrivs
mer detaljerat i detta kapitel.

STRUKTURERADE TEXTSAMTAL

Reciprok undervisning

Bdgge metoderna bygger pa principer fran den reciproka undervisningen. Den reciproka undervisningen ar sannolikt
en av de mest beprévade och kdnda metoderna for att stirka elevers textforstielse. Metoden utvecklades av Pa-
lincsar och Brown (1984) med syftet att ge eleverna erfarenheter av arbetssitt for att utveckla och kontrollera sin
egen textforstaelse. Metoden kallas pa svenska ofta for dmsesidig undervisning, for att den i sin grundtanke ar 6m-
sesidig, dialogisk och stéttande pa det sattet att |araren gradvis dverlater styrningen av textsamtalet till eleverna.

Forstaelsen for en text bygger pa tre faktorer: textens ldsbarhet, dverensstimmelsen mellan ldsarens forkunskaper
och textens innehall samt de l3sstrategier l3saren anvinder i samband med l4sningen (Palincsar och Brown, 1984).
Palincsar och Brown har fokuserat pa utvecklingen av lasforstaelsestrategier och stéllt upp fyra lasforstaelsestrate-
gier som de anser dr viktiga att tilldmpa i 1dsforstaelseundervisningen:

e ottt forutsdga vad texten kommer att handla om utifran rubriker, bilder m.m.

e qttstdlla fragortill texten med syftet att forsta textens huvudidé och kontrollera sin egen forstaelse

e qattklarldgga i betydelsen av ord, begrepp och annat i texten som kan vara svara att forsta

e gtt sammanfatta texten for att rikta uppméarksamheten mot innehallet och skilja mellan viktig och mindre viktig
information.

Flera undersckningar (National Reading Panel, 2000) pekar pa att det kanske inte dr undervisningen i sjalva strate-
gin som ger resultat utan snarare det att eleverna i den har typen av undervisning aktivt far delta i forstaelsepro-
cesserna.

Palincsar och Brown ville utveckla en undervisning dar eleven fortldpande och aktivt kan forbattra sin egen I1asforsta-
else, och dar eleverna sjdlva upplever framgang i naturliga lassituationer. Viygotskys teori om den nidrmaste utveck-
lingszonen ligger som grund for denna syn pa undervisningen. Stéttningen innebdr att |araren formar |asforstaelse-
strategier som dr &ndamalsenliga med tanke p3 elevens forutsdttningar: eleven far precis den hjdlp som behdvs for att
hen ska kunna klara av uppgiften, med malet att eleven senare ska kunna klara av motsvarande uppgift pa egen hand.
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| de forsta strukturerade textsamtalen dr lararen mycket styrande. Ldraren maste i borjan tinka hdgt och kanske till
och med sjilv besvara sina egna fragor om texten i samtal med eleven. Gradvis kan eleven dverta mer och mer av
ansvaret for arbetet med texten, med malet att sjilv kunna beharska strategierna i det ndrmaste omedvetet vid l3s-
ning ocksa utanfor klassrummet (ibid.). Figur 4.1 visar hur vi konkret har fors6kt omsétta dessa principer i praxis.

Senare undersdkningar har visat att den reciproka undervisningens effekt pa |asforstaelsen matt med standardisera-
de test ar ratt ansprakslds, medan test som konstruerats for att méta effekten av specifika projekt visar pa betydligt
stdrre inverkan. En eventuell orsak till den uteblivna effekten ar att standardiserade test bara mater den indirekta
effekten, det vill sdga huruvida eleverna kan anvanda det de har lart sig, medan ett test som ar konstruerat for ett
specifikt projekt, testar den direkta effekten.

En annan orsak till detta kan vara att det vid podngsattningen av standardiserade test normalt ingér en tidsfaktor
(Rosenshine och Meister, 1994). Frs6k med reciprok undervisning dr ofta kraftigt tidsbegrinsade, vilket ocksa &r
fallet med detta projekt som omfattar 16 samtal om 20 minuter. P4 den begrinsade tiden har eleverna inte méjlig-
het att kunna ta till sig den nya kunskapen sa effektivt att det avspeglas i hastigheten.

Om att halla fokus pa det vdsentliga

En av de storsta utmaningarna nar man genomfor ett projekt som detta ar att se till att alla haller fokus pa det
vasentliga, d.v.s. att larare och elever koncentrerar sig och haller de avtalade ramarna for samtalet, som det har be-
skrivits i projektet. | ett vanligt samtal kan samtalsparterna latt hamna in pd sidospar och det kan kdnnas onaturligt
att fragor eller kommentarer ska komma i en forutbestamd ordning. For de flesta larare och elever kdnns det ocksa
exceptionellt och pa gransen till trakigt att félja precis samma monster 16 ganger i strack.

A andra sidan bidrar fasthallandet av dessa lite stela strukturer till att eleverna I4r sig strategierna utantill sa att de
sitter i ryggmargen. Samtidigt dr det svart for Idraren som bade ska l4ra sig sjélv en ny metod (som &r fast och inte
motsvarar det spontana sittet att undervisa) och lara eleverna ett nytt satt att arbeta samtidigt som lararen ska
styra processen. Risken for att falla tillbaka i vdlkdnda rutiner &r stor och det kan vara svart att fa upp dgonen for
en gradvis glidning fran att slaviskt félja metoden till att vinda tillbaka till det gamla, vdlkdnda sattet att under-
visa.

Darfor har vi i projektet sett till att ha projektmedarbetare pa plats i en del av samtalen. | de forsta fem samtalen
deltog bade projektmedarbetaren och ldraren i samtalet. De forsta 2-3 samtalen leddes av projektmedarbetaren
medan ldraren observerade, i de sista 2-3 av de fem forsta samtalen bytte ldraren och projektmedarbetaren roller.
Efter varje samtal avsattes lite tid till att diskutera forloppet for att uppna ett samforstand om hur man kunde ta
sig an textsamtalen i den har gruppen (och med den hir I4raren). Larare och elever fick hirefter klara sig sjdlva
fram till det nionde textsamtalet, da projektmedarbetaren ater var narvarande. Parallellt med detta spelades nagra
av textsamtalen in pé video (se figur 4.1), och ldraren skickade fortlépande in sin lararlogg till projektmedarbetaren
som pa det sittet kunde handleda och hjilpa ldraren med att halla fokus.

Samtalets ramar

Textsamtalen fors i avskilda eller avskdarmade rum, s att larare och elever i lugn och ro kan fordjupa sig i arbetet.
Varje textsamtal ar avgransat till att ta cirka 20 minuter, och gruppen arbetar bara med en text under denna tid.

Gemensamt for de tvd metoderna &r att samtalen ska folja fasta monster. Till bdda metoderna har det formulerats
fyra strategier som konkretiseras genom strategikort’. Tanken &r att eleverna ska bli sa fértroliga med de enskilda
strategierna att energi frigors till att koncentrera sig pa texten och innehdllet. Eleverna ska vara helt sdkra pa vad
nasta steg i textarbetet innehaller sa att de inte behdver spekulera 6ver det.

7  Strategikorten kan laddas ner pa4 www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler
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| takt med att eleverna blir fértroliga med de enskilda strategierna att de kan bdrja ta 6ver styrningen av samtalen.
Forst kan de styra den forsta strategin, till sist alla fyra strategier. Schematiskt kan évergangen fran ldraransvar

till elevansvar illustreras som i figur 4.1, i verkligheten far lararen lov att anvdnda sin intuition och férsoka kdnna
efter nér en elev dr redo att ta 6ver. Att han en plan for nar 6vertagandet av ansvar kan dga rum kan halla lararen
medveten dels om att eleverna ska forberedas pa att kunna ta dver, dels pa att ldraren gradvis ska kunna sldppa lite
av styrningen.

Text 1-5

1 och 2 Text 6-7
samtalet Video av

—
Text 8-10

6 samtalet

Video av 9

samtalet
Text 13-16
Video av 15
samtalet

Figur 4.1 Schematisk 6versikt Gver hur eleverna kan ta 6ver ansvaret for de fyra strategierna. Schemat visar ocksa ndr
samtalen ska spelas in pd video.

Val av texter for samtalet

For att prova de tvd metoderna valde vi ut 16 texter. Samma texter anvinds i bdgge metoderna®. | projektet har vi
valt att bara anvanda facktexter eftersom det dr den textgenre som eleverna kommer att méta mest nar de om ett
par ar gatt ut grundskolan.

14 av texterna ar fran tidningar och de tva sista ar fran ett informationshéafte for ungdomar om hur man ska bete
sig pa internet. Texterna &r korta: den kortaste dr pd 33 ord inklusive rubrik, den ldngsta pa 126 ord. De flesta ar pa
60-80 ord.

Vid val av texter kunde vi fokusera pa tva av de tre faktorer som Palincsar och Brown (1984) har nimnt som grund
for textforstaelse: textens ldsbarhet och dverensstammelsen mellan Idsarens forkunskaper och textens innehall. Den
sista faktorn - hur ldsaren anvinder lasstrategier i samband med Idsningen - trdnas i sjdlva textsamtalet.

Vi har darfor valt att inte behalla den ursprungliga utformningen av texterna, som de framstod i tidningarna och
andra stdllen dar vi hdamtat dem. Texterna har getts samma typsnitt, tydligt radavstand och tydlig struktur, och lay-
outen har forenklats for att inte ha en storande inverkan pa eleverna. Texterna behandlar &mnen som kan forvintas
vara omedelbart begripliga for 13-16-ariga elever oavsett nationalitet och forutsattningar. Vid val av dmnen har vi
lagt vikt vid att amnet ska vara intressant men inte provocerande, och att amnena ska kunna tilltala bdgge kdnen.
Dessutom har vi valt &mnen som eleverna inte nédvandigtvis frivilligt skulle ge sig i kast med, och @mnen som de
inte har nagra direkta forkunskaper om. Sadan &r ju verkligheten: tidningarna skriver om handelser och personer
som man inte kdnner till pa férhand, och i utbildningar av olika slag ska man ibland ocksa ldsa texter som inte
vdcker ett omedelbart intresse.

LASROLLMETODEN

Metoden lagger fokus pa att eleverna ska tilligna sig fyra andamalsenliga strategier som tillsammans starker
elevens textforstaelse: forutsdga, stilla fragor, klarlagga och sammanfatta (se Reciprok undervisning). Vi har kallat

8 Texterna kan laddas ner p4 www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.
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metoden Lasrollmetoden eftersom eleverna via metoden lar sig inta olika roller nar de I3ser texten. | en del under-
visningsmaterial for yngre elever illustreras dessa roller till exempel med spakvinnan (som férutsiger), Nicke Nyfi-
ken (som stéller fragor), detektiven (som undersoker och klargér) och cowboyen (som samlar in med sin lasso). Som
man kan se av figur 4.2 har vi valt att inte anvdnda dessa figurer eftersom vara elever dr 13-16 ar. Vi har kallat den
tredje strategin "Hitta nya ord", for att eleverna bokstavligen ska hitta nya (inte svara) ord i texten som de ville ha
en forklaring till.

Figur 4.2 lllustration till de fyra strategier som anvéinds i Ldsrollmetoden: Férutsdga, Stdlla fragor, Hitta nya ord och
Sammanfatta.

Vi har i denna metod valt att presentera texten for eleverna bit fér bit - bokstavligen. Texten delas ut till eleverna
en bit (ofta en rad eller mening) av texten at gangen. Varje textbit gas igenom enligt de fyra strategierna som &r
knutna till denna metod. Undantaget ar strategi 4 (Sammanfattning), som tas i bruk férst nir hela texten dr last
(ndr det &r fraga om lite ldngre texter sammanfattas texten ocksd halvvigs for att inte stilla alltfor stora krav pa
elevernas minne). | figur ses hur text 1 har klippts och presenterats for eleverna.

Till metoden har utarbetats en lararhandbok® som visar hur grupperna arbetade med metoden de 16 gdnger som
omfattades av projektet. Lirarhandboken kan naturligtvis ocksd anvdndas av andra som har lust att sjilva ge sig i
kast med metoden.

Katt fastnade mellan viggar — raddningstjansten ryckte ut

En katt som varit forsvunnen i ett dygn dterfanns i dag fastkilad
mellan tvd viggar.

Det var vid lunchtid larmet kom om en katt som fastnat mellan
tva viggar.

Bords Tidning 24 dec. 2012

Figur 4.3 Text 1, som den presenterades f6r grupperna som arbetade efter Lisrollmetoden. Eleverna fick bara se en
remsa dt gangen.

9 Texterna kan laddas ner p4 www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.
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STALLA FRAGOR-METODEN

| denna metod ville vi arbeta med att utveckla elevernas forutsattningar for att kunna stélla fragor till texten pd
flera nivaer: hitta konkret information pa raden, kombinera information fran flera stallen i texten, dra slutsatser
och reflektera. Frdgenivaerna ar bekanta bade frin manga undervisningsmaterial och fran fragorna i till exempel
nationella test i danska, ldsning (Pghler och Sgrensen, 2010), PIRLS (Mejding och Rgnberg, 2012) och PISA (Egelund,
2012). Fragorna ska avspegla malet med Idsningen av texten. Fragor som kraver slutsatser och uppmirksamhet pa
till exempel motstridigheter i texten staller stdrre krav pa textforstaelsen dn fragor som handlar om detaljer som
kan ldsas direkt ur texten. Nar man stiller fragor till texten avgrinsar man samtidigt malet med att I4sa den (Oak-
hill, Cain och Elbro, 2015).

Eleverna fick hela texten i bérjan av textsamtalet och ldraren eller en av eleverna inledde samtalet med att ldsa
hela texten hogt, s att ocksa elever med avkodningssvarigheter kunde delta i samtalet om textens innehall.

Det #r ett avg6rande stdd for elevernas textforstielse att de sjélva lr sig stilla goda fragor till texten (Elbro, 2014).
Det r viktigt att Idsaren kan stanna upp och ga i dialog med texten och ddrmed fundera pa sin egen ldsning och
reflektera dver det |asta. Svaga ldsare har inte utvecklat ett sddant metaperspektiv eller medvetenhet om sin egen
lasning eller inldrning (Lyster, 2012). De kan ha svart att hitta pa nagot att friga om, och i synnerhet for dessa
elever kan fasta lasfragor vara till hjalp. Vi valde darfor att formulera fyra fragor till varje text utifran fasta ramar,
och vi utarbetade strategikort for att stoda elevernas bruk av strategierna - se figur 4.4.

Svaret pa den forsta fragan ska alltid finnas i textens forsta rad. Ddrmed leds eleven genast i det forsta motet med
texten in i en dialog med texten. Vi har kallat denna strategi Precis dar, och vi ber eleverna bokstavligen sétta
fingret i texten precis dar svaret finns. | text 1 - se figur 4.5 - skulle eleverna sitta fingret pa "ett dygn" pa forsta
raden.

Precis dar Téank och leta Téank efter Om det var du ...

@

Figur 4.4. lllustration till de fyra strategierna som anvands i Stilla frigor-metoden: Precis dar, Tank och leta, Tank
efter och Om det var du ...

Svaret pa den andra frdgan ska finnas nere i texten. Nagra ganger hittar eleverna svaret genom att kombinera tva
bitar information i texten, andra ganger (som i text 1) bara genom att se langre ner i texten. Vi har kallat denna
strategi Tank och leta. | text 1 var en av utmaningarna ocks3 att ta reda pa vem eller vad rdddningstjansten och
alarmcentralen egentligen &r.

Tredje fragan fokuserar pa att dra slutsatser. Eleven ska tdnka efter och besvara en varfor-fraga. Vi har kallat
strategien Tank efter, for nu star svaret inte Iangre direkt i texten. Texten ger nagra tips till svaret pa fragan, men
en del av svaret finns inne i elevens huvud. | de forsta frdgorna var svaret antingen ritt eller fel (slutna fragor). De
tva sista fragorna dr 6ppna: den tredje fragan forutsatter att eleven ska kunna dra slutsatser. Det kan finnas flera
riktiga svar pa denna fraga men de ska vara plausibla i férhallande till texten.
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| den fjarde och sista frdgan far eleverna ta hjélp av sina egna upplevelser och erfarenheter. Har kan det vara
mycket svart att avgdra om svaret dr plausibelt. Eleverna lar sig siledes ocksa att det kan finnas flera korrekta svar
pa samma fraga, och de ska vara 6ppna for att diskutera dessa svars giltighet med varandra.

Den fjdrde och sista fragan ar formulerad med syftet att lara eleverna anvénda sin egen kunskap och sina upplevel-
ser och erfarenheter i lIdsningen. Vi har kallat strategin Om det var du ... och uppmanar eleverna att ta till sina egna
erfarenheter och sin inlevelse i arbetet med att forsta texten.

Katt fastnade mellan vaggar — raddningstjansten ryckte ut 1. Hur lang tid var katten for-
svunnen?

Det var vid lunchtid larmet kom om en katt som fastnat

mellan tvad vdggar. 2. Vem fick loss katten?

Katten hade da varit férsvunnen i ett dygn.

Raddningstjansten fick loss katten som nu far en fridfull jul. 3. Varfor tror du att katten fick

en fridfull jul?

Bords Tidning 24 dec. 2012 4. Har du haft ett djur som varit
forsvunnet?

Figur 4.5. Text 1, som den presenterades fér grupperna som arbetade efter Stélla frdgor-metoden. Eleverna ser inte
frdgorna, utan de dr téinkta enbart som inspiration fér ldrarna.

Till metoden har utarbetats en lararhandbok™ som visar hur grupperna arbetade med metoden de 16 ganger som
omfattades av projektet. Lirarhandboken kan naturligtvis ocksd anvdndas av andra som har lust att sjilva ge sig i
kast med metoden.

10 Texterna kan laddas ner p4 www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.
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VAL AV SKOLOR

| projektet ingar fyra danska, tre finldndska och tva svenska skolor. Alla skolorna™ erbjuder undervisning i sarskilda
klasser avsedda for elever mellan 13 och 16 ar med antingen utvecklingsstérning eller autism. Skolorna erbjuder
med andra ord undervisning som dr sarskilt anpassad till dessa elevgrupper.

Skolorna dr ocksa utvalda med ett mer pragmatiskt perspektiv: de dr beldgna sa att transporttid och kostnader
skulle kunna hallas pa en niva som var dverkomlig for projektkonsulenterna. | Finland forutsattes dessutom att
skolan &r svensksprakig. Detta av mycket pragmatiska orsaker: dels for att projektmedarbetaren fran Finland sjélv
ar finlandssvensk, dels for att vi pa det sattet kunde forsdkra oss om att alla projektmedarbetare kunde ldsa och
forsta alla texter som anvéndes i projektet. Vi kontaktade skolorna var for sig och frdgat om de var intresserade av
att delta. Vi kontaktade skolférestdndarna som konfererade med intresserade larare och gav positiva svar. Det rddde
ingen brist pa vilja att vara med.

VAL AV ELEVER

Ett av malen med projektet var att prova om det var ndgon skillnad pa effekten av de tvd metoderna mellan de tva
grupperna: elever med utvecklingsstdrning och elever med autism. Vi ville darfér ha ndgotsanar lika manga elever
fran vardera elevgruppen.

| urvalet av elever till saval projektgrupperna som kontrollgruppen stélldes inga specifika krav pa hur eleverna ska
ha blivit diagnostiserade eller i hur hdg grad eleverna ska vara praglade av sitt handikapp. | och med att alla elever-
na far sin undervisning i specialskolor maste man utga ifran att alla har svarigheter pa en sa betydande niva att de
inte anses kunna klara sig i en vanlig klass. Foraldrarna fick fore projektstarten information om idén med projektet
och dess form och omfang. Mot denna bakgrund har de gett sitt godkdnnande till att deras barn deltar i projektet.

Vi bad skolorna vélja ut elever i dldern 13-16 ar men i verkligheten blev variationen i dlder lite storre. Eleverna
undervisas i aldersintegrerade grupper, sa elevernas alder kom att stracka sig fran nastan 12 ar till nastan 18 ar vid
projektstarten. Eleverna i projektgruppen var i genomsnitt 14 ar och 4 manader, eleverna i kontrollgruppen var i
genomsnitt 15 ar och 7 méanader.

Metoderna testades i atta grupper i Danmark och fyra grupper var i Finland och Sverige. Dessutom inkluderades en
kontrollgrupp med elever fran Danmark. Halften av kontrollgruppseleverna &r elever med utvecklingsstorning och
den andra halften ar elever med autism. Alla kontrollgruppeleverna fick sin dagliga undervisning i specialskolor,
och undervisningen motsvarar den undervisning som projekteleverna fick i vanliga fall. En samlad oversikt dver de
deltagande eleverna finns i figur 5.1.

Totalt ingick 110 elever i projektet, varav 40 elever utgjorde en egentlig kontrollgrupp som under projektperioden
"bara" mottog den undervisning de brukade fa, medan de sammanlagt 70 projekteleverna under en attaveckorspe-
riod deltog i strukturerade textsamtal tvd ganger i veckan.

Knappt hélften av eleverna i bade projekt- och kontrollgruppen dr elever med autism, resten av eleverna har ut-
vecklingsstdérning. 56 % av eleverna i projektgruppen och 73 % av eleverna i kontrollgruppen ar pojkar.

11 En 6versikt 6ver de deltagande skolorna kan ses pd www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler och i férordet
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Land Antal elever Antal pojkar Antal flickor Antal elever Antal elever
med autism med utveck-
lingsstorning
Danmark
Finland

Sverige

Projektelever totalt
Kontrollgrupp

Elever i projektet totalt

Figur 5.1. Schematisk éversikt dver de elever som ingick i projektet. En mer detaljerad éversikt éver de deltagande
eleverna kan ses pé www.videnomlaesning.dk/strukturerede-tekstsamtaler.

DANMARK

Projektgrupp

De 20 danska projekteleverna med autism fick sin undervisning i specialklasser dar alla elever hade nagon form av
autismdiagnos. En av klasserna fick sin undervisning i en vanlig grundskola, de évriga klasserna fanns i specialsko-
lor. Samtalsgrupperna i projektperioderna bestod av 7, 5, 5 respektive 3 elever. Tre av grupperna gjorde sin projekt-
period hosten 2013 och den sista gruppen gjorde sin projektperiod varen 2014. | alla fyra grupperna genomfdrdes

textsamtalen av klassens dansklarare.

De 20 danska projekteleverna med utvecklingsstérning fick sin undervisning i specialklasser dar alla eleverna hade
utvecklingsstdrning i olika hdg grad. Tva av klasserna fanns i en vanlig grundskola, de tva andra i specialskolor.
Samtalsgrupperna i projektperioden bestod av 6, 6, 4 och 4 elever. Tva av grupperna gjorde sin projektperiod hosten
2013 och de andra tva varen 2014. | en av grupperna genomfordes textsamtalen av klassens matematiklarare, i de
tre dvriga grupperna av klassens dansklarare.

De danska projekteleverna lastestades fore och efter projektperioden av den projektkonsulent som féljde med grup-
pens undervisning. Projektperioden I6pte dver cirka 10 veckor.

Kontrollgrupp

D4 projektet bytte forskare vid drsskiftet 2013/2014 besl6ts samtidigt att en kontrollgrupp skulle inkluderas i
projektet. Gruppen skulle sammanstéllas av elever som i avseende pa alder, diagnos och undervisning motsvarade
projekteleverna. Av praktiska orsaker valde vi att alla kontrollgruppselever skulle finnas i Danmark for att en och
samma projektkonsulent skulle kunna genomfdra samtliga fér- och eftertest med denna elevgrupp.

Ursprungligen var det avtalat att det skulle inga 20 elever med autism och 20 elever med utvecklingsstorning i
kontrollgruppen. De 20 eleverna med autism fick sin dagliga undervisning vid tva olika specialskolor medan de 20
eleverna med utvecklingsstorning alla gick i samma specialskola. Vid fortestningen visade det sig att tva av eleverna
med autism inte klarade av att vara med. Darfor bestar kontrollgruppen av 18 elever med autism och 22 elever med
utvecklingsstorning.

Kontrollgruppeleverna for- och eftertestades varen 2014. Under de cirka 10 veckor som gick emellan de tva testom-
gangarna fick eleverna samma undervisning som vanligt i sina respektive klasser.

FINLAND

Alla 16 av de finldndska projekteleverna fick undervisning i specialklasser i anslutning till vanliga grundskolor. |
klasserna fanns det typiskt elever med olika diagnos. Detta beror dels pa att alla eleverna tillhér den finlandssven-
ska minoriteten och att elevunderlaget darfér ar mindre, dels pa den finlandska skolkulturen.
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Samtalsgrupperna bestod av 5, 4, 4 och 3 elever. Alla fyra grupper gjorde sin projektperiod hdsten 2013.

De finldndska projekteleverna ldstestades fore och efter projektperioden av en extern LOGOS-certifierad' konsulent,
eftersom projektkonsulenten som féljde med gruppens undervisning inte ar certifierad. Projektperioden I6pte dver
ca 10 veckor. | alla fyra grupper genomfordes textsamtalen av de larare som dagligen undervisar grupperna.

SVERIGE

Sex av de svenska projekteleverna fick undervisning i specialklass i anslutning till vanliga grundskolor medan de
resterande atta eleverna gick i specialskola. Eleverna i de tva specialklasserna hade alla en autismdiagnos av ndgot
slag medan bada elevgrupperna fanns representerade i de klasser som fanns i specialskolorna. Samtalsgrupperna
under projektperioden bestod av 4, 4, 3 och 3 elever. Alla fyra grupper gjorde sin projektperiod varen 2014.

De svenska projekteleverna lastestades fore och efter projektperioden av en extern LOGOS-certifierad konsulent,
eftersom projektkonsulenten som fdljde med gruppernas undervisning inte ar certifierad. Projektperioden |6pte dver
ca 10 veckor. | alla fyra grupperna genomfordes textsamtalen av de ldrare som undervisar grupperna till vardags.

PROJEKTETS LARARE

Det &r skolférestdndarna som har valt ut vilka larare som skulle f& mdjlighet att delta i projektet. Ingen av ldrarna
har pressats till att vara med. Om en l&rare inte har varit intresserad av att delta har skolférestadndaren fragat en
annan. De utvalda ldrarna undervisar projekteleverna dagligen och ndstan samtliga ar elevernas stadigvarande
larare i danska respektive svenska.

Innan projektet startade blev ldrarna ombedda att fylla i ett frageformular'™ for att vi skulle fa en bild av larar-
gruppens erfarenhet och kompetens. Totalt ingick 15 larare i projektet - fyra méan och elva kvinnor. 14 besvarade
frageformularet, en ldrare besvarade det inte. D3 det ingick 16 grupper i projektet betyder det att en av ldrarna
undervisade i tva grupper. Figur 5.2 visar |ararens alder vid projektstarten. Lararna fordelade sig jamnt i de tre
aldersgrupperna: 30-aringar, 40-aringar och 50-aringar.

m 30-39 ar
® 40-49 ar
50-59 ar

Figur 5.2. Lirarnas dlder vid projektstarten.

Vi var ocksa intresserade av att fa en bild av |4rarnas undervisningserfarenhet (se figur 5.3) och deras utbildning.
Alla lararna i projektet har ldrarutbildning och sju av dem har inte ndgon ytterligare utbildning. De 6vriga sju har
férutom ldrarutbildning antingen specialldrarutbildning (tre larare), magistergrad i pedagogik (tva l3rare), pedagog-
utbildning (en l3rare) eller en dnnu oavslutad kandidatutbildning (en larare).

Lirarnas 4lder avspeglar sig i deras undervisningserfarenhet pa det sittet att ca 2/3 av larargruppen har mellan 5
och 15 ars undervisningserfarenhet, resten har langre erfarenhet. Det ingar alltsd enbart erfarna ldrare i projektet.

12 Det &r ett krav fran Logometricas sida att testen enbart far utforas av certifierade personer.
13 Frageformuliret kan laddas ner pA www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler
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W 5-10 &r
W 11-15ar
 16-20 ar
W 21-254r

26-30 ar

Figur 5.3. Ldrarnas undervisningserfarenhet vid projektstarten.

Samtliga larare anger att de dessutom undervisar elever med |ds- och skrivsvéarigheter och att de fortlépande utfor
evalueringar av elevernas las- och skrivutveckling. Nio larare anser att de har tillracklig kompetens att ge eleverna
det stéd de behdver i forhallande till deras lds- och skrivutveckling, tre ldrare svarar att de inte har den kompeten-

sen och tva l4rare svarar att de inte vet.

Svaren ger en bild av en bade erfaren och kompetent larargrupp.

B
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6. EFFEKTEN AV
TEXTSAMTALEN PA
ELEVERNAS LAS- OCH
SPRAKFARDIGHETER

| detta kapitel undersdker vi pa vilka omraden textsamtalen har en effekt som kan mitas i elevernas lds- och sprak-
fardigheter. Figur 6.1 ger en Gversikt dver hur eleverna férdelar sig med tanke pa undervisningsmetod, land och
elevgrupp. Samtliga elever testades med ca 10 veckors mellanrum med deltest fran LOGOS (se beskrivning i kapitel
3). Att det inte gick ldngre tid mellan fér- och eftertestning ledde till en tydlig &tertestningseffekt, i synnerhet i las-
och horforstaelse. Det betyder att eleverna mindes delar av historierna och svaren fran den féregdende testrundan.
Men detta galler bade for testgrupperna och kontrollgruppen.

Elevgrupp Metod Danmark  Finland Sverige  Projekt-  Kontroll-
elever elever

totalt totalt

Autism LRM 8 2 5 15

Autism SSM 12 2 4 18

Autism Kontroll 18 0 0 18
Autism totalt 38 4 9

Utvecklingsstorning LRM 10 5 2 17
Utvecklingsstdrning SSM 10 7 3 20
Utvecklingsstdrning Kontroll 22 0 0 22
Utvecklingsstdrning totalt 42 12 5

Elever totalt 80 16 14 70 40

Figur 6.1. Schematisk dversikt Gver eleverna i projektet. De tvd metoderna som prévas i projektet kallas Ldsrollmeto-
den (LRM) och Stdlla fragor-metoden (SFM).

VILKEN EFFEKT FORVANTADES AV TEXTSAMTALEN?

LOGOS bestar av en 1ang rad deltest och eleverna i projektet testades med flera av dem. Anda &r inte alla deltest
relevanta for detta projekt eftersom textsamtalen fokuserade pa textforstaelse. De utvalda testen och forvantning-
arna pa den effekt de ska mata beskrivs i kapitel 3. Till exempel férvantar vi oss ingen effekt av textsamtalen nar
det géller elevernas muntliga reaktionstid, och eftersom det fanns stora svarigheter med utférandet av detta deltest
har vi utelamnat det testet fran analyserna.

Det fanns en forvintning om positiv effekt av textsamtalen pa elevernas lasforstaelse (deltest 1) och horférstaelse
(deltest 2) eftersom syftet med projektet dr att ge eleverna strategier som de kan anvinda for att fa en bittre for-
staelse for texter de I4ser/lyssnar till. Vi forvintade oss ocksa att undervisningen skulle kunna ha en positiv effekt
pa elevernas begreppsforstaelse (deltest 15), eftersom ett fokusomrade for textsamtalen &r att tala om vad utvalda
ord i texterna betyder.
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En del av det strukturerade arbetet med |asforstaelse ar att eleverna Idser de texter som undervisningen utgar ifran.
Darfor kan man forestilla sig att en positiv bieffekt av projektet dr att eleverna blir béttre pa att I4sa ord. Bade
deltest 1 (flytande ldsning) och deltest 3 (ordidentifikation) testar ordldsning men med skillnaden att deltest 1
innehaller en hastighetsparameter. | detta deltest forekom jattestora skillnader i tidsregistreringarna for de enskilda
eleverna. Vi har valt att inte inkludera resultaten fran deltest 1 i detta kapitel eftersom vi tvivlar pa testets palitlig-
het som matt pa ordldshastigheten. | analyserna ingar resultat fran deltest 1: Lasforstaelse, deltest 2: Horforstaelse,
deltest 3: Ordidentifikation och deltest 15: Begreppsforstaelse.

De tva elevgrupperna ar olika och har olika grundldggande svarigheter, och darfor dr det ingen mening med att
samla dem i en samlad grupp projektelever. Av den anledningen behandlas elever med autism och elever med all-
manna inldrningssvarigheter i separata avsnitt i detta kapitel.

Inledningsvis jamfordes de tva elevgruppernas fardigheter med envigs variansanalyser (ONEway anova)', och
har ligger elever med autism signifikant hogre pa alla deltest (Iasforstaelse F(1,103) = 6,7, p < 0,01, horférstaelse
F(1,105) 11,7, p < 0,001, ordidentifikation F(1,106) = 12,0, p < 0,001, begreppsforstaelse F(1,104) 4,0, p < 0,05).

ELEVER MED AUTISM

Eleverna testades med LOGOS innan textsamtalen boérjade. Resultaten fran denna fortestning ses i figur 6.2.

DR Metod Genomsnitt Standardavvikelse Antal elever
Lasforstaelse (15) Lasroll 1,7 3,3 14
Stélla fragor 12,2 3,6 18
Kontroll 14,4 1,1 17
Horforstaelse (15) Lasroll 10,1 33 14
Stélla fragor 10,7 3,2 18
Kontroll 13,2 13 18
Begreppsforstaelse (22) Lisroll 16,2 54 14
Stélla fragor 18,1 4,4 18
Kontroll 21,6 0,8 18
Ordidentifikation (40) Lasroll 36,1 5,4 14
Stélla fragor 36,4 6,2 18
Kontroll 39,7 0,7 18

Figur 6.2. Oversikt 6ver resultatet i de fyra relevanta deltesten fore undervisningsstarten for elever med autism. Talet i
parentes i Deltest-spalten anger maxpoding for testet.

Som det framgar av figur 6.2 ovan forekommer det dessvarre takeffekt' pa flera av deltesten fore undervisnings-
starten. Detta ar mycket olyckligt, eftersom dessa test skulle fungera som en baseline-matning som skulle belysa
effekten av denna sérskilda undervisning. | detta sammanhang utgdr kontrollgruppen en sarskild utmaning - har
finns tydlig takeffekt i Idsforstaelse, ordidentifikation och begreppsforstaelse, men ocksa en klar tendens till takef-
fekt i horforstaelse. Kontrollgruppen har darfor inte méjlighet att visa utveckling vilket tyvérr gor att en jamforelse
mellan projektgruppen och kontrollgruppen blir oméjlig. Kontrollgruppen far ocksa signifikant hogre podng an de
tva projektgrupperna pa ovanstaende deltest och eftersom det dr sa tydlig takeffekt pa proven i kontrollgruppen
kan det inte uteslutas att skillnaden i ingdngsniva mellan kontrollgruppen och projektgrupperna ar dnnu stdrre an
vad som framgar har. | figur 6.3 nedan ses de tre gruppernas resultat i de olika deltesten efter textsamtalen.

14 For ytterligare information om de statistiska berdkningsmetoderna hénvisas till Elbro och Poulsen, 2015.
15 Vi talar om takeffekt ndr en del av eleverna far maxpoang eller ndstan maxpoang i ett eller flera delprov eftersom de da inte har nagon
méjlighet att visa om de blivit duktigare under projektets gang.
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DR Metod Genomsnitt Standardavvikelse Antal elever
Lisforstaelse (15) Lasroll 12,9 2,6 14
Stélla fragor 12,6 3.2 17
Kontroll 14,3 1,2 17
Horforstaelse (15) Lasroll 1,4 29 14
Stélla fragor 11,5 3.1 18
Kontroll 13,5 1.2 17
Begreppsforstaelse (22) Lasroll 17,1 4.6 14
Stélla fragor 18,3 43 18
Kontroll 21,8 0,5 17
Ordidentifikation (40) Lasroll 37,1 4.8 14
Stélla fragor 36,3 6,3 18
Kontroll 39,8 0,4 17

Figur 6.3. Oversikt 6ver resultatet i de fyra relevanta deltesten efter att textsamtalen avslutats for elever med autism.
Talet i parentes i Deltest-spalten anger maxpodng for testet.

| den forsta omgangen undersdktes om det skedde ndgon signifikant framgang pa nagot av deltesten i de tva pro-
jektgrupperna. Darfor gjordes ett parat t-test. Har kunde man se signifikant framgéng pa l4sforstaelse t(30)= -2.1,
p<0,05 och hérforstaelse t(31)= -2,7, p<0,01. Det skedde ingen signifikant framgang pa ordidentifikation t(31)=
-0,9, p=0,7 och begreppsforstaelse t(31)= -1,4, p=0,2. Har ska man vara uppmirksam pa att det ocksa var en viss
takeffekt pa ordidentifikation och begreppsforstaelse i projektgruppen, sd har har en stor del av eleverna faktiskt
inte mojlighet att visa att de gor framsteg. En annan sak man ska vara uppmérksam pa &r att |as- och horforstaelse
i hog grad paverkas av att de hort beréttelsen for nyligen. Flera elever visade tecken pa att minnas delar av texten
och fragorna, och det betyder att framgangen pa dessa tva uppgifter kan vara ett resultat av att eleverna har gjort
uppgiften tidigare.

Projektgruppen bestod egentligen av tva grupper som fick olika undervisning: en del undervisades efter Lasrolime-
toden och andra efter Stdlla frigor-metoden. Darfor kan det vara relevant att undersdka om det var ndgon skillnad
mellan elevernas framgdng i Ias- och horforstaelse, beroende pa vilken metod de hade arbetat med. Darfor gjordes
multivariata anovatest med upprepade forsok'® for att se om endera metoden hade ndgon sarskild effekt. Har var
det ingen signifikant interaktionseffekt', sa det var inte ndgon markbar skillnad pa framgéngen i de tva grupperna
(Iasforstaelse F(1,29)=0,6, p=0,4 och horforstaelse F(1,29)=0,3, p=0,6). Detta betyder att man inte kan siga att den
ena undervisningsmetoden ar mer effektiv n den andra for denna elevgrupp.

Eleverna med autism var som framgar av figur 6.1 férdelade pa tva olika metoder och kom fran tre olika lander.
Frén bdrjan var ambitionen ocksa att jamféra metoder och elever fran de tre landerna, men elevgrupperna skulle ha
blivit mycket sma s& darfor har vi inte i denna rapport tagit med analyser dar de tre landerna jamfors. Till exempel
ar det meningsldst att gora jamforelser med en grupp med tva finldndska barn som arbetar med Lésrolimetoden
(eller fyra, om man slog ihop bdda metoderna - se figur 6.1).

ELEVER MED UTVECKLINGSSTORNING

Eleverna med utvecklingsstdrning testades med samma deltest fran LOGOS som eleverna med autism, och deras
resultat pd de relevanta deltesten innan textsamtalen bdrjade framgar av figur 6.4.

16 En statistisk modell som ger mdjlighet att undersdka interaktionseffekten.
17 Undersokning av huruvida det &r nagon skillnad pa effekten beroende pa metoden.
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Deltest Metod Genomsnitt Standardavvikelse Antal elever
Lisforstaelse (15) Lasroll 1,8 2,7 16
Stélla fragor 9,4 4,1 18
Kontroll 11,9 4,2 22
Horforstaelse (15) Lasroll 8,7 3,1 16
Stélla fragor 7.7 3,8 19
Kontroll 10,8 3.3 22
Begreppsforstaelse (22) Lasroll 17,3 3,0 16
Stélla fragor 15,3 42 18
Kontroll 18,5 4,4 22
Ordidentifikation (40) Lasroll 36,9 3,7 16
Stélla fragor 30,1 10,3 20
Kontroll 32,8 8,0 22

Figur 6.4. Oversikt Gver resultatet i de fyra relevanta deltesten fére undervisningsstarten for elever med utvecklings-
stdrning. Talet i parentes i Deltest-spalten anger maxpodng for testet.

Problemen med takeffekt &r inte lika pafallande hir som i gruppen av elever med autism. Anda finns en klar tendens
till takeffekt i kontrollgruppen pa testen i begreppsforstaelse och ordidentifikation. Darfor ar det problematiskt att
jamfora projekt- och kontrollgruppen pa dessa tva deltest, da kontrollgruppen inte riktigt har méjlighet att visa att
de blir battre. Det finns ocksa stora problem i bade lds- och horforstaelsetesten. Har far en stor del av eleverna i
kontrollgruppen alla ratt (27 % i lasforstaelsetestet och 18 % i horférstaelsetestet), och for dessa elever dr det inte
heller mdjligt att visa utveckling. Darfor ingar kontrollgruppen inte i analyserna om framgang efter textsamtalen.

Det finns signifikanta skillnader mellan de tre grupperna vid testningen fore projektstart, men skillnaderna ar inte
sa markanta som hos elever med autism. | horforstaelse ar kontrollgruppen signifikant béttre &n stélla fragor-grup-
pen F (2,54)= 4,4, p<0,05, och i ordidentifikationen ar |asrollgruppen signifikant battre n stilla fragor-gruppen F
(2,55) = 3,6, p < 0,05.

Deltest Metod Genomsnitt Standardavvikelse Antal elever
Lasforstaelse (15) Lisroll 11,3 3,1 15
Stélla fragor 9,8 3.9 17
Kontroll 12,4 3,5 21
Horforstaelse (15) Lasroll 10,2 2,7 15
Stélla fragor 9,2 35 18
Kontroll 11,4 3,4 21
Begreppsforstaelse (22) Lasroll 17,1 2,2 14
Stélla fragor 15,5 4,2 17
Kontroll 19,1 3,6 21
Ordidentifikation (40) Lasroll 36,5 39 15
Stélla fragor 30,6 9,8 17
Kontroll 32,9 6,1 21

Figur 6.5. Oversikt Gver resultatet i de fyra relevanta deltesten efter att textsamtalen avslutats for elever med utveck-
lingsstdrning. Talet i parentes i Deltest-spalten anger maxpodng for testet.

| figur 6.5 ses gruppernas resultat pa de fyra deltesten efter att projektet avslutats. Det undersdktes om man kan se
nagon signifikant framgang pa nagra av deltesten i de tva projektgrupperna. Har gjordes ett parat t-test.

Det skedde en signifikant framgéng i horforstaelse t(30)= -4,3, p<0,001 och ordidentifikation t(30)= -2,2, p<0,05.
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Det skedde inte nagon signifikant framgéng i lasforstielse t(29)= 0,1, p=0,9 och begreppsforstaelse t(28)= -1,1,
p=0,3. Det dr dverraskande att det inte skedde ndgon signifikant framgang i lasforstaelse da det primart dr det som
det har varit fokus pa i undervisningen. For eleverna med utvecklingsstérning ser det ddremot ut som om det skett
en signifikant framgang i horforstaelse, sa kanske dessa elever kan anvénda nagot av det de lart sig nér de lyssnar
pa berdttelser men inte i samma utstrackning nar de sjélva ska ldsa. En del av eleverna med utvecklingsstérning har
ocksa problem med ordavkodning (det finns stor variation i elevgruppens firdigheter p& detta omrade: nagra lser
fint medan andra inte klarar av att avkoda sjilvstandigt), sa kanske det &r bristande ordavkodningen som inver-
kar pa det sattet att det inte mirks ndgon signifikant framgang i l3sforstaelse. Framgangen i ordidentifikation ar
Gverraskande eftersom det inte rort sig om négra stora mangder text som eleverna skulle ldsa. Eftersom nagra av
eleverna i denna grupp inte varit lika vana vid att ldsa texter som andra i gruppen, kan texterna i detta projekt ha
gett dem tréning i lasning.

Avslutningsvis undersdktes det ocksa i guppen med elever med utvecklingsstérning om det var ndgon skillnad pa
elevernas framgang om de undervisades enligt Lasrolimetoden eller enligt Stélla frdgor-metoden. Darfor gjordes
multivariata anovatest med upprepade forsok for att se om ndgon av metoderna gav stdrre effekt. Har syns ingen
signifikant interaktionseffekt, det var alltsa inte ndgon markbar skillnad pa framgéngen i de tva grupperna (14sfor-
staelse F(1,29)=0,6, p=0,4 och horforstielse F(1,29)=0,3, p=0,6).

Ocksa for eleverna med utvecklingsstorning galler att grupperna ar for sma for att det ska vara relevant att gora
statistiska analyser dar man jamfor elever och metoder i de tre landerna.

SAMMANFATTNING

For- och eftertestningen av de tva elevgrupperna visade signifikanta framgéngar pa vissa matt. Eleverna med au-
tism visade signifikant framgang pa las- och horforstaelse och eleverna med utvecklingsstérning visade signifikant
framgang pa horforstdelse och ordidentifikation. Resultaten fran eleverna med autism motsvarar férvantningarna
mest eftersom de gjorde framsteg i de deltest som mater det som var i huvudfokus i undervisningen. Kanske den
uteblivna framgéangen i 1asforstaelse hos eleverna med utvecklingsstdrning kan skyllas pa att en stor del av dem
ocksa har svarigheter med ordavkodning och darfor har svart att |4sa texterna i ldsforstaelsetesten. Aven om text-
samtalen inte fokuserade pa tréning av ordldsning gjorde eleverna med utvecklingsstérning dnda framsteg pa detta
omrade, kanske for att Iasningen av de texter som ingér i undervisningen gav dem lite Iastréning.

Men trots ovanstdende finns det en rad problem kopplade till tolkningen av resultaten. Det fanns som sagt takef-
fekt i kontrollgrupperna och det gjorde att de eleverna inte kunde utgdra ett underlag for jamforelser med projekt-
grupperna. Darfér kan man inte utifran denna undersdkning sdga om Lasrollmetoden och Stilla fraigor-metoden ar
mer effektiva 4n de metoder som vanligen anvands nar man arbetar med texter med dessa elevgrupper. Takeffekten
och tendenser till takeffekt var ocksa ett problem i synnerhet i autismgruppen och detta kan betyda att eventuella
skillnader mellan effekten av de tvd metoderna inte kommer fram eftersom testen for en del av eleverna ar for latta
redan fran start och darfor inte kan visa utveckling. Egentligen kan det inte heller uteslutas att de framgangar i tes-
ten som ses i resultaten till en del beror pa atertestningseffekt - har saknas ater en kontrollgrupp att jamféra med.

I vanliga fall férsdker man ocksa i traningsundersdkningar inkludera test som direkt mater det som eleverna tranas
i, och det hade ocksa varit en fordel har eftersom man battre kunde belysa om eleverna rent faktiskt hade fatt det
utbyte av undervisningen som vi férvintade oss. Nar man inte har méjlighet att jamféra med en kontrollgrupp gar
det inte att avgdra om den utveckling man ser beror pa textsamtalen eller om den skulle ha skett dnda.
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Detta kapitel dr indelat i tre huvudavsnitt med syftet att samla in och systematisera de manga intrycken, iakttagel-
serna och reflektionerna fran projektet, ddr vi arbetat med tvd mycket olika elevgrupper, dér arbetet gt rum i tre
olika lander och ddr samtalen har utgatt ifrdn 16 olika texter.

Den forsta delen, Strukturerade textsamtal, har fokus pa lararnas evaluering av samtalen oberoende av vilken av
metoderna de har anvint. Gemensamt for de bagge metoderna ar principerna for den reciproka undervisningen,
samtalens organisationsform, valet av text och anviandningen av de fyra strategikorten for att stéda samtalets
struktur. | denna del har vi inkluderat uttalanden fran ldrarnas evalueringar som de uttrycktes pa larartréffen i
december 2014, | slutet av detta avsnitt ingar ocksa en sammanstélining av ldrarnas evaluering av projektet.
Lararnas evaluering &r ocksa fran larartraffen i december 2014.

Den andra delen, Lasrolimetoden, har fokus pa de grupper som har arbetat med denna metod. Ldrarnas evalueringar,
kommentarer eller reflektioner far inga i inledningen till varje underavsnitt, och det ingar ocksa transkriptioner

av videoinspelningar som illustration av hur var och en av de fyra strategierna har anvants i praktiken. | slutet av
denna del ingar tva fallstudier som fokuserar pa tva konkreta elevers utveckling under projektets gang. Det ena fal-
let &r en elev (Anders) med autism, det andra fallet 4r en elev (Carina) med utvecklingsstorning.

Den tredje och sista delen, Stélla fragor-metoden, har fokus pa de grupper som har arbetat med denna metod.
Denna del &r uppbyggd pa samma sitt som den andra delen (om Lasrollmetoden). Ocksé i denna del ingar det i slu-
tet tva fallstudier som fokuserar pa konkreta elevers utveckling under projektets gang. Den ena fallstudien handlar
om en elev (Jacob) med autism och den andra om en elev (Sofie) med utvecklingsstrning.

Bruket av strategierna i de tva modellerna illustreras med hjdlp av utskrifter fran videoinspelningar, ldrarloggar och
lararintervjuer. | texten dr exemplen insatta i firgade textrutor utgdende ifran varifran exemplet ar hamtat. | dter-
givningen ar talsprakets naturliga pausord som till exempel eh, um, ja ... inte medtagna, enbart for att gora texten
mer ldsarvinlig. Bortsett fran att pausorden strukits aterges dialogerna ordagrant. For att garantera anonymiteten
for larare och elever dr deras namn kamouflerade sé att alla har fatt tydligt danskklingande namn, oavsett om
samtalen dgt rum i Danmark, Finland eller Sverige. Alla hdnvisningar till orten har ocksa skrivits om eller uteldm-
nats. Elevernas kon och alder 4r inte dndrade, deras funktionshinder (autism eller utvecklingsstérning) ar inte heller
andrat och inte heller antalet elever i den aktuella gruppen den aktuella dagen eller de aktuella dagarna. Lararens
kon har i nagra fall dndrats.

STRUKTURERADE TEXTSAMTAL

Alla de deltagande lararna och ledarna samlades i Kdpenhamn i december 2014 med avsikten att samla in och dela
erfarenheter fran projektet. For en del larare var det ett ar sedan de och deras elever hade deltagit i projektet, for
andra hade det gatt ett halvt 4r. Gemensamt for alla var att det hade gatt en tid fran att projektet for deras del var
slut till att de samlades for att utbyta erfarenheter. Nagra ldrare hade senare anvint metoderna i undervisningen,
andra hade inte anvant dem.

Alla larare uttryckte att det hade varit givande att delta i projektet bade for dem sjdlva och eleverna. 16 samtal
fordelade Gver atta veckor ar tillrdckligt for att kunna 6verblicka, d&ven om det kom som en 6verraskning for en del,
hur svart det faktiskt var att passa in projektprogrammet i klassens dagliga verksamhet.

18 En mer detaljerad Gversikt av projektets gang kan laddas ner pA www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler
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Organisationsformen

En erfarenhet som var gemensam fér manga var att eleverna efterhand som de blev vanare vid att arbeta med
metoden blev friare i sina svar och vdgade kommentera mer. Det skapte ocksa lugn och trygghet att eleverna skulle
vara i samma rum, ofta med fasta platser runt bordet, nar textsamtalen skulle 4ga rum. De visste med andra ord
vad de hade att forvénta sig.

Den mycket fasta formen dr samtidigt de strukturerade textsamtalens styrka och svaghet. Styrka, fér den ger ett
lugn som far eleverna att g4 pa djupet med texten och till att vdga (och kunna) bidra till dialogen. Svaghet, for att
den mycket fasta formen kan verka trakig och oinspirerande pa langre sikt. Det géller att halla fast vid den fasta
formen sa lange att strategierna inldrs val, kanske till och med Gverinldrs, men inte sa ldnge att eleverna borjar
himla med dgonen nar de ser strategikorten.

Det var ocksd mycket viktigt att eleverna fick vara i fokus och fick bade lov och tid att sdga allt de ville sdga som
var relevant i forhallande till textsamtalen.

Fran lararstyrning till elevstyrning av samtalen

Négra grupper fick det faktiskt att fungera sa att eleverna gradvis 6vertog ansvaret for &tminstone de forsta stra-
tegierna. | andra grupper gick det inte alls, och ldraren maste vara starkt styrande genom hela projektet. Elevstyr-
ningen fungerade inte hos de elever som hade de allra svagaste kunskaperna. En del av eleverna lyckades bara lara
sig att férsoka forutsdga vad texten kunde handla om (en strategi i Lisrolimetoden) eller svara pa den forsta fragan
(Stélla fragor-metoden) om att finna konkret information i den férsta raden. Andra elever behdrskade styrningen av
alla fyra strategier nar projektet var slut.

Texterna

Det radde enighet om att texter om djur fungerade val och att eleverna hade den forférstaelse som kréavdes for att
forsta de texterna. En ldrare nimnde ocksa texten om giftskandalen i Indien som mycket relevant, medan en annan
ldrare uttryckte att precis denna text hade varit svar och kants irrelevant. Texterna som handlade om etik pa natet
kdndes svara och irrelevanta for en del elever medan andra tyckte de var relevanta. Det ar viktigt att halla fast vid
att innehallet inte nédvéndigtvis behdver vara ndgot som eleverna direkt kan relatera till, men det far & andra sidan
inte heller ligga alltfor 1angt fran deras begreppsvarld, for da blir den svérare att tala om. Det ar ocksa viktigt att
komma ihdg att en text kan fungera val i en grupp och vara odndamalsenlig i en annan. Elevernas forhandskunska-
per och allménbildning spelar en stor roll ndr man bedémer hur lamplig en text ar.

Lararna tyckte generellt att det var bra med autentiska texter fran tidningar med mera, men tyckte ocksa att det
var bra att de bearbetades sa att de blev lite attare for malgruppen att forsta. Vid behov kunde ldrarna da berétta
textens innehdll for eleverna. Projektet har ocksa hjalpt lararna att lattare kunna hitta texter i vardagen som de kan
anvanda i undervisningen.

En del av texterna upplevdes (fére textsamtalet) av ldrarna som mycket korta och de tankte: "Kommer vi verkligen
att kunna halla igdng ett samtal om denna text i 20 minuter?". Men nar de kom igéng gick det fint.

De fyra strategikorten

Lararna var mycket ndjda med strategikorten. De fungerade val i den dagliga undervisningen. Man kunde dvervaga
att infora ett extra kort, som skulle kunna anvéndas nar det fanns illustrationer till texten, sa att eleverna ocksa
skulle lara sig att anvdnda information fran illustrationerna for att forsta texten.

En del larare (se till exempel fallstudie 1: Anders) kopierade strategikorten pa pappersremsor som laminerades och

delades ut till varje elev. Den laminerade remsan kunde senare fungera bade som minneslapp for att hjilpa eleverna
att minnas strategierna och anvdndas som bokmaérke.
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Strukturerade textsamtal sedda fran skolforestandarens bord

Skolférestdndarna fick mest folja med projektet fran sidan. De gav ldrarna tid och rum att delta och de flesta av
dem deltog i méten med projektmedarbetaren fore och efter projektet. En del av férestdndarna uttryckte att de inte
hade forstatt att projektet faktiskt var sa stort och innehdll serids forskning, andra sade att forskningsférankringen
var en av orsakerna till att de sade ja till att delta.

Skolférestdndarna lade storst vikt vid att metoderna och redskapen for de deltagande lararna och eleverna skulle
upplevas som givande, och de var glada dver att det gjordes en undersdkning som riktades mot de dldsta eleverna
pa skolorna.

| flera av skolorna har ldrare som inte deltog i projektet uttryckt stor nyfikenhet och lite avund mot de larare som
fick mdjlighet att delta. Flera skolférestdndare uttryckte att de strukturerade textsamtalen Iatt kan integreras i
skolans verksamhet.

Alla skolforestandare 6nskade att deras skola ska ndmnas vid namn i denna rapport s att andra skolor som eventu-
ellt har lust att prova pa strukturerade textsamtal ska kunna kontakta dem och fa hjalp med att komma igéng'™.

LASROLLMETODEN

Lararnas evaluering av metoden

| 1arargruppen radde bred enighet om att Lasrolimetoden var en fungerande metod for faktatexter och texter fran
det naturvetenskapliga omréadet. En l3rare (som ocksa &r matematiklarare) namnde att de fyra strategierna ocksa
gick att tillampa pa textuppgifter i matematik.

En ldrare som genomforde textsamtal med fem elever med stérningar inom autismspektrumet upplevde att hen fick
anvinda mer tid p4 att halla fast ramen och inte (som 6nskat) pa att koncentrera sig p4 innehéllet. Gruppens sam-
mansattning och storlek maste med andra ord ses dver, s& att gruppen kan fokusera pa innehallet utan att lararen
behdver anvanda en massa tid pa att halla ordning i gruppen.

En annan larare® berdttade att ndr han nésta gang ska genomfdra strukturerade textsamtal tanker han vilja de
svagaste fyra eleverna i en klass pa atta elever. Samtalsgruppen far inte vara for stor och inte for "skev": om kun-
skapsskillnaderna ar for stora riskerar man att de duktiga tar all taltid och att de svagaste hamnar utanfor textsam-
talet.

Vid larartraffen i december 2014 sade en ldrare* som hade deltagit i projektet hdsten 2013 att vi borde komma
och se hur gruppen fungerar nu. Under projektets gang var det véldigt lite interaktion eleverna emellan och lararen
ansag att de 16 textsamtalen pa atta veckor var for mycket for denna grupp. De hade behdvt lite pauser emellanat.
Lararen hade anvdnt metoden i relevanta sammanhang ocksa efter projektets slut och beddmde att den nu hade
blivit ett reellt stod i elevernas arbete med att forsta texter.

Textremsorna

For en del av eleverna visade sig de fysiska pappersremsorna vara ndgot av en utmaning, och i enskilda fall hade de
en mycket storande effekt pa eleven och gruppen. Det var helt enkelt svart att halla fingrarna borta fran remsorna

och om man blaser pa dem alldeles lite s& flyttar de pa sig! Fér nagra elever var det stérande om remsorna inte var
helt identiskt klippta sa att de inte passade precis ihop med féregdende remsa. Manga larare hade skrivit siffror pa

remsorna for att ldttare kunna halla ordning pa dem men ocksa det kunde ha en stérande inverkan:

19 En dversikt dver de deltagande skolorna finns i forordet till denna rapport.
20 Lararen och gruppen ingar i fallstudie 2 Carina.
21 Léararen och gruppen ingar i fallstudie 1 Anders.
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Kirsten &r |arare pa en skola for elever med autism. | dag 4r det bara tva elever (Frede och Mads) i gruppen,
och de ska sdtta igdng med att ldsa text 9: Hdrd trining®.

Kirsten hade pa forhand numrerat de remsor som skulle delas ut till eleverna. Siffran pa strimlan har en
distraherande effekt pa Frede, for pa hans remsa ar siffran uppochnervand i forhallande till texten. En sadan
liten detalj ar tillrdckligt for att Frede inte alls ska kunna halla fokus i bérjan av textsamtalet.

Medan Kirsten och Mads arbetar sig in i texten sitter Frede och vrider och vdnder pa remsan.

Forst efter ndstan fyra minuters textsamtal finner han en [6sning pa problemet. Medan Kirsten och Mads ar
igang med ett samtal om vad det betyder att vara Europamastare avbryter Frede:

Kirsten: Okej, sd det har ndgot att géra med att hon dr mdstare, Europamdstare, europeisk
mdstare?

Frede: Kirsten, vad tror du om jag bara suddar ut det hdr?

Kirsten: Det kan du géra ...

Frede: (avbryter) suddar ut det helt och hdllet och skriver ett nytt?

Kirsten: Om det blir ldttare sd kan du géra det. Okej, sG hon dr mdstare i ndgot i Europa ...

Forst harefter borjar Frede att delta i samtalet om textens innehall.

Figur 7.1 Lasrollmetoden, Elever med autism, text 6.

Distraktioner finns det gott om, och i synnerhet i grupper med elever med autism spelar detta en stor roll. | stallet
for att dela ut fysiska pappersremsor kan de ersdttas med "remsor” pé interaktiv skrivtavla eller pa individuella
datorplattor. En ldrare hade efter projektet provat att lagga remsorna pé den interaktiva skrivtavlan som fanns i
klassrummet och det fungerade fint.

Sex till atta remsor per samtal dr lagom. Strategierna repeteras sa att eleverna blir sdkra pa innehallet och de upp-
repas inte s& manga ganger att eleverna hinner trottna alldeles pa upprepningen.

Langden pa textstyckena beror pa texten och elevernas forutsittningar, men de ska inte vara for 1anga. En larare
hade dnda efter projektet anvant Lasrolimetoden pa kortare noveller. Hennes elever var goda avkodare och kognitivt
valfungerande.

De fyra strategikorten

Strategikorten upplevdes bade av ldrare och elever som en hjdlp att for halla fokus pa bade text och metod. Sarskilt
en del av eleverna var koncentrationssvarigheterna betydande, och hir hjilpte de fyra strategikorten (se figur 4.2)
eleverna att halla fokus.

1. Férutsdg

Textens rubrik utgjorde varje gang en remsa for sig. Rubriken var en god utgadngspunkt for att forutspd textens
innehall och hjilpa eleverna fokusera pa rubriken och reflektera 6ver den. Strategin anvinds bade till att forutsidga
vad resten av texten kan handla om och till att koncentrera sig pa vilken ny information som nu hade dykt upp.

22 Texten kan himtas pd www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler
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Mikkel &r larare pa en skola for elever med utvecklingsstorning. | dag ska de arbeta med text 6: Hard traning®. Det
finns tre elever (Rasmus, Kim och Tommy) pa plats i dag®*. De fyra strategierna har repeterats och de har talat om
den forsta remsan (rubriken) och gissat att den nog handlar om en sportgren: bland annat fotboll, karate, 16ptra-
ning och boxningstraning har ndmnts. De |aser nu en remsa och ska forsoka forutsaga vad som kommer att ske i
texten harnast.

Hard traning

S
Amanda, som ar europeisk mastare i rullstol, anvander sina dagar till studier och traning.
5

Mikkel: Sa ddr ja. Nu ska vi préva ... vilka nya upplysningar har vi fatt nu? Rasmus?

Rasmus: Det dr en flicka.

Mikkel: Det dr en flicka, ja. Och vad mer? Vilka andra ...

Rasmus: (Gor snarkljud).

Mikkel: ... upplysningar far vi hdr? Kim?

Kim: Hon ér europeisk mdstare i rullstol.

Mikkel: Ja, vad kan vi dra fér slutsatser och vad kan vi férutsiga nu? Vad tror vi ska hénda i texten hérndst?
Kim?

Kim: Jag tror hon ska delta i en kamp.

Mikkel: Ja, och vad kallar man en sddan kamp? En kamp, ja.

Kim: Det minns jag inte.

Mikkel: Rasmus?

Rasmus: Hon ska sékert tévia i OS.

Mikkel: Du gissar att det kommer att handla om att hon ska tévia i OS ...

Rasmus: (Viskar medan Mikkel talar) Ja.

Rasmus dverraskas av att det handlar om en flicka. Ingen av dem reagerar i det har skedet pa att hon sitter i rull-
stol. Inte forrdn i samband med nasta strategikort kommer Tommy pé att fraga varfor hon sitter i rullstol. Mikkel
gor inte eleverna uppméarksamma pa rullstolen utan véljer att vénta tills de sjdlva upptacker det.

Figur 7.2 Lasrollmetoden, Elever med utvecklingsstérning, text 6 — strategi 1: Férutséga

2. Stdll fragor

Denna strategi hjalper eleverna att sdtta ord pa det de undrar dver i texten. Det hjdlper dem att stanna upp och
reflektera. Strategin introducerades vid det andra textsamtalet (se figur 4.1) och frageorden skrevs pa en affisch,
svarta tavlan eller ett papper sa att eleverna kunde stéda sig pa dem nar de skulle stélla fragor. Figur 7.3 ar ett ex-
empel pé en Gversikt over frageorden. Orden skrevs i den ordningsféljd som elevgruppen (beskriven i figur 7.4) kom
att tdnka pa dem vid introduktionen.

23 Texten kan ses p4 www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.
24 Carina (Fallstudie 2) ingar ocksa i gruppen men hon var inte i skolan denna dag.
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Varfor
Vad
Hur
Vem
Var
Vilken
Vilka
Nar

Figur 7.3 Lisrollmetoden, Exempel pd dversikt éver frageorden utarbetad tillsammans med eleverna i samband med
introduktionen av strategi 2: Stdll fragor

Tina ar larare pa en skola for elever med autism. | dag ska de arbeta med text 2: Alpackor dédade av varg7?®
Det finns fyra elever (Anton, Martin, Cecilie och Lars) ndrvarande i dag. Pa tavlan har ldraren skrivit upp de
frageord (se figur 7.3) som eleverna kom att tdnka pa nér strategikortet introducerades i bérjan av samtalet.

Eleverna har precis fatt utdelat den forsta remsan av texten, som bara bestar av rubriken. Ingen av dem vis-
ste vad alpackor var innan, men lyckas tillsammans férutsiga att texten nog handlar om en flock djur (for de
gissar att alpackor ar en pluralform) som blivit dédade av en varg. Nu ska de stélla fragor till texten.

Tina: Nu ska vi stdlla en fraga till texten. Vad kan vi frdga?
(Hon pekar pa tavlan med frageorden)

Anton: Vad dr en alpacka?

Tina: Vad dr en alpacka? Det vill vi géirna ha svar pg.

Martin (avbryter): Jag tror det dir en person frdn ett frimmande land, kanske Filippinerna
eller nagot sadant.

Tina: Det kunde det vara.

Lars: Vilken varg dédade alpackorna?

Eleverna anvénder frageorden pa tavlan val, de ar till hjdlp ndr de ska komma igdng med fragorna. De tre
pojkarna deltar ivrigt, Cecilie foljer med men hon vill inte sjilv stalla fragor.

Tina: Titta lite pd rubriken igen. Den slutar med ett fragetecken. Varfér tror ni den gor det?
Anton: Fér att den dr en fraga.
Lars (ricker upp handen): Kanske fér att de inte dr helt sikra pd hur de dédats.

Martin haller fast vid sin hypotes om att alpackorna &r ett folk &nda till den sista remsan (som &r en bild).
Han forklarar att han tycker att "alpackor” later lite som "blattar” och det kan man ju kalla folk fran Pakis-
tan.

Figur 7.4 Lisrollmetoden, Elever med autism, text 2 - strateqi 2: Still fragor.

3. Nya ord

Det kan vara en utmaning att vinta med att forklara nya ord, i synnerhet om det ar frdga om ord som eleverna helt
enkelt inte kdnner till. Metoden ger eleverna erfarenheter av att forsoka forutsdga vad orden kan betyda utifran
den kontext orden forekommer i. De ger eleverna upplevelsen att stanna upp och reflektera dver de enskilda orden i
texterna och lararna erfarenhet av vilka ord eleverna faktiskt inte dr sdkra pa betydelsen av.

25 Texten kan ses p4 www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.
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Mikkel &r larare pa en skola fér elever med utvecklingsstorning. | dag ar alla fyra elever (Tommy, Kim, Ras-
mus och Carina) pa plats?, och de haller pd med att |dsa text 9: Hdrd trining.

Mikkel: Vad betyder det att hon anvinder sina dagar till studier, tror ni?

Kim: Ar det inte sG att man talar i en sén dér mikrofon, dr det inte det?

Mikkel: Nej, vad betyder det?

Rasmus: Hon trénar i en studio?.

Mikkel: Nej, till studier och tréining.

Rasmus: Aha.

Mikkel: Vad betyder det? Studier, det kommer fran att studera. Vad tror ni man gér ndr man studerar?

Rasmus: Hon ... ja, hon trdnar.

Mikkel: Vad gér man nér man studerar, var gér man da?

Kim: | gymnasiet.

Mikkel: Man kan gd i gymnasiet. Kan man gé ndgon annanstans?

Kim: Ja, High School.

Mikkel: Ja, vad heter det? Vad heter High School i Danmark, som inte dr gymnasiet men dér man kan
ldsa efter gymnasiet?

Rasmus: Praktik?

Mikkel: Hon hdéller pé med en utbildning av ndgot slag.

Om ldraren inte hade fragat efter betydelsen av ordet "studie" i detta sammanhang hade eleverna sannolikt
inte upptackt att det var ett ord som de hade missforstatt betydelsen av. De kénde ju till ordet "studio”, som
ju har att géra med att spela in musik, inte studera. Lararen och eleverna ska inte bara vara uppmarksamma
pa nya ord, utan ocksa pa redan kdnda ord som far en ny betydelse i kontexten.

Figur 7.5 Léisrollmetoden, Elever med utvecklingsstérning, text 6 - strategi 3: Nya ord.

4. Sammanfatta

| samband med introduktionen till denna strategi fick eleverna veta att man kunde anvanda "forst", "sedan" och "till
sist” som hjdlpord ndr man ska sammanfatta. Konsten &r att kunna plocka fram det vasentligaste ur texten och lata
bli att ndmna detaljerna.

Mie &r ldrare pa en skola for elever med utvecklingsstérning. | dag dr det sex elever (David, Isak, Thilde,
Clara, Sarah och August) i gruppen och de ska avsluta samtalet om text 8: Murray vann Wimbledon?.

Mie: Nu ska vi sammanfatta texten. Och det var ni valdigt bra pa senast. Vilka ord dr det som vi
kan anvanda som hjalp?

Sarah: Andy aren ...

Mie: Nej forsdk nu ... vilka ord &r det man kan anvdnda? De ord jag brukar skriva pa tavlan - vilka
ord ar det?

Sarah: Det ar forst, sedan och till sist.

Mie: Ja. Nar man ska gdra en sammanfattning av texten, sa forsok ha de orden i huvudet innan ni
borjar ssmmanfatta. Och sedan kan ni stracka upp handen om ni tror ni kan gora det.

[sak: Forst &r det en tennisspelare som heter Andy som drommer om att vinna den hér turneringen.

Mie: Ja.

Isak: Sedan klarar han sig bra, som vi har fatt veta, och han kommer till final och vinner med 3-0,

26 Det &r samma grupp som ingar i Fallstudie 2 Carina
27 Ordet studie betyder pa danska bade "studier” i singularis och "studio”.
28 Texten kan ses pd www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.
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och till sist far vi veta att det &r forsta gangen pa 87 ar som Storbritannien har vunnit. Och
han har gjort allt for att vinna och han ar jatteglad.
Mie: Ja, det var en sammanfattning av den har texten. Det var riktigt bra. Ja. Tack for i dag.

Figur 7.6 Liisrollmetoden, Elever med utvecklingsstérning, text 8 - strategi 4: Sammanfatta.

Case 1 Anders

Kort beskrivning av eleven

Anders dr en 13-3rig pojke som gar i specialklass. Klassen dr mycket blandad, bade nar det galler diagnoser och
alder. Bara fyra (Anders, Henriette, Bine och Maren) av klassens totalt sju elever ingér i textsamtalen, darfér gar
projektgruppen in i ett annat rum nar textsamtalen ska dga rum. Det skapar en del oro. Eleverna har svart att disku-
tera och kommunicera och pa videoinspelningarna ses inte manga tecken pd interaktion eleverna emellan. Samtal
och diskussioner gar oftast via lararen.

Anders har diagnosen autism, och han &r tvasprakig. Han dr mycket indtvand och undviker att tala da det &r moj-
ligt. Han dr ocksé en osdker lasare och eftersom han helst undviker att kommunicera éverhuvudtaget ar det svart
for lararen (Bodil) att fa en kdnsla av hans textforstaelse. Hans grupp arbetar enligt Lisrollmetoden.

Testresultaten, figur 7.7, visar att Anders gjorde stora framsteg i textforstaelse under projektperioden, medan man
inte kan se nagon utveckling i de 6vriga deltesten.

Antal korrekta svar i Antal korrekta svar i
fore-testet efter-testet

Lasforstaelse 15 3 10
Horforstaelse 15 5 5
Ordidentifikation 40 36 37
Begreppsforstaelse 22 15 13

Maxpoang

Figur 7.7 Anders testresultat mdtta med LOGOS fére och efter projektperioden, se kapitel 3, som beskriver de enskilda
deltesten, och kapitel 6, som redogér fér de sammanlagda testresultaten.

Den mest markanta utvecklingen syns dnda i videoinspelningarna: Anders blir under projektperioden mycket mer
aktiv, han vagar svara och han borjar delta i samtalen, trots att han bara deltar med nagra fa ord at gangen. | de
forsta textsamtalen sdger han inte nagot alls, men redan vid det sjatte textsamtalet uttalar han sig sju gdnger inom
loppet av de 19 minuter som samtalet varar, och i det femtonde textsamtalet yttrar han sig 16 gdnger inom loppet
av de 15 minuter som detta samtal varar.

Anders utveckling av textforstaelsen Den mest markanta utvecklingen av textforstaelsen kan illustreras vid tre
tillfallen, som alla fokuserar pa att komma igang med samtal och anvinda den forsta strategin: férutsag. Bodil har
valt att ge eleverna var sin uppsattning av de fyra strategikorten.

Det forsta tillfallet, text 6: Hdrd trining®

Den forsta remsan har delats ut, Anders haller ett tydligt avstand bade till gruppen och texten, och han ar
mycket inaktiv. Bodil maste tva ganger be honom att vinda den férsta remsan innan han gor det. Nar hon
stéller honom direkta fragor rycker han i regel bara pa axlarna. Han géspar flera ganger under samtalet och
verkar pa det hela taget trott och ointresserad.

29 Texten kan ses p4 www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.
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Anders ger pa alla sitt uttryck for att han inte aktivt deltar i diskussionen. Ar hans bristande vilja att vinda
den forsta textremsan ett uttryck for protest? Ar metoden dnnu for okind for honom? Eller 4r det helt enkelt
for svart?

Det mest pafallande hos honom &r att han i stort sett helt undviker att kommunicera med hjalp av talsprak.
Han rycker pa axlarna eller skakar pa huvudet och om han ndgon gang uttrycker sig med ord ar det mest
med enstaviga ord. Nar Bodil uppmanar eleverna att forutsdga vad texten kan handla om sitter han forst
helt oberdrd for att lite senare rycka pa axlarna. Bodil uppmuntrar och ger positiv respons pa alla de fdrslag
som eleverna kommer med, och undviker att ge dem det rdtta svaret.

Det andra tillfallet, text 9: Den lille havfrue fyller 100 Gr*°
Bodil delar ut den forsta textremsorna.

Bodil: Nu far ni vdnda den férsta remsan.

Eleverna laser remsorna tyst. Maren ljudar sig langsamt igenom texten.
Bodil (till Bine): Kan du ldsa fér oss? Vill du starta? Har du lust?

Bine skakar pa huvudet.

Bodil: Na har du lust, Henriette?

Henriette: Den lille havfrue fyller 100 dr.

Bodil: Den lille havfrue fyller 100 dr. Vad betyder det, tror ni? Vad kan det betyda?
Anders: Hon har fédelsedag.

Bodil: Att hon har fédelsedag! Bra!

Henriette: Nere under vattnet!

Anders vinder denna géng remsan ritt redan efter den forsta (gemensamma) tillsdgelsen. Han Iser texten
pa remsan och kan ge ett svar som val stimmer 6verens med rubriken. Bodil ger fortldpande positiv respons
pa elevernas forslag.

Det tredje tillfallet, text 15: Vdrldens dldsta man dr dod®

Bodil: Dd bdrjar vi! Viind den férsta remsan.
Eleverna vander den forsta remsan. Maren ljudar sig ldngsamt och halvhogt genom texten.
Bodil: Har du ldst, Anders?

Anders: Ja.

Bodil: Lds hogt.

Anders: Virldens dldsta man dr dod.

Bodil: Virldens dldsta man dr dod. Ah. Ja, vad kan det handla om? Ta fram spdkvinnan! (eleverna

tar fram sina strategikort med spdkvinnan pd) Gissa, gissa, gissa! Vad kan det hdr handla om?
Anders har sin spdkvinna. Vad tror du?

Anders: Att han dog av [dlderdom??]

Bodil: (6versatter) Att han dog av dlderdom. Att mannen dog av [dlderdom]. Att mannen dog av
dlderdom. Det var en riktigt bra gissning! Vad tror du, Henriette?

Henriette: Att han var gammal och dog.

30 Texten kan ses p4 www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.
31 Texten kan ses p4 www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.
32 Anders &r tvasprakig och anvander sitt andra modersmal har
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Andes ser ut att vara mycket mer hemma i metoden och i textsamtalet nu. Han vill gdrna Idsa hdgt. Han
vander bilden med spakvinnan som symbol som ett tecken pa att han har ett forslag och han tors forsoka
sig pa en gissning. Hans svar har inte langre precis samma ordalydelse som texten och han tillfor texten sin
egen forforstaelse.

Sammanfattning

Bodils positiva och bekriftande instilining har alldeles sikert varit mycket viktig fér Anders. Han (och resten av
gruppen) har fatt var sitt strategikort och kan peka pa dem eller vifta med dem i stillet for att anvinda ord. | och
med att de sma tecknen pa deltagande och engagemang har belnats, har Anders sa smaningom bdrjat delta i
samtalen. Bodil har ocksa fortsatt med att valdigt grundligt repetera strategierna i borjan av vartenda textsamtal
tills eleverna har visat tydliga tecken pa att de kénner sig fortroliga med dem.

Metoden ser ut att passa Anders val. De sma textavsnitten for att han |attare kan fokusera. Under projektperiodens
gang larde han sig hur man svarar pa de tva forsta strategierna, medan de tva senare vallar honom problem. Man
kan tdnka sig att hans sprakliga osdkerhet gor att han inte klart kan uttrycka vilka av orden han upplever som nya.
Textens innehall &r mycket viktigt for Anders. Darfor ar det viktigt att han &r intresserad eller har férhandskunskap
om dmnet som texten handlar om. Pa videoinspelningarna ar det rétt tydligt att om texten inte intresserar honom
stdnger han av och deltar inte i samtalet, oavsett ldrarens ihdrdiga anstrdngningar fér att fa honom att delta.

For denna elevgrupp var texternas innehall ofta ganska oinspirerande. Och eftersom precis dessa elever har ett stort
behov av att kunna se relevansen i det de ska ldra sig var detta ett reellt problem. | denna grupp kunde en genom-
gang av textens dmne som en introduktion fore sjdlva textsamtalet kanske ha fungerat som en motivationsfaktor.

Eleverna i denna grupp kunde kanske haft nytta av en paus fran textsamtalen, de upplevde i stigande grad text-
samtalen som ett prestationskrav. Textsamtalen i denna grupp genomférdes mandag och tisdag férmiddag. Pro-
jektkonsulenten och lararen hade valt dessa tidpunkter med eftertanke for att de raknade med att eleverna skulle
vara piggast da. Men sa blev det inte i verkligheten. Intryck frén helgen var svéra att skaka av sig pd mandagen,
och eleverna var dver lag mycket morgontrétta. En dndring av tidpunkten kunde kanske ocksa ha hojt elevernas
engagemang och motivation. Men man kan inte sa dar bara dndra strukturen i en skoldag dar samtalstiderna ska
koordineras med elevernas dvriga larare och lediga klassrum.

Case 2 Carina

Carina var 14 ar och 9 manader nir projektet startade. Hon &r en lugn och lite indtvand flicka som har gatt i denna
skola for elever med utvecklingsstérning under hela sin skoltid. Hon undervisas vanligtvis i en grupp med atta elever
men bara fyra ingér i projektet: Tommy, Kim, Rasmus och Carina. Lararen Mikkel &r deras klassldrare och han har
valt ut dessa fyra elever darfor att det dr de som har stdrst problem med textférstdelsen. Carina framstar genast
som den med svagaste kunskaper av de fyra eleverna. Gruppen undervisas enligt Lasrolimetoden.

Testresultaten, figur 7.8, visar att Carina gjorde framsteg i horforstaelse under projektets gang, medan det inte var
mojligt att se tecken pa framgéng i de 6vriga deltesten eftersom hon far fulla eller ndstan fulla podng i dessa i den
forsta testomgéngen.

Antal korrekta svar i Antal korrekta svar i
fore-testet efter-testet

Lasforstaelse 15 14 13
Horforstaelse 15 5 10
Ordidentifikation 40 38 40
Begreppsforstaelse 22 19 19

Maxpodng

Figur 7.8. Carinas testresultat mittes med LOGOS fére och efter projektperioden, se kapitel 3, diir de olika deltesten
beskrivs, och kapitel 6, diir de samlade testresultaten presenteras.
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Det forsta tillfallet, text 1: Katt fastkldmd - rdddningstjénsten ryckte ut®

Det ar projektets forsta dag. Carina satter sig vid bordet som hon blivit tillsagd. Det &r vinter och hon har
behallit halsduken pa. Halsduken tdcker munnen och efter att hon blivit tillsagd tar hon motvilligt av sig
den. Hon &r en elev som vanligtvis inte sdger sa mycket pa lektionerna.

Mikkel: Ni kan se att det kommer flera remsor. Vad tror ni ndsta remsa kommer att handla om? Nu
ska ni férsoka vara spdkvinnor igen. Férs6k gissa. Carina, vad tror du det kommer att std i de
féljande raderna ... Vad gissar du? Vad finns det mer att veta, vilken information saknar du?

Carina: Jag vet inte.

Mikkel: Har vi nu fatt reda pd ndgot nytt?

Carina: Att den satt fast i ndgon vigg.

Mikkel: Ja. Rasmus gissade att den satt uppe i ett trdd. Gissade han rdtt?

Carina: Nej.

Mikkel: Hur kan man sitta fast mellan tva viggar? Kan ni forestdlla er det?

Tommy: Jag tror jag vet for ... Jag tror det dr ett hdl i viggen och dd kunde den sitta fast.
Mikkel: Ja, det var ett hdl mellan tvd viggar.

Carina: Jag tror den gick in for att se om dér fanns en mus eller ndgot.

Mikkel: Sa ddrfér krép den in. Ja. Men varfér kunde den inte komma ut igen, nér den kunde komma in?
Carina: Ddirfér att den sdkert hade dtit upp den.

Mikkel: Och vad hinde sen? ... Varfor kunde den inte komma ut ndr den dtit fardigt?
Carina: Fér att den blev tjock.

Carina foljer aktivt med och bidrar till samtalet nar hon blir direkt tillfrdgad. Pojkarna avbryter och pratar
strunt. Vanligtvis skulle Carina dra sig ur diskussionen. Men har vagar hon bidra med ett forslag pa varfor
katten inte kan komma loss, och hon vagar sdga att Rasmus gissat fel. Rasmus &r i vanliga fall mycket domi-
nerande och kunskapsmassigt dverlagsen de andra i gruppen.

Det andra tillfallet, text 3: Flera far hjdlp av servicehundar (frén ldrarlogg)

"Jag (d.v.s. Mikkel) fragade om det fanns nigra nya ord i rubriken och Carina valde ordet "flera". Jag avvi-
sade det och sade nagot i stil med: "Det vet du val visst vad det betyder". Men jag borde ha tagit forslaget
pa allvar. Om det visade sig att Carina hade valt ett ord hon egentligen visste vad det betydde borde jag ha
anvant tillfallet till att forklara for bade henne och resten av gruppen att vi bara ska anvinda tid pa att tala
om ord som vi faktiskt inte forstar."

Det var faktiskt ett aterkommande problem i manga av grupperna att eleverna valde ord som de kande till
betydelsen av pa forhand. Men emellanat visade det sig ocksa att de var osékra pa betydelsen av till synes
alldeles vanliga ord. Loggboken hjdlper Mikkel att halla kvar den reflektion som han gjorde halvvdgs i text-
samtalen.

33 Texten kan ses pd www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.
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Det tredje tillféllet, text 9: Den lille havfrue fyller 100 dr**

Kim har dtagit sig uppgiften som "larare” i dag. Han ska forsoka styra samtalet och lyckas fint med att halla
sig till de fyra strategikorten. Han inleder dagens samtal med att repetera innebdrden av de fyra strategikor-
ten:

Kim: Nya ord. Ar det ndgon som vet vad det betyder? Carina?
Carina: Vad?

Kim: Vet du vad det betyder? Nya ord?

Carina: Om vi inte vet vad det dr fér ord.

Kim: Eller vad de betyder. Sd dr det sansa®.

Carina: Sammanfatta.

Kim: Samson.

Rasmus: Sammanfatta.

Kim: Sammanfatta.

Kim lyckas beskriva Carinas forklaring pa strategin "Nya ord”. Men dven om Kim ar ldraren kan de andra
eleverna lugnt och utan problem g3 in och hjilpa honom med ordet "sammanfatta” som han av allt att
doma har mycket svart att uttala. Han kanske inte har forstatt ordet an.

Dérefter borjar gruppen tala om testen och du ska de fortsdtta med den fjarde remsan:

Kim: Om vi nu ska hitta nya ord, finns det ndgra nya ord som ni inte vet vad de betyder eller som ni
inte har hért forr? Nej?

Mikkel: Carina, vad betyder det? Vad betyder en huvudstad? Vad Gr en huvudstad fér nagot?

Carina: Jag vet inte.

Mikkel: Vad ... men dd var det ett ord som vi inte kéinde till déir. Ar det ndgon som vill préva pd att siga

vad en huvudstad dr? Man kan ocksd ge ett exempel pd det.
(Rasmus récker upp handen.)

Kim: Rasmus?
Rasmus: Diir de flesta kommer ifrdn. Dér drottningen bor.
Mikkel: Ja i Danmark dr det dtminstone ddr drottningen bor, eller hur. Vanligtvis dr en huvudstad den

storsta staden i ett land och det dr i regel ddr som regeringen eller de som styr landet hdller till.
Sa vad heter till exempel Danmarks huvudstad? Carina?
Carina: Képenhamn.

Emellanat kan man undra om Carina inte kan svara pa fragorna eller om hon helt enkelt bara blir franva-
rande och inte reagerar forrdn hon blir direkt tillfragad.

Det fjarde tillfillet, text 10: Man biten av giftig orm (fran ldrarlogg)

"Carina hade efter en Gverenskommelse med mig (Mikkel) férberett sig pa att hon skulle vara larare i dag,
Kim och Rasmus hade bdgge med god framgéang provat pa att vara det. Men det var mycket svart for henne.
Hon behdvde mycket hjalp och det verkade inte som om hon kunde 6verblicka att bade vara deltagare och
att styra processen.

Aven om jag hjilpte henne valdigt mycket blev det en ganska rérig upplevelse, de tramsade och pratade
mycket men de kommer ihdg strategierna - vilket ju ar det viktigaste.”

34 Texten kan ses p4 www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.
35 .Ljudskrift - det dr ungefar sa Kim uttalar ordet "sammanfatta”.
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Det &r vart att dvervdga huruvida alla elever ska prova pa att vara ldrare. | detta fall orsakade det kanske
mer oro an ldrande i gruppen. For Carina har det varit mycket utmanande att delta i samtalen. Kanske det
vore battre om hon forst fick préva pa att vara larare en dag da hon kunde sitta ensam med Mikkel och tala
om en text sa hon inte pa en gang behdvde styra processen, stélla fragor och styra de mycket pratglada
klasskamraterna.

Sammanfattning

Mikkel har konsekvent inlett varje textsamtal med en repetition av de fyra strategikorten. Det har utan tvivel haft
stor betydelse for gruppen. De tva pojkarna klarade 6verraskande fort av att leda samtalen och de kom ihédg att
repetera korten innan samtalet borjade. Den uppgiften visade sig vara for svar for Carina men hon vagade forsoka -
och det ar redan ett viktigt framsteg.

P3 det hela taget tog Carina mer och mer aktivt del av textsamtalen allteftersom projektet fortskred. Hon blev i
synnerhet bra pa att stilla fragor till texten och forutsdga vad den kunde handla om. Och hon blev tydligt glad nar
hon langre ner i texten upptdckte att hon faktiskt hade gissat ratt.

For Mikkel var denna period ndgot av en 6gondppnare i forhallande till Carina, for metoden hjalpte honom att hitta
ett satt att nd henne sa att hon aktivt borjade ta del av textsamtalen. Férhoppningsvis kan detta sitt att 6ppna en
text 6verforas pd den dagliga undervisningen med hela klassen.

STALLA FRAGOR-METODEN

Lararnas evaluering av metoden

Bade elever och ldrare uppskattade strukturen och frdgorna: i synnerhet den forsta frdgan dar de skulle hitta svaret
genast pa forst raden, och den sista fragan dar de skulle koppla textens innehall till egna erfarenheter fungerade
utmarkt. De forsta gdngerna gick det kanske inte sa bra att sjélv hitta exempel men senare underprojektets gang
gick det battre. Eleverna tog pa det hela taget arbetet mycket allvarligt eftersom de var med i ett projekt.

En ldrare sdger: "Jag tror faktiskt att jag har dndrat mitt sitt att undervisa. Det var harligt att fa ett verktyg dar det
finns ett system och en struktur. D& behdver jag inte anvdnda energi pa det. Det blir rutin, men en rutin som ger
mening. Det dr ett verktyg som sdtts i struktur. Det ger en god Gverblick dver att nu arbetar vi med textforstaelse -
och nu arbetar vi med skrivning. Vi vinner tid pa det och ger mig som ldrare ett lugn som jag tror smittar av sig pa
eleverna."

En annan larare hade ocksd mycket positiva erfarenheter av Stilla frdgor-metoden. Liraren undervisar valfungeran-
de elever med autism och han tyckte att det var fér mycket lek 6ver Lasrollmetoden for hans elever. Han menade
att Stall frigor-metoden var det naturliga sattet att arbeta och ga pa djupet med testforstaelsen pa. Det ska dnda
understrykas att lararen inte hade provat pa att arbeta med Lésrolimetoden utan han hade bara hort om den av sin
kollega.

Om att arbeta med hela texten

En larare sager: "Stdlla frdgor-metoden liknade lite det jag redan gjorde. Det var pa det sdttet som vi redan analy-
serade texter med vara elever. Men var metod var lite mer fyrkantig. Jag kan anvdnda metoden till att bekrafta att
det jag gjorde tidigare inte var alldeles galet. Det &r ocksa svart det dir med att ha hela texten.”

Andra larare framhavde att man ocksa skulle kunna plocka delar av de langre texter som eleverna i sin vidare ut-
bildning kommer att arbeta med.

En larare med elever med utvecklingsstérning sager: "Den storsta insikten for mig var vilka méjligheter samtalen
erbjuder eleverna och insikten i hur mycket de faktiskt kan lara sig med hjalp av det strukturerade textsamtalet. Det
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ar viktigt att strukturen satter sig i ryggraden pa eleverna och att de har en forforstelse for det &mne de ska ldsa

om.

De fyra strategikorten

1. Precis ddr

Denna fraga visade sig vara till stor hjalp for de kunskapsméssigt svagaste eleverna. Det &r mycket betryggande
att veta att svaret star pa den forsta raden i texten. Det begrdnsar valmdjligheterna och ger en upplevelse av att
behidrska uppgiften. Manga elever larde sig efterhand att sjalv formulera den forsta frdgan, men for andra var det
en for stor utmaning ocksa i slutet av projektet:

Andreas ar ldrare pa en skola for elever med autism. | gruppen finns fel elever (Freja, Susanne, Klaus, Se-
bastian och Steen). Gruppen dr mycket stokig och oharmonisk. Pojkarna dr mycket utatriktade och snabba

i repliken. Flickorna ar precis tvartom. Freja, 17 ar, ar den kunskapsméssigt absolut svagaste i gruppen.

Hon stammar3® och har férutom autism ocksa allmanna inldrningssvarigheter. Hon kan med latthet avkoda
testen, men hon har mycket svart att forsta ocksa konkret information. Gruppen ska bérja med text 14:
Bergsgorillorna har blivit flerA, och de tva forsta raderna lyder: De senaste tva aren har antalet bergsgorillor
okat med hundra®’.

Andreas: Bra. Steen. Nu vill jag be dig férséka vara Idraren. Da ska du stdlla de tva férsta fragorna. Och
sd kan du stdlla fragan till en av de andra. Vilken fraga kan man stilla som férsta frdga precis
dér?

Steen: Vad har 6kat med 1007

Andreas: Ja, det dr bra. Vad har 6kat med 1002

Andreas: Antalet bergsgorillor. Bra. Kan man stdlla en annan fraga som skulle passa? Som ocksd kan

besvaras? Kan du hitta pd en fraga? (Tittar pd Freja).
Freja: Kanske en ...
Andreas: Som kan besvaras med precis ddr.
Freja: Okej.
Andreas: Kan du hitta pd en fraga Freja?
Freja: Nd, jag vet inte. Alltsd, jag vet inte vad jag ska svara. Vad jag ska sdga.
Andreas: Vad du ska fraga. Nej. Okej. Det ...
Freja: Jag vet alltsd inte vad jag ska fraga.
Andreas: Nej. Men du kunde alltsa svara pad fragan. Ja. Bra.
Freja: Men det det ldttare att svara inte att frdga.
2 Tdnk och leta

Vid ménga tillfdllen skulle eleverna bara hitta ett svar pa en konkret fraga lite langre ner i texten, och det kunde
vara valdigt svart for manga av eleverna. Andra ganger skulle eleverna kombinera information fran tva olika stillen
i texten for att svara pa fragan.

Marcus ar larare pa en skola for elever med utvecklingsstorning. Gruppen bestar av fem flickor i aldern
12-16 ar: Asta, Linda, Randi, Susan och Sidse. Gemensamt for de fem flickorna ar att de har mycket stora
inlarningssvarigheters®. Till vardags &r undervisningen darfor starkt individanpassad. Det 4r mycket svart att

36 | dialogen som aterges i detta exempel har upprepningar som beror pa Frejas stamning utelamnats.

37 Texten och fragorna kan ses pd www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.

38 Arbetet i denna grupp finns utforligare beskrivet i exemplet Tydelig modellering og guidning som finns pd www.videnomlaesning.dk/projek-
ter/strukturerede-tekstsamtaler.
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fa igang ett samtal i gruppen eftersom elevernas intressen, kunskaper och uttrycksfardigheter dr pa mycket
olika niva. Gruppen haller pd med text 6: Hdrd trdning®. Fére dagens textsamtal har Marcus talat med flick-
orna om Forenade Arabemiraten. Han har pekat ut landet pa kartan och visat nagra bilder fran landet. De
har ocksa talat om hur de tror det &r att bo i ett s varmt land med 6ken.

Marcus: Vart ska Amanda resa pd vdaren? Vart ska hon?

Randi: Det vet jag.

Linda: (sjunger) Det vet jag, det vet jag, det vet jag!

Sidse: (pekar i Lindas text) Ddr!

Randi: Det vet jag, det vet jag, det vet jag.

Linda: Har vi hittat det?

Marcus: Vart ska hon resa?

Marcus: Vart ska hon resa pa varen? Randi.

Randi: Féren Emitater.

Marcus: Férenade Arabemiraten. Hm, det dr ju ett land som ligger néra Afrika.
3 Tdnk efter

Svaret pa denna fraga star inte direkt i texten men kan harledas av texten. Eleverna ska kunna dra slutsatser for att
kunna svara. Och de ska ldra sig att det finns flera ratta svar pd samma fraga, och de ska ldra sig att motivera sina
svar med hénvisning till texten. Nagra elever blev faktiskt ratt duktiga pa det och kunde ga i dialog med lraren om
det:

Lykke ar larare pa en skola for elever med autism. Gruppen bestar i dag av fyra valfungerande elever: Mie,
Emma, Jacob och Laust®. De ldser text 15: Vdrldens dldste man dr doad*'.

Lykke: Sa dr det dags for den tredje fragan som jag har stdllt. Och det dr den ddr man ska leta lite efter
svaret, men jag tycker inte att man behéver leta sa mycket ... eller sjdlv komma med en teori
hdr, som det star har. Hdr star: Vad dog han av?

Mie: Lunginflammation.

Lykke: Ja ... och det star faktiskt direkt i texten, eller hur.

Emma: Nej, det gdr det egentligen inte.

Lykke: Gor det inte?

Emma: Fér det stdr inte vad han dog av. Det stdr bara att han blev intagen pa sjukhus pd grund av
lunginflammation.

Lykke: Okej, okej. Det har du férstas ritt i. Det dr en detalj som saknas. (Till Emma) Men tror du da att
han dog av ndgot annat?

Emma: Nej, annars var det bara dlderdom.

4 0mdetvardu...

For att forstd en text ar det viktigt att kunna identifiera sig med dmnet, personerna eller handelserna. Ett par gang-
er talar dessa fragor till fantasin, andra ganger fragas efter egna upplevelser. Som larare kan man tidvis tvivla pa
sanningshalten i de upplevelser eleverna berdttar om. | synnerhet i grupperna for elever med allméanna inlérnings-
svarigheter kan denna fraga vara nagot av en utmaning, eftersom manga av eleverna ocksa har minnessvarigheter.

39 Texten och fragorna kan ses pd www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.
40 Det dr samma grupp som beskrivs i exempel 3, Jacob.
41 Texten och fragorna kan ses pa www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.

‘ NATIONALT
ZIDENCENTER
- ELACNING Strukturerede Tekstsamtaler — projektrapport 45


http://www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede
http://www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede

Lena &r l4rare pa en skola for elever med utvecklingsstorning. Gruppen bestar av tva pojkar (Sofus och Kris-
tian) och fyra flickor (Marie, Gitte, Jonna och Jane). De héller p4 med text 15: Virldens dldste man dr dod*.
Samtalet om den sista fragan (Vilka mycket gamla ménniskor kdnner du?) visar ocksa att eleverna i gruppen
har lite svart att forhalla sig till att vara gammal, kanske for att deras sifferforstaelse inte &dr sa stark.

Lene: ... Bra, dd har vi den sista. Om det var du. Vilka mycket gamla mdnniskor kdnner ni?

Kristian: Om jag var en riktigt gagmmal man?

Lene: Nej. Ja, da skulle vi kdnna dig. Men du dr ju inte gammal. (Till Sofus) Kdnner du ndgra som dr
gamla?

Sofus: Min farfars far.

Lene: Ja, hur gammal blev han?

Sofus: A jag minns inte, men det var ndgot mellan 80 och 90.

Lene: Ja, det ér minsann gammalt. Vad siger Marie?

Marie: Min pappas ... mammas - nej, min pappas ... mamma. ...

Lene: Ja

Marie: Hon dog ndr hon fyllde 111.

Lene: Okej. Men du minns henne? Hon levde ocksd efter att du féddes. Ja. Okej. Kristian?

Kristian: Jag har eh ... 100, jag minns inte om hon lever och handlar eller om hon dr déd. Men hon

handlar fortfarande sjilv, om hon lever, och hon dr 100 ar gammal. Hon anvénder en sadan ddr
rullator till att handla.

Lene: Hur dr det med Jane? Nu ska vi héra dig Jane, om du kdnner ndgon. Du kéinner inte alls ndgra

gamla mdnniskor?
Jane: Jo.
Lene: Hur gamla dr de dd? Vet du det?
Jane: Jag tror 60-70.

Exempel 3 Jacob

Kort beskrivning av eleven
Jacobs testresultat visade en framgang i textforstaelsetestet - se figur 7.9. Podngen i horforstaelse ar samma i bade
for- och eftertestet. Han har fulla poédng i begreppsforstaelsen i bagge testen, sa pa det omraet kunde han inte visa
nagon eventuell framgang.

Jacob gdr i en klass med sex andra elever pa en specialskola for elever med stérningar inom autismspektrumet. Alla
sju hor till gruppen av vilfungerande elever inom autismspektrumet, och de arbetar dagligen med dmnesinnehall
som till sin nivd motsvarar undervisningen i samma arskurs i vanlig skola.

Jacob &r 13 2 ar vid projekttidpunkten, han &r ca 2 r yngre dn de &vriga eleverna i klassen. De sju eleverna har
delats in i tva textsamtalsgrupper for att ge eleverna de basta mojligheterna for att komma till tals. Bdda grupperna
undervisas efter Stélla fragor-metoden. Léraren (Lykke) har placerat Jacob i samma grupp som en annan pojke,
Laust, och tva flickor, Laura och Mie.

42 Texten och fragorna kan ses pa www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.
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Figur 7.9. Jacobs testresultat méttes med LOGOS fére och efter projektperioden, se kapitel 3, ddr de olika deltesten
beskrivs, och kapitel 6, diir de samlade testresultaten presenteras.

1 tillfallet, Placering vid bordet (fran Lararintervju vid projektavslutningen i gruppen)

De tva pojkarna far inte sitta bredvid varandra, det stor helt enkelt for mycket. Men de far snabbt 6gonkon-
takt med varandra, vilket syns sarskilt tydligt pa de tva forsta videoinspelningarna fran gruppen. De kommer
manga fniss fran pojkarna, en del till synes omotiverade, andra som respons pa kommentarer fran de andra
eleverna.

Nar eleverna ska placeras maste man anpassa forhallningsreglerna enligt vad som dr mdjligt. Det kan inte
undvikas att de tva pojkarna har kontakt nédr gruppen ska sitta runt samma bord och samtala om texterna.
Men dessvarre blev storningarna for stora sa det slutade med att Jacob fick sitta kvar vid bordet medan
Laust blev tvungen att delta fran ett annat stalle i rummet, dar han kunde f6lja dialogen men inte kunde ha
6gonkontakt med Jacob.

2 tillfallet: Text 1: Katt fastkldmd - rd@ddningstjéinsten ryckte ut*
Fraga 2 (Tank och leta) lyder: Vem fick loss katten?
Jacob: (svarar snabbt) Alarmcentralen ... nej, det var ju ridddningstjdnsten!

Alla fyra elever pekar i texten precis efter att fragan stéllts. Jacob lyckas korrigera sig sjalv pa brakdelen av
en sekund, och pa videoinspelningarna kan man se att han tittar pa Laust precis nér han svarar. Laust bdjer
huvudet mot bordet och sander signalen: "Nej, det svaret dr inte ratt", Jacob korrigerar sig och darpa bekraf-
tar alla att det var raddningstjansten som raddade katten.

Mimik och gester ar svara att styra och i dialogen som fdljer forsoker Lykke klargora att alarmcentralen inte
kan agera i direkt forbindelse med den fastklamda katten utan det finns manniskor som fysiskt ar ute for att
hjalpa till, ndmligen de som jobbar inom raddningstjansten.

Exemplet problematiserar strategin Tank och leta. Jacob har hért fragan och dr som de andra blixtsnabb och
hittar ‘alarmcentralen’ i texten. Nar han far (eller rattare sagt tar) ordet siger han naturligtvis alarmcen-
tralen och inte raddningstjansten. Men har han reflekterat 6ver huruvida svaret passar ihop med fragan?
Kanske borde texten till strategin, i varje fall i den har gruppen, andras till “Tank och leta, leta och tank".

Tid till reflektion ar viktigt och denna elevgrupp, som hade goda amneskunskaper, skulle férst och framst
bromsas i sin spontanitet. Kanske skulle en strangare disciplin i fraga om att vinta med att uttala sig tills
man fatt ordet ocksa ha varit till en fordel i denna grupp?

43 Texten och frdgorna kan ses pd www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.
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tillfallet, text 15, Vdrldens dldste man dog fraga 3: Tdnk efter*

Fragan lyder: Vilka riktigt gamla manniskor kdnner du?

Lykke: Den sista fragan lyder sa hdr: Vilka riktigt gamla mdnniskor kdnner du?

(Mie har réckt upp handen)

Emma: Det dr bara for att jag har en lillasyster* som bodde pd ett sjukhem, det dr en sadan, hon dr
god vdn med, och hon dr 85.

Mie: Min gammelmormor blev dldre.

Lykke: Blev dldre, hur gammal blev hon?

Mie: 97

Lykke: Ja. Kdnner ni ndgon som dr dldre?

Jacob: Ja, min farfar, han blir snart 90.

Lykke: Han blir snart 90, ja.

Jacob: Tror jag.

Lykke: Men det kan vara lite tungt att beséka sddana som dr sa ddliga att de bor pd sjukhem. Det
dr det sdllan.

Emma (avbryter): De behéver inte vara ddliga. Det betyder bara att de ... En del behéver bara passas.

Mie: Alltsd ... innan de skickas till siukhemmet fdr de en som bor néra dem, och dd prévar de om
de kan klara sig sjdlv.

Mie: Det ér ndgon som kommer och hjdlper en. Om morgnarna. Ndr de behéver tvétta kiider och

handla.
Emma: Sd behdver det inte vara om man bor pd ett dldreboende. Min mormor bor pd dldreboende

sd ... Och hon fdr inte hjdlp frdn ndgon alls.

Mie: Nej. Min farmor bor pa ett dldreboende och dr nu ndra att hamna pd sjukhem.
Lykke: Och vem far man hjélp av?

Emma: Ja ... vad heter det ... sadana ddr ... personer.

Lykke: Ja vad heter de, sdidana ddr som dker runt och hjdlper dldre?

Emma: Frdan kommunen.

Lykke: Hédmhjdlpare.

Mie och Emma: Nd ja.

Emma: Bente

Emma: Min mormors granne fdr tva eller tre hjdlpare varje dag.

Emma svarar mycket konkret pa Lykkes fragor. Men bortsett fran det kommer samtalet i gdng pa allvar har.
Mie och Emma har mycket att bidra med, de har tydligen talat om det forr och de &r mycket intresserade av
amnet.

Emma: Sd har jag en farmor som dr 71, och sa har jag en farfar, han dr, fyller snart 79.

Mie: Vad dr det med din mormor. Ndgot med glitter och allt méjligt sddant. Berdtta.
Emma: Ja, hon dr en riktig glittertds. Hon hdller sig kvar i 60-talet, 50-talet.

44 Texten och fragorna kan ses pd www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.

45

Det ar klart att Emma inte har en lillasyster som bodde pa ett sjukhem. Men det sade hon i textsamtalet. Kanske hon tankte pa& sin mormors
lillasyster?
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Pojkarna forsoker komma till tals men har inte ndgot relevant att beratta:

(Laust avbryter)

Laust: Min gammelfarmor, hon dr gammal!

Lykke: Hur gammal Gr hon? ... Hur gammal dr hon, Laust?

Laust: Gammal.

Lykke: Jag ska bara héra Jacob, hur gamla dina far- och morférdldrar ér. Mormor, morfar, farmor,
farfar, om du har dem kvar.

Jacob: Det dr en mycket bra fraga.

Lykke: Det vet du inte.

Hela dialogen om fraga 4 vara i ndstan atta minuter. Pojkarna forsoker till en borjan avbryta samtalet — mest
med ndgot osakligt om en ldrare pa skolan som ar 100 ar. Men flickorna haller fokus och ar engagerade, och
efter hand resignerar pojkarna och drar sig ur samtalet. Exemplet visar att hantering av fragor och svar kan
vara nagot av en balansgéng. | ovanstdende exempel gar flickorna ndstan inte att stoppa. | gengéld faller
pojkarna av traden. Lykke forsoker dra in dem i samtalet men det &r svart om de faktiskt inte har nagot de
kan bidra med till samtalet.

Sammanfattning

| text 15 tog Lykke ordet 96 ganger, Emma 52 ganger, Mie 60 génger, Jacob 25 ganger och Laust 19 ganger (men

han var ocksa placerad lite avsides). De tva pojkarna |4t flickorna tala - inte bara nir de arbetade med denna text
utan i allmanhet, genom hela projektperioden. Kanske tilltalade texternas innehall och strategierna flickorna mer?
Kanske frdgorna och texterna helt enkelt var for 1atta for denna elevgrupp, sa det inte fanns nagon orsak att pre-

stera aktivt?

Lykke gav i en efterfoljande intervju om projektet, metoden och textvalen uttryck for att ha tankt att texterna nog
var for 1atta, men erkdnde ocksé - efter att ha gatt igenom alla texterna - att sérskilt perspektiveringsdelen gav
ett visst utbyte. Eleverna var villiga att koppla sin egen kunskap och sina egna erfarenheter till Om det var du ...
-fragorna.

Lykke uttryckte ocksé att den klassista textbehandlingen i de hdgre klasserna sdllan koncentrerade sig pa enskilda
ord eller uttryck, vilket denna metod gjorde. Metodens idé i kombination med korta faktatexter kunde anvandas till
att peta pa detaljerna, vilket sdllan dr mojligt om man arbetar med ldngre texter.

Jacob visade framgang i textforstaelse. Varfor? Kanske det var petandet pa detaljerna som han hade nytta av att
ldra sig. Kanske Jacobs dagsform bara var en annan de dagar da testen gjordes. | efterhand ser vi att elevintervjuer
kunde ha gett oss mdjligheten att fa svar pa en ytterligare fragor.

Exempel 4 Sofie

Kort beskrivning av eleven

Sofie har utvecklingsstdrning och har gatt i specialskolan hela sin skoltid. Hon fyllde 15 &r under projektperiodens
gang. Hon ar en mycket stillsam flicka med ett passiv sinnelag. Hon ser i allménhet lite trumpen ut utan att hon
nodvandigtvis ar pa daligt humor. Hon avkodar texterna med sikerhet men har en oséker forstaelse av det hon l3st.
Hon har vanligtvis mycket svart att komma ihdg vad som har hdnt och kan inte heller dverblicka vad som kommer
att ske senare pa dagen eller foljande dag.

Under projektperioden undervisades hon enligt Stélla frdgor-metoden. | samtalsgruppen ingar ocksa Niels, Harald,
Seren och l3raren Christina*. Matt med |3sforstaelsetestet (deltest 1) visade Sofie en tillbakagang under projektpe-
rioden - se figur 7.10. Det kunde darfor vara intressant att se ndrmare pa hur hon har deltagit i textsamtalen.

46 Gruppen beskrivs i exemplet En sammansatt grupp som kan |dsas p4 www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.
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Antal korrekta svar i Antal korrekta svar i
fore-testet efter-testet

Lasforstaelse 15 1 8
Horforstaelse 15 8 M
Ordidentifikation 40 40 39
Begreppsforstaelse 22 17 17

Maxpoang

Figur 7.10. Sofies testresultat mitta med LOGOS fére och efter projektperioden, se kapitel 3, dar de olika deltesten
beskrivs, och kapitel 6, dar de samlade testresultaten presenteras.

47 Texten och fragorna kan ses pd www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.
48 Texten och fragorna kan ses pd www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.
49 Texten och fragorna kan ses pd www.videnomlaesning.dk/projekter/strukturerede-tekstsamtaler.
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Sofie racker upp handen.
Christina: Kommer du ihdg, Sofie?
Sofie: For att den inte dr sd stor?

Och ater efter sex minuter:

Christina: NG men nu kommer vi till den sista frdgan (Igger strategikortet Om det var du pa bordet).
Vilka statyer har du sett?

Sofie: Jag minns inte.

Christina: Tdnk efter.

Sofie: Okeyj.

... Seren och Harald forsoker ocksa komma ihdg vad de har sett.

Sofie: Det har jag ocksd (... sett en staty). Jag kan bara inte komma ihdg det.

Christina: Hur dr det med Sgren, kommer du ihdg ndgon?

Sgren: Nej.

Christina: Du minns inte heller? (hon tittar pd Sofie). Ni har inte sett Den lille havfrue?

Saren: Jo, den har jag sett.

Christina: Den har du sett?

Sofie: Det tror jag inte.

Christina: Da har du sett en staty (tittar pa Saren), ja.

Sofie: Det tror jag inte jag har.

Eleverna drojer sa lange med att svara pa fragorna att lararen hinner ge fragan vidare till ndsta elev innan
den tillfragade eleven kommit fram till ett svar. Och Christina dr absolut inte en larare som talar snabbt eller
snabbt skiftar fokus. Dialogen praglas av en viss forsening och darmed blir dialogen ocksa rdrig, for varken
Sgren eller Sofie svarar pa den senast stéllda fragan.

Sofie kan faktiskt svara ratt pa bade fraga 1 och 3. Och efter en stund kan hon med lite hjdlp komma ihag
att de i samband med en lagerskola varit pa kanaltur i Kipenhamn och att de avseglade fran Islands Brygge.
Men hon minns inte Den lille havfrue. Hennes konkreta uttalanden ar korta och knapphandiga men hon har
faktiskt bade relevant kunnande och minns rétt, och hon véagar bidra till samtalet. Och framfor allt: hon
foljer med i samtalet &ven om det inte omedelbart ser sa ut.

Det fjarde tillfallet fran Christinas ldrarlogg

Christina blev sjuk under projektperioden, sa det gick en vecka mellan textsamtal 9 och 10 och tva veckor
mellan textsamtal 10 och 11.

Text 11 Lita inte pd fraimmande
Man kunde tydligt marka att det hade gatt 14 dagar sedan senaste textsamtal. Sofie gav ndstan upp. Det
behdvdes mycket vdgledning och guidning. Annars var det en text som eleverna kunde identifiera sig med.

Text 13 Sdker handel pd internet
Det &r stor spridning i gruppen. Niels blir irriterad Gver att de andra (sédrskilt Sofie) &r for langsamma. Sofie

forsoker men har det verkligen svart.

Text 15 Virldens dldsta man dog
Sofie kommer battre med. Hon borjar forsta idén med att stélla fragor.
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For elever som Sofie leder sddana har avbrott i rutinen till att inldrningen paverkas under en period. Det tar
l&ng tid for henne att komma in i rutinerna igen. Hon har helt enkelt svart at minnas vad det hela gar ut p3,
vilken ordningsféljd fragorna kommer i, och de fasta mdnster som borjade befésta sig maste etableras pa
nytt.

Sammanfattning

Sofie &r den av eleverna i gruppen som reagerade kraftigast i gruppen pa lararens franvaro (forst en vecka, sedan
tva veckor). Hon gick i det ndrmaste i std och kunde uppenbarligen inte komma ihdg vad textsamtalen gick ut pa. |
text 9 borjade hon néstan vara lite med men sa blev ldraren sjuk och forst vid text 15 borjade hon vara med igen.

N&r man ser pa Sofies repliker far man intrycket av att undervisningen i stort sett gar éver huvudet pa henne. Hen-
nes testresultat visar att hennes ordidentifikation dr mycket siker vid starten pa projektet. Hon far 40 podng av 40
mdjliga. Hon kan med andra ord forvdntas kunna avkoda texterna med rétt stor sikerhet. Det bekraftades ocksd i
praktiken under textsamtalen. Hon kunde ldsa upp texterna med ratt hog hastighet och stor sdkerhet. Kanske hon
och hennes ldrare har vant sig vid att det racker?

Man kan fundera pad om Sofie skulle ha nytta av att ha en lista framme med fragorna sa att hon bade kan hdra dem
och ldsa dem och pa det sdttet ha lattare att halla innehallet i minnet. Kanske borde hon inte f& komma undan med
"Jag vet inte”, "Det minns jag inte” - men hallas fast i &mnet och végledas till att komma fram med en gissning
eller framkalla ett minne. lllustrationer som kan stodja minnet - till exempel en bild av Den lilla sj6jungfrun - skulle
sakert ocksa hjdlpa henne i arbetet med textforstaelsen.

Huruvida testen visar att hon har eller inte har nytta av textsamtalen kan bero pa testdagen. Analysen av videoin-
spelningarna visade i varje fall att Sofie f6ljde med betydligt battre &n bade ldraren och projektkonsulenten hade
lagt marke till. Men den visade ocksa att det &r mycket sma tecken som signalerar att hon féljer med. Tecken som
kan vara svara att registrera i den dagliga undervisningen.
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Vi forvantade oss att de strukturerade textsamtalen skulle starka elevernas forstaelse av innehallet i skrivna texter och
att den starkt styrda dialogen skulle ge eleverna battre mdjligheter att leva sig in i innehallet och verktyg for att sjdlva
kunna ta stéllning till innehallet. Vi hoppades ocksa att forstaelsen, inlevelsen och stéliningstagandet skulle sétta spar
i de enskilda elevernas utveckling och ddrmed ocksa stérka deras motivation att lara och deras tro pa sig sjalva.

Vi forvdntade oss ocksa att de strukturerade textsamtalen skulle satta sig i ryggraden pa lararna och ge dem moj-
ligheter att sjdlva hitta nya texter och fortsdtta med de strukturerade textsamtalen ocksa nér projektet var slut.

Dessutom forvantade vi oss att bagge elevgrupperna vid projektets slut skulle tycka att projektet varit en positiv
upplevelse, och att lararna skulle uppleva att projektet hade starkt deras elevers gladje och lust att lara sig.

UTVECKLING AV ELEVERNAS TEXTFORSTAELSE

| bada elevgrupperna kunde vi mata signifikant framgang pa vissa delomraden. Hos elever med autism kunde vi
méta en signifikant framgang pa l3s- och horforstaelse vilket motsvarar vara forvantningar pa projektet. Eleverna
med autism gjorde framsteg pa precis de delomraden som har varit i fokus i textsamtalen,

Eleverna med utvecklingsstorning visade signifikant framgéng pa horforstaelse och ordidentifikation. Vi hade
forvantat oss framgang i horforstdelse men inte i ordidentifikation eftersom projektet inte alls har fokuserat pa
ordldsning. Kanske projektet trots det stirkte elevernas avkodningsfardigheter? Vi hade forvintat oss framgang i
|asforstaelse, men det visar tyvarr inte testresultaten i ldsproven. Vi kan i vara analyser av den uteblivna effekten pa
|asforstaelsen for elevgruppen med utvecklingsstdrning inte riktigt peka pa enskilda orsaker. De uteblivna framste-
gen i lasforstaelse kan kanske motiveras med att en stor del av eleverna i denna grupp ocksa har svarigheter med
ordavkodning och att de darfor har svart att lasa texterna i lasforstaelsetesten. For att kunna forsta en last text
maste ldsaren kunna kombinera manga olika sprakliga processer. Det samma géller horforstaelsen, men med den
skillnaden att har har avkodningsfardigheterna ingen betydelse for forstaelsen av texten.

Komparativa analyser

Vi hade for avsikt att undersdka om de strukturerade textsamtalen var effektivare dn den undervisning eleverna far
i vanliga fall, och om endera metoden var effektivare &n den andra. Vi hade ocksa for avsikt att underséka om man
kunde se nagon skillnad pa effekterna om man jamférde de tre Ianderna med varandra. Dessvérre blev det takeffekt
i kontrollgruppen, och det ledde till att den inte fungerade som jamfdrelsegrund pa det sétt som vi hade tankt oss.

Man kan darfor inte utifran resultaten av lasproven sdga om de strukturerade textsamtalen som helhet dr ett mer
effektivt satt att arbeta med textforstaelse dn de sitt eleverna arbetar pa till vardags. Det var inte heller ndgon
signifikant interaktionseffekt mellan de tvd metoderna. Vi kan med andra ord inte utifran testen sdga att den ena
undervisningseffekten ar mer effektiv an den andra for dessa elevgrupper.

Nar det galler jamforelsen av resultaten de tre landerna emellan kom vi ocksa till korta: en del av elevgrupperna
var sa sma att de ensamma inte kunde utgora en grund for jamforelse. Vi hade i planeringsskedet rdknat med minst
fyra elever i varje grupp, men ndgra av grupperna bestod av bara tva elever och da ar det knappt man kan tala om
en grupp. D3 far individuella skillnader alltfor stor betydelse. De mycket sma grupperna beror pa forhallandena i

de enskilda skolorna. | en del skolor fanns det helt enkelt inte tillrdckligt ménga elever i den dnskade aldersgrup-
pen. | ndgra fall hade vi svart att fa tillatelse fran fordldrarna for att ndgon elev skulle fa delta i projektet. De smd
elevgrupperna inom ramarna for specialpedagogiken &r ett villkor som ocksa framtida projekt maste beakta.
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Utifran kvantitativa data kan man allts3 inte sdga att endera metoden skulle vara mer effektiv dn den andra. Detta
resultat motsvarar ocksa resultaten fran andra undersdkningar, och det motsvarar ocksa de iakttagelser vi och
ldrarna gjorde under projektets gang. Vi kan inte beddma om det dr ndgon skillnad pa effekten mellan de tre l&n-
derna. lakttagelser, lararintervjuer och analys av videoinspelningar indikerar &nda inte att det skulle finnas nagon
sadan skillnad.

LARARNAS ERFARENHETER AV DE STRUKTURERADE TEXTSAMTALEN

Uttalanden fran larargruppen, iakttagelser av textsamtalen och analyser av videoinspelningar ger en klar bild av att
bdgge metoderna upplevdes som effektiva. Inom projektet finns manga exempel pa elever som i den vanliga under-
visningen var mycket passiva men som nu borjade delta i textsamtalen.

Pa det hela taget finns det utifrdn lararnas uttalanden inte orsak till tvivel: den mycket fasta strukturen, strate-
gikorten och de mycket korta texterna fungerade val i nastan alla grupper. | grupper med kunskapsmassigt starka
elever upplevdes metoderna som ett stod for att nd djupare in i texten. | grupper med kunskapsmassigt svaga elever
upplevdes metoderna som ett stod for att dverhuvudtaget fa eleverna att tala med varandra och med |draren om en
text.

Den mycket fasta formen ger ett lugn som ger eleverna mojligheten att g4 djupare in i texten och att vaga (och
kunna) bidra till dialogen. Den fasta formen ska hallas fast vid sa ldnge att strategierna siakert inldrs - kanske till
och med 6verinlars. For en del av eleverna behover de bara upprepas ett par ganger, for andra elever rackte de 16
textsamtalen inte till for att strategierna skulle befastas.

Flera av lararna uttryckte att det var en stor fordel for bade larare och elever att det kom ndgon utifran och berat-
tade vad de skulle gora. Det hjilpte ocksa lararna att halla fast vid projektstrukturen och inte terga till de bekanta
rutinerna. Om larare i andra skolor far lust att préva ndgon av metoderna rekommenderar vi att de tar kontakt med
en larare eller en projektmedarbetare som deltagit i projektet, som kan delta som ett slags mentor under en period.

Ett halvt till ett helt ar efter att projektet avslutats hade en del av ldrarna redan tagit metoderna i bruk igen. En
del med andra elevgrupper, andra med andra texttyper och nigra hade arbetat vidare med samma elevgrupp och
samma texttyper.

TESTMATERIAL

Vi valde att testa utvecklingen av elevernas textforstaelse med deltest fran LOGOS, eftersom de finns bade pa
danska och svenska. | vanliga fall brukar man i traningsundersdékningar inkludera test som direkt mater det som
eleverna tranas i. | LOGOS testas allmén Ids- och horforstielse, men LOGOS anvander inte frdgor och texter som
liknar dem vi arbetade med i projektet. Dessutom stdtte vi pa det problemet att den textniva vi hade valt visade sig
vara for |att for manga elever, vilket ledde till att vi fick takeffekt i manga av resultaten.

En pilotstudie skulle eventuellt ha indikerat att det skulle bli takeffekt, men eftersom det &r fraga om elevgrupper
med mycket stor variation i fardighetsnivan vet vi inte om det hade varit mégjligt att hitta en nivd som skulle ha
passat samtliga deltagare. Dessutom anvander LOGOS bara en text till provet i l3sforstaelse och bara en text till
provet i horforstaelse, sa vi upplevde att en del eleverna mindes bade text, frdgor och ofta ocksa sina egna svar fran
forsta testomgdngen nir de utforde den andra testomgangen. Det kan darfor inte heller uteslutas att det blev en
viss atertestningseffekt pa dessa prov.

Andra undersdkningar har redan visat att effekten av forsok med reciprok undervisning pa lasforstaelsen matt med
standardiserade test verkar vara ratt ansprakslos, medan effekten matt med test som konstruerats for att mata
effekten av de tranade fardigheterna ofta ar betydligt stérre. En av orsakerna kan vara att det standardiserade
provet bara testar indirekta effekter av projektet (hdr lds- och horforstaelse i allmanhet) och inte de direkta ef-
fekter som projektet har fokuserat pd att utveckla. Det kunde till exempel vara frdga om att komma med plausibla
férslag pa vad en text kan handla om (Lasrollmetoden, strategi 1, Férutsiaga), eller att dra rimliga slutsatser utifran
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den konkreta texten (Stilla fragor-metoden, strategi 3, Tink efter). En annan sak &r att de standardiserade proven
innehaller en tidsparameter. | ett projekt som vart, som pagér under en mycket begrinsad tidsperiod, har eleverna
inte mojlighet att tillampa den nya kunskapen sa effektivt att det skulle avspeglas i hastigheten, och enbart av den
anledningen kan det vara svart att uppna battre resultat i ett standardiserat prov.

Om vi skulle starta ett nytt projekt skulle vi anvdnda ett annat testmaterial bade i for- och eftertestet. Det skulle
vara nédvandigt med ett pilotprojekt med syftet att vilja ut och/eller utveckla test som &r avsedda for detta, sa att
vi utifran de kvantitativa data skulle ha battre méjligheter att registrera eventuella effekter av undervisningsmeto-
den.

ANDRA EVALUERINGSFORMER

Under projektets gang och i samband med analysen av projektet anvande vi videoinspelningar av textsamtal och |3-
rarlogg for att folja processen och fa en inblick i vad som hédnder i samtalsrummet. Bada tva visade sig vara véldigt
goda evalueringsmetoder.

Manga av de deltagande ldrarna hade inte tidigare provat pa att se pa inspelningar av sin egen undervisning och
darfor inte haft mojlighet att iaktta vare sig sig sjalv eller eleverna i lugn och ro, eller diskutera undervisning, elever
och relationer med kolleger utifrdn sa konkreta observationer. Det sker otroligt mycket i en elevgrupp, dven om det
bara sitter fyra elever och en ldrare runt ett bord och talar om en text. Lararen fick upp 6gonen fér sma tecken som
kan vara svara att fanga i den dagliga undervisningen. Det kunde till exempel vara ett tecken pa att en till synes
passiv elev faktiskt foljer med, eller pa att en elev haller pa att tappa koncentrationen.

Vi spelade in alla textsamtalen pa Ipad med en extern mikrofon. Det &r en enkel teknik med vars hjdlp man kan
filma dven om det bara dr en ldrare i rummet. Ipaden kan stillas s att hela bordet och alla eleverna kan ses pa
bilden.

De mest omfattande loggbdckerna var faktiskt de som talades in via Voice Mail och skickades till projektmedarbe-
taren omedelbart efter textsamtalet. De intalade loggbdckerna varade typiskt mellan en och tva minuter, och de
talades in direkt efter att eleverna hade lamnat rummet. Lirarens omedelbara reflektioner dokumenterades och det
kdndes sa meningsfullt att berdtta om lektionen fér en som inte hade varit ndrvarande att Idrarna ocksa fick det
gjort.

ELEVERNA OCH TEXTERNA

| detta projekt ingick 13-17-ariga elever med antingen utvecklingsstorning eller autism samt enskilda elever med

bagge diagnoserna. Alla elever gick i specialklasser antingen i specialskolor eller i anslutning till vanliga grundsko-
lor. Vi upplevde att saval texterna som metoderna fungerade vl med de rutinerade larare och med de elevgrupper
som ingick i projektet.

Lararna och projektmedarbetarna ar av den klara uppfattningen att metoderna val kan anvédndas pa andra elev-
grupper. Det viktigaste dr att samtalen kan dga rum inom fasta ramar och i grupper som dels ar tillrdckligt stora for
att det ska kunna uppsta interaktion mellan eleverna, dels ar tillrdckligt sma for att alla elever ska kunna komma till
tals. En lamplig storlek kan vara 4-5 elever och en larare nar strategierna lars in.

Vi a@r av den uppfattningen att metoderna kan fungera med elever pa alla nivéer i grundskolan - och de kan anvén-

das till 1dsning av bade fiktiva texter och faktatexter. Texterna ska naturligtvis anpassas efter elevernas alder. De
texter som anvéndes i detta projekt kan anvandas redan i arskurs 4-7.

‘ NATIONALT
ZIDENCENTER
l ELACNING Strukturerede Tekstsamtaler — projektrapport 5 5



STRUCTURED TEXT COMPREHENSION DIALOGUES

The main aim of the project was to see if students could improve their text comprehension after an intervention
where they learn different text comprehension strategies. The students can develop a better text comprehension if
they are taught literacy strategy instruction and if they get the opportunities to practice strategies appropriate for
this. The session where the comprehension strategies were taught takes place in smaller groups with the teacher
leading the group.

This project involved students with intellectual disability or autism and some with both diagnoses aged 13 -17. 70
students from Denmark, Finland and Sweden participated. Furthermore, a control group of 40 students was a part
of the project.

There were two different intervention methods in the project. The intervention methods were based on principles
from the reciprocal teaching. One intervention method was called the Position as Reader Method in the project,
because the students use the method to take different positions while they read the text: make predictions, gene-
rate questions about the text, clarify difficult words and summarise what was read. The other intervention method
was called the Ask Questions Method, because it focuses on the students learning to ask and answer questions on
different comprehension levels: finding literal information, combining information from different parts of the text,
inference making and reflecting.

In the project 16 text comprehension dialogues lasting approximately 20 minutes each was conducted in a period
of approximately 8 weeks. The students were in groups with approximately 4 students in each group and there was
one teacher in each group.

Some tests from LOGOS were selected and used as measures of the students reading and comprehension skills be-
fore and after the intervention. Some intervention sessions were video recorded and the teachers were interviewed
about the intervention. The teachers also made a log, where they reported their reflections and experiences from
the sessions with the students. The results from the data analyses of the LOGOS tests (t-test and ONEWAY ANOVA)
showed that the students with autism improved their reading and listening comprehension significantly. Students
with intellectual disability improved their listening comprehension and word identification significantly.

The results in the autism group are most in line with the expectations because the main focus of the intervention
was text comprehension strategies. Unfortunately the tests from LOGOS were too easy for especially the group of
students with autism and therefore there were some of these students, who scored maximum before the interven-
tion, and therefore they did not have the opportunity to show improvement.

The lack of progress in reading comprehension regarding students with intellectual disabilities may be caused by
the fact that a large part of the students also have difficulties in word reading and because of these difficulties

they couldn't read the text in the reading comprehension test in LOGOS.

Even though the intervention did not focus on word reading some of the students with intellectual disabilities still
showed progress in word reading, perhaps because the reading of the texts was word reading practice to them.

Multivariate ANOVAS did not show any significant interaction between student group and intervention, so there
was no difference between the effects of the two interventions in any of the student groups.

Unfortunately there were massive ceiling effect in the two included control groups and that made comparison with
the control group impossible. Therefore it is not possible to conduct analyses where the two experiment groups are
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compared to control groups, who were not a part of the intervention. So this project cannot answer whether the
text comprehension dialogues are a more efficient reading comprehension intervention than the usual methods.

But some of the teachers who participated reported that several of their students, who usually were very passive,
began to take part in text comprehension dialogues, leaving no doubt among the teachers that the structured text
dialogues strengthened the students and enabled them to participate more actively in the sessions.

The students were from three different countries but it was not possible to compare the effect of the intervention
in the different countries because some of the student groups were too small for such comparisons. Observations,
interviews with the teachers and analyses of the video recordings did not indicate that there should be any dif-
ferences at all.

Overall the teacher interviews and the analysis of the video recordings do not leave much doubt behind: the pre-
dictable structure, the cards with icon for the strategies and the very short texts were very effective in almost every
group. The predictable structure is at the same time the strength and the weakness of the structured text dialogues.
The predictable structure made it possible for the students to go into depth with the text and therefore they would
dare to (and be able to) take part in the dialogues. Weakness because the predictable form over time could be
boring and uninspired.

When the project mangers and the teachers met after the project was finished in the groups, some of the teachers
already had used the methods in new sessions, other teachers had the intensions to do so. Everyone expressed that
they thought that the methods seem to be effective.

Both the staff from the project and the teachers thinks that the methods will be effective with students in other

classes in both the primary and the secondary school. And the methods can be used to reading fictive texts as well
as non-fictive.
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Lis Pghler
Grundskolldrare, specialldrare och magister i specialpedagogik

Jag arbetar som radgivare och handledare fér kommuner som vill utveckla lasprogram
och olika projekt. Jag dr moderator och instruktor pa kurser och konferenser, forfattare
till larobdcker och undervisningsmaterial och jag deltar i arbetet med att utveckla de
nationella testen i l1dsning, avgéngsprov i ldsning och réttskrivning och intrddesprov till
yrkesutbildningarna. Ytterligare information: www.laesning.dk

Jag har tidigare varit anstalld som pedagogisk konsulent vid Undervisningsministeriet
2004-2007, specialundervisningskonsulent i Glostrups kommun 1994-2004, larare i
grundskolan 1982-1994.

Ulla Stina Aman
Ped.mag

Jag har deltagit i projektledningsgrupper hos Utbildningsstyrelsen kring olika sprak-
utvecklande och sprakkartldaggande projekt och jag har jobbat 10 &r med pedagogisk
utveckling pa FDUV/L4rum.

Sprakutveckling och sprakstdérningar finns bland mina specialintressen.

Jag foreldser kring att skriva lattlast och medverkar just nu som konsulent inom detta i
tva ldromedelsprojekt hos Utbildningsstyrelsen
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Torben Pghler
Grundskolldrare, pd i 1dsning och magister i specialpedagogik.

Jag &r anstalld som l4skonsulent i Kgge kopplat till PPR (Peedagogisk Psykologisk Radgiv-
ning). Jag har tidigare varit anstilld som dansklarare och l4sklasslarare i Képenhamns
kommun, larare pa Ordblindeinstituttet, avdelningsledare for en specialklass med dyslek-
tiska elever i Kdpenhamns kommun. Jag dr medférfattare till 1arobocker och undervis-
ningsbdcker for nybdrjararskursen, till exempel Solstralebdckerna.

Dorthe Klint Pedersen
Audiologoped, fd.

Jag ar anstélld som lektor vid skolforskningsprogrammet p3 Institut for Uddannelse och
Paedagogik vid Arhus universitet.

| mitt nuvarande arbete arbetar jag med olika forsknings- och utvecklingsprojekt om las-
ning och lassvarigheter.

Jag har tidigare varit anstalld vid Center for leeseforskning pd Kdpenhamns universitet,
dér jag arbetade i forskningsprojekt med fokus pa dyslexi och sprakliga fardigheter.

Jag ar forfattare till Iasebdcker och digitalt material for de ldgsta klasserna i grundsko-
lan.
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UNDERVISNINGS
MINISTERIET

Strukturerade textsamtal bygger pa antagandet att elever med sarskilda behov kan bli
battre pd att forstd innehallet i de texter de laser om de far ldra sig dndamalsanliga
strategier for textlasning och far trdna dessa strategier. Grundidén ar ocksa att denna
inlarning kan dga rum genom strukturerade samtal om korta texter i mindre grupper,
dar lararen i borjan ar den styrande kraften och dar eleverna gradvis 6vertar ansvaret
for textsamtalen

| detta projekt deltog 13-17-ariga elever med antingen allmdnna inldrningssvarigheter
eller autism, och enstaka elever med bada diagnoserna. Eleverna i projektet &r fran
Danmark, Finland och Sverige.

Projektet prévar tvad metoder for undervisning i textforstaelse. Bégge metoderna byg-
ger pa principer fran den reciproka undervisningen. Den ena metoden kallas i projektet
for Lasrolimetoden, eftersom eleverna via metoden lar sig inta olika roller ndr de laser
texten: forutsaga, stalla fragor, klargéra och sammanfatta. Den andra metoden kallas
Stélla fragor-metoden for att den lagger fokus pa att utveckla elevernas forutsattning-
ar att bade kunna besvara och stdlla fragor till texten pa flera nivaer: hitta konkret
information pa en given rad i texten, kombinera information fran flera stéllen i texten,
dra slutsatser och reflektera.

De tvd metoderna visade sig fungera vdl med de elevgrupper som ingick i projektet.

Beddmningen fran de ldrare som deltog i projektet dr att metoderna ocksé kan anvén-
das med elever i andra arskurser i grundskolan.

Med stotte fra
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