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Forord

Dette professionsbachelorprojekt er inspireret aggbund af et empirisk grundlag.
Det er opstaet som en naturlig konsekvens af obSener, erfaringer og lgbende
refleksioner. Min undring udsprang af min praktikzbet af mit praktikforlab har jeg
veeret i selskab med mange leerere — primeert dareskladderes meget forskellige
tilgange til undervisningen har inspireret til denundersggelse. Et omrade, der har
fastholdt min interesse er en genreorienteret wnslgngen. Hvorfor underviser den
ene leerer genreorienteret og den anden emneba&metfe undring udviklede sig
efter laesningen afGenreskrivning i skolen”af Mette Kirk Mailand. Tankerne
omkring genreundervisningen banede vejen for bacghedjektet. Projektet udviklede
sig, og siden hen blev udgivelsen’aéesning og skrivning i alle fagten centrale
inspirationskilde til faglig leesning og skrivningRuth Mulvad lagde herefter det
teoretiske fundament for den sproglige dimension fagktionel lingvistik som
metode. Leererens personlighed og relation med mlevbhar hele vejen veeret i
centrum for undersggelserne og mine oplevelseraktiiken. Det har gjort stort
indtryk pa mig, hvor forskellige laererne er i derekationer med eleverne. Feelles for
dem alle er, at de pa hver deres made danner urekkigoner til eleverne og eleverne

til dem. Disse teette band knyttes pa trods af detekid de har sammen.

Jeg vil gerne rette en seerlig tak til Xclass -l@s&ecenteret i Slagelse. Ansaettelsen
under den skolebaserede leereruddannelse har giwefior at maerke fagets praktiske
virkelighed igennem hele uddannelsesforlgbet. Shepdet og ikke mindst
samtalerne med leerere og elever igennem de sidstarfhar veeret speendende og
yderst leererigt. Derudover skal der lyde en takrijektets vejledere; Sofia Esmann

og Karsten Mellon, for den gode og konstruktivdedjing.
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Indledning

En stor del af danskundervisningen i skolen omtanidesning og bearbejdning af
forskellige tekster. Laesning og skrivning er uniklaerktgjer til at danne og forme
fagligt og dannelsesmeaessigt. Laesning og skrivhingigtige dele af danskfaget,
skolen og i det hele taget resten af liv€anskfaglige kundskaber, som at laese med
forstaelse og skrive, kreeves i alle fag i skolengli§ leesning og skrivning er
elementer der krydser alle fag i skolen og er ydegtige redskaber til at forsta og
videreformidle, uanset fag, sted eller situafiddanskfaget har i denne forbindelse en
central plads i forhold til at udruste elevernesnketencer og forudsaetninger for at
leese og skrive i alle fafjLeererens relationskompetence er ligeledes ergvigkitor
for elevernes leeringIfalge elevers eget udsagn har leereren haft stiftydelse pa
deres skolegang og nogle enkelte fag. Faglig lagsyarskrivning stiller desuden krav
til alle fagleerere og deres syn pa fagets tilgahtaglig laesning og skrivning. En
made hvorpa elevernes faglige laesning kan stymdwesgennem genrekendskab og
indsigt i tekstens type og hensfgResten af livet udggr laesning og skrivning en stor
del af vores hverdag. Alligevel viser Pisa-undeedgen fra 2009 at 15 procent af de
15-arige elever ikke har de ngdvendige leesekompetBrigennem min praktik har
jeg bemeerket, hvor forskelligt danskleererne grib@dervisningen an. Der er
ligeledes forskel pa, hvor tvaerfagligt leererne teendteres undervisning. Desuden
opleves stor spredning i, hvor teet leerere i alnligbded knytter laesning og skrivning
sammen i undervisningen. Klara Korsgaard begrursitesyn pa leesning ud fra
begrebet literacy. Literacy deekker over en indsidgesningens og skrivningens

hensigt og form i den givne situation.

! Mailand (2009) s. 35

2 Biilow-Olsen (2012) s. 81

% Nielsen (2012) s. 111

4 Schultz (2006) s. 8

5 Mulvad (2009) s. 30

% Undervisningsministeriet (2010)
" Korsgaard (2012) s. 18-20
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Et politisk parameter, der beskriver undervisnirsgenal i folkeskolen, er ‘feelles
mal’. Faelles mal rummer en straeben efter fagligiiegsog skrivning, uanset fafy.

Et andet aspekt, der gor sig geeldende i folkeskolgrkelighed, er bl.a. OSO-
opgaven, som i sit udgangspunkt er bygget op orgKtere genrer og taksonomiske
niveauer. Derudover er OSO-opgaven genstand fiveatfagligt samarbejde mellem

lererne og deres fzelles handtering af vejledniregeaiernes produktér.

Problemformulering

Hvordan og pa hvilken made kan en eksplicit undgivig i genrepaedagogik i dansk
i udskolingen danne forudsaetning for elevernesigarskolens gvrige fag?

Afgraensning

Dette projekt afgreenses inden for forskellige peksper. Vedrgrende klassetrin
laegges fokus pa undervisningen igennem genrepadilgngi 10. klasse, med
danskfaget som udgangspunkt. Der analyseres, hvoddaskfaget, og hermed
danskleereren, kan gge elevernes faglige leesnirslxrogning til fordel for de gvrige
fag i folkeskolens udskolind® | denne opgave vil de gvrige fag veere repreeséntere
igennem samfundsfag og histotie. Det analyseres, hvilken rolle laererens
relationskompetence har pa elevernes faglige laaningociale liv. Seerligt vurderes
begrebet nzerhed i forbindelse med leerer-elev oela*? Didaktisk sammensaettes
en eksemplarisk undervisning i dansk, inspireregeafrepaedagogikkeén.Endvidere
vil genrepaedagogikkens faglige og sociale relevdiskuteres set ud fra et
dannelsesperspekt¥.| metodeafsnittet fglger en specifikation og udelgb af den

valgte teori.

8 Undervisningsministeriet (2008)
9 Undervisningsministeriet (2009a)
19 Biilow-Olsen (2012) s. 81
Ylarsen, S. (2012) s. 147

12 5chultz (2006) s. 13-15

13 Mailand (2009) s. 43

14 Mailand (2009) s. 31-33
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Metodeafsnit

Dette professionsbachelorprojekt er funderet ud fed konstruktivistisk
videnskabsteoretisk afs&tOpgaven vil lgbende inddrage dette afsset og begrun
den valgte teori. Projektet vil belyse faglig lsegniog skrivning ud fra et
genrepaedagogisk perspektiv, med udgangspunkt i kdadsrvisningen i
udskolingen. Den genreorienterede  danskundervisningg  tilhgrende
dannelsesperspektiv  vil blive begrundet ud fra BetKirk Mailand®
Dannelsesperspektivet vil belyse elevens forstdiefeehold til genrekendskab og
feerdigheder inden for tolkning og formidling, i $&0 og i et samfundsperspektiv.
Gyldendals paedagogiske handbog bruges her somesogmi og teoretisk forankring
af begrebet dannels& Ruth Mulvad vil tilfare opgaven et begrebsappamden for
sprogsyn og brug, samt forankre begrundelsen fanktionel lingvistisk i
danskundervisningen i folkeskoléh.Mulvad underbygger sin metode ved et
sprogligt fokus, ved hjeelp af en opdeling af telksteog det tilhgrende grammatiske
begrebssaet og sprogbrug der er karakteristisk ¥er tekstaktivitet. Mulvad vil
endvidere ligge til grund for analysetilgangen #&vprodukthdndteringeff. Det
tvaerfaglige element inddrages i opgaven og mulighddr @get fokus pa laesning og
skrivning i alle fag diskuteres. Bade Mailand oglal praesenterer deres bgger for
brug i alle fag og ikke kun danskfaget. Dette twaglibe element vil ligeledes blive
belyst ud fra udgivelser’Leesning og skrivning i alle fag’udgivet af Danmarks
Leererforenings laeseprojek¥i lzeser for livet”.** Denne udgivelse vil blive benyttet
som argumentation for danskfagets betydning somsfea til andre fag? Det vil
endvidere belyses, hvilken opgave og udfordrindaéagrne star med, i forbindelse
med faglig laesning og skrivnirfg. Bogen vil ligeledes danne grundlag for en

didaktisk og fagligt begrundet undervisningspldusiorie og samfundsfag.

15 Brinkkjeer og Hgyen (2011)
18 Mailand (2009)

17 Mailand (2009)

18 Kristensen (2011)

19 Mulvad (2009)

20 Mulvad (2009)

2 Larsen, B. m.f. (2012)

2 Biilow-Olsen (2012)

2 Herholdt (2012)
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Fagene vil danne grundlag for en diskussion omddgsning og skrivning igennem
den genrepaedagogiske metode i andre fag end ddmskning og skrivning i alle
fag” vil, med supplement fra Mulvad, bringe lserersamarbejdet p& banen i
forbindelse med faglig leesning og skrivning. Deskditeres derfor, hvordan faglig
laesning og skrivning kan krydses pa tveers af laavgriag og hvilken betydning det

har for elevernes leerirfg.

Professor Per Schultz Jgrgensen vil danne gruridldge analysen af den
relationsorienterede laerer og hvilken betydning ldw®t for elevernes leering. Denne
opgave Vil se neermere pa nogle af Schultz’ begretwer naerhed og troveerdighed i
forhold til leererrollerf® For yderligere belysning af lzerer-elev relatioieddrages et
uddrag af Skaalvik og Skaalvik der omhandler begretelationskompetenéé.
Etikken omkring leererens ansvar for leerer-elevtiaian vil blive belyst af filosoffen
Knud Ejler Lagstrug® Projektet seetter fokus pé faglig leesning og skmiy ud fra
feelles mal i dansk, samfundsfag og histétiePd baggrund af feelles mal
tilretteleegges, udfgres og evalueres undervisromnigdf i dansk, samfundsfag og
historie®.

Videnskabsteoretisk afsaet

Det videnskabsteoretiske afseet for denne opgaveeetet i konstruktivismen og
socialkonstruktivismen. Baggrunden for, at opgavéde inddrager konstruktivismen
og socialkonstruktivismen, skal forstas ud fra dedwmikling og leeringsproces der har
fundet sted ved tilblivelsen af denne opgave. R&eflomrader har de to teorier
lignende perspektiver — de er begge optaget af koestrueref! Det er dog
forskellene der gar at begge teorier er anvendhskaktivismen underbygger store
dele af opgaven, ved at belyse verden som konstraémennesker. Det syntes dog
ikke muligt at udelade socialkonstruktivismen.

24 Mulvad (2012)

% Biilow-Olsen (2012)

2 scultz Jergensen (2006)

27 Skaalvik (2007)

28 |_iitken & Fibiger (2002)

2% Undervisningsministeriet (2009a+b)
30 Undervisningsministeriet (2009a+b)
%1 Brinkkjeer og Hgyen (2011) s. 119
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Socialkonstruktivismen i denne opgave ses sammere moderat retning, hvor man
hovedsagligt interesserer sig for, hvordan de katiey og udtryk, vi anvender, har
betydning for vores opfattelse af verdéh.Verden eksistere og opleves igennem
menneskers sprog, relationer og tolkning®firkeligheden er saledes formet og
fortolket af mennesket — det vil sige konstrueretennesket erfarer, forstar og

beskriver vores virkelighed®®

Brinkkjeer og Hgyen forklarer den overordnede kangive forstaelsesramme
igennem en oversigt over de forskellige retning@mtologisk anskuer en
konstruktivistisk teori en verden, som er sociading&rueret af mennesk&r.Den
konstruktive forstaelsesramme forstar verden udcefrasamfundsmaessig udviklende
og konstrueret tilgang. Derfor efterspgrger teorimtingelser og forstaelser, der
ligger til grund for konstruktionen. Konstruktivigm opererer ikke med en objektiv
sandhed, men lokale sandheder eller konstruktinEpistemologisk tilegner vi os
viden om konstruktionerne igennem undersggelseatialgg om sociale og sproglige
forbindelser. Denne teori beskriver ikke et ovenatder’ eller 'bgr’, men interessere
sig for bud p& forklaringer af konstruktioner. Nhesket tilegner sig erfaring i
samveeret med andre, tolkningen skaber konstruktjosem skal godkendes i
konteksten, derved bliver den til en lokal sandhieditii en anden konstruktion
erstatter eller udbygger déh.Det konstruktivistiske syn er valgt ud fra endening

af eget samfundssyn og gnsket teorivalg.

Videnskabsteoretisk afsaet i skolen

Det valgte videnskabsteoretiske afsaet pavirkerjignad opfattelsen af skolens og
undervisningens struktur. | lyset af en konstruéoestaelsesramme kan folkeskolen
forklares som en eller mange konstruktioner. Der bestemmelser for, hvad
folkeskolen skal. Den er formuleret i skolens folsparagraf, mere detaljeret i feelles

mal og forskellige kanonlister i diverse fag.

32 Brinkkjeer og Hgyen (2011) s. 128
%3 Brinkkjeer og Hgyen (2011) s. 127-128
%4 Brinkkjeer og Hgyen (2011) s. 120
% Brinkkjeer og Hgyen (2011) s. 137
% Brinkkjeer og Hgyen (2011) s. 120
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Derudover ligger der forskellige politiske linjert aefter, hvilken skole, man
undersgger. Leereren er en del af konstruktionehaodorskellige opgaver, der skal
varetages, som valg af indhold, metode, persomigjagement og beslutninger.
Leerer-elev relationen kan ligeledes opfattes odildoes som en konstruktion’

Eleverne udggr en vigtig del af helheden, da elewetkning har konsekvenser for

relationer:t

Genrepeaedagogik og genreundervisning kan ligelezkes@m en konstrueret stgrrelse,
bade pa grund af feelles mal, men i lige sa hgjrpadygrad af metoden i sig selv.
Genrerammen giver i sig selv grund til at teenken ife'm for ramme og placere
teksten i forhold til et sset sproglige og layoutrsiges spillereglef? Opgaven
inddrager faglig laesning og skrivning i samfundsbagchistorie. Det tveerfaglige giver
en god fornemmelse af den mulige konstruktion i Ilemel fagene.
Genrepaedagogikken rummer tanken om en brobygnirgeogendes fra et fag til et
andet fad’® Desuden giver det et indblik i leererens handtedggraesentation af et
konstrueret fagsprog, der kan benyttes og tilegneglervisningen og de respektive

41

fag.

Genreforstaelse og dannelsesperspektiv i undervismien

| det falgende afsnit argumenteres der for en gemmteret undervisningsstrategi i
faglig leesning og skrivning, med teoretisk baggrunblette Kirk Mailands bog
'Genreskrivning i skolenbg Ruth Mulvads bogsprog i skolen’ Mailands tilgang er
funderet p& en genrebegrundet undervisning. Huretfamktionelt syn p& sprégog
betoner selve dannelseselementet i kundskabenrsigétsen bag tekstens hensigt og
tolkningen mellem afsender og modtager. Betydninggrdiskussionen af begrebet
dannelse belyses ud fra Gyldendals psedagogik h§tidhdailand fremhaever, at
hendes teori delvist, er begrundet ud fra et koRstristisk laeringssyrt?

37 Brinkkjeer og Hoyen (2011) s. 137
%8 Skaalvik (2007) s. 217

3% Mailand (2009) s. 35

40 Mulvad (2009) s. 8

“LLarsen, S. (2012) s. 147-152

42 Mailand (2009) s. 26-29

43 Kristensen (2011) s. 21-42

4 Mailand (2009) s. 15
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Mulvad beskriver sin teori ud fra funktionelle livigtik.*> Mulvads sprogsyn er
ligeledes funktionelt, hun ser selve sproget ogmgnatikken som byggesten til
tekstens ’'handling’. Teksten er afhaengig af kortegk®g situationen, men danner i

sig selv og i sin struktur en betydniffy.

Genreundervisning er en metode til at analyserbagitere tekster. Ifglge Mailand
har metoden flere fordele. Fagligt leeses og totketerialet i en bestemt ramme, med
et bestemt sprog, der kategoriserer gefféwér undervisningen tager afszet i genre,
tvinges genreforstaelsen og genrekoden frem i apalpejdet og begreberne til hver
genre kommer i fokus. Endvidere kreever en mundthignidling af tolkningen,
baseret pa genren, et begrebsapparat inden famkékgeten og en forstaelse for
koderne i den givne genf&Mailand giver selv i sin bogGenreskrivning i skolen’

et teenkt eksempel i forbindelse med et brev frat. 3kan illustrerer et greenseland
inden for kommunikation og tydeliggare konsekvenaémanglende forstaelse for
genren og herunder budskab og formidlingen mells®raler og modtager:

"Hey Julie! Fuck dig, hvis du ikke ryster op med13@ inden 1. Juli 2006. Vi
smadrer dig, din tabernar! Told og Sk&t"Mailand pointerer her, hvordan hele vores
samfund er bygget op af genrekoder og indleerte aeetokommunikation, tolkning

og forstéels&’

Gyldendals paedagogik handbog belyser det paedagditpskfiske perspektiv af

skolens grundleeggende opgave. Nar der tales ometianm skolen, kunne det
reflekteres pa baggrund af felgende spgrgsiiaad gnsker vi af opdragelsen, og
hvad er det, eleverne skal have ud af at ga i skgldeltage i uddannelsen? Hvad er
det de skal leere — og hvorfor netop d&tRaglig lsesning og skrivning ma ligeledes
vurderes ud fra disse grundlaeggende spgrgsmal. eBefgrdannelse danner

begrundelsen for faglig lsesning og skrivning.

45 Ruth Mulvad benytter begrebet funktionel lingvistitedet for genrepaedagogik.
46 Mulvad (2009) s. 23

47 Brudholm (2002) s. 53

8 Mailand (2009) s. 24+36

49 Mailand (2009) s. 34

%0 Mailand (2009) s. 34

51 Kristensen (2011) s. 21
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Mailand fremhaever menneskets grundleeggende brugytdg af genre og sproget i
livet.>? Men hvad er dannelse? Paedagogik handbogen skelekem uddannelse og

dannelse.

Skolen rummer begge dele, men forskellen er af domehtal betydning:
"Uddannelse handler om tilegnelsen af kundskaber ftagrdigheder, hvor
hovedkriteriet er dygtighed.Dannelse udger en dybere og mere personlig udgkli
"Dannelse betyder formning.. resultatet af en pkming fra den kultur, man er
vokset op i..>*skolen er en del af den kultur og pavirker elevéreeidst og ubevidst
praeget ud fra tiden og samfundssytidteereren stér altsd med et stort ansvar for hver
enkelt elevs dannelse. Er faglig leesning og sknignuddannelse eller dannelse?
Faglig laesning og skrivning rummer begge dele. Wndeingen i skolen deekker
bade over en faerdighed og dygtiggarelse pa fagliggader, men vil altid pavirke

eleverne personligt og forme dem som mennesker.

Mailand og Mulvad er langt hen ad vejen enige omrgendervisningens styrker og
fordele. De leegger dog veegt pa forskellige elemmeMailand tager udgangspunkt i
de tydelige dannelsesmaessige perspektiver, desrligigrstaelsen og koden mellem
afsender og modtagét. Endvidere preesenterer Mailand en metode der leenytt
professionelle tekster som inspirationskilde tilnegprodukteP! Mulvad har et
sprogligt og grammatisk udgangspunkt. Mulvads tdégmner sig op ad en dybere
liggende faglig sprogforstaelse af sprogets opbyginig dens betydning for genrens
tolkning>® De to forfattere omsaettes derfor forskelligt iksia. Mailands tilgang kan
virke nemmere, at iveerkseette ved lsesning af priofesiée tekster og herefter selv

prove kreefter med genren.

52 Mailand (2009) s. 37

53 Kristensen (2011) s. 23-24
54 Kristensen (2011) s. 24

%5 Kristensen (2011) s. 28-33
%6 Mailand (2009) s. 31-35

57 Mailand (2009) s.43

%8 Mulvad (2009) s. 33-48
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Anvendelsen af Mulvads arbejde med funktionel lietik kreever et kendskab til
hendes forstdelse og analyse af ordvalg og det mgadiske begrebssast.En
udfordring, der kan veere forbundet med genreundeing, er en statisk
undervisning. Det kan der veere flere grunde tilnndet kan afhaenge af lsererens
undervisningsvalg og metod®Presset omkring elevernes faglighed og feerdigheder
kan tyngde laererens undervisningsstrategi. Skeog@nalysemodeller kan veere et
godt veerktgij til at arbejde med tekster. Leereresl diog veere opmaerksom pa, at
'veerktgjet’ ikke overmander teksten. Mailand poiatd forleengelse af denne kritik,
at man dog skal kende rammerne for at spreenge’d&mnreundervisningen er dog
ikke begreaenset til kun at rumme danskfaget. Detlenes derfor Igbende igennem
opgaven, hvordan gget fokus pa faglig leesning oiyrskg, kan teenkes ud fra et

genrepaedagogisk udgangspunkt og endvidere skalmediiem fagene i skolefs.

Mailand er fortaler for en genrebestemt undervignater skaber struktur og mening
bade i skolesammenhaeng, men ogsa videre frenré@¢ite dannelsesperspektiv. Der
er en forventning, fra samfundet, om at man kam legsskrive. Laesning og skrivning
rummer en dannelsesfunktion, der deekker over sdbleagelsen i samfund®t.
Dannelsesaspektet har altid veeret en del af degéafgerdigheder uanset fag. Selve
dannelsesperspektivet har selvfglgelig eendret faghild til tiden, politik og andre
streamninger. Laese- og skrivefeerdigheder er undestkat udvikling, hvilket stiller
krav til laereres og elevers omstillingsparatitdGenrepsedagogikken giver
kompetencer inden for kommunikation og formidlingverensstemmelse med den

givne genrekode og situatin.

% Mulvad (2009) s. 39

50 Mailand (2009) s. 37

51 Mailand (2009) s. 35

52 Mulvad (2009) s. 8

3 Korsgaard (2012) s. 13
54 Korsgaard (2012) s. 16
% Mailand (2009) s. 31-32
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Opsummering

Mailand og Mulvad begrunder en genreorienteretatily som en brugbar og en
fagligt givende metode til at tilegne sig leese- sigivekompetencer. Mailand er
fortaler for det dannelsesperspektiv, der liggegind for sammenhaengen mellem
form og indhold i kommunikationen mellem afsendgrmoodtager. Derudover seetter
hun fokus pa den konstruktion og erfaring, der éanved at lsese og derefter selv
producere tekster. Mulvad praesenterer et fagliglidts sprogligt og grammatisk

udgangspunkt for genreforstadelse. Hun bruger begrieimktionel lingvistik for at

synliggare sproget, som det systematiske og orgaue ved sproget, som alligevel
kan tolkes pa flere mader. Denne sproglige forstadigger til grund for vores

tolkning og formidlingsevne inden for genrer i skolog i hverdagens leesning og

skrivning.

Genrepaedagogik som analyse- og vejledningsredskab

| dette afsnit analyseres det, hvordan genrepaeddgogkan benyttes som teoretisk
grundlag for undervisningstilgangen. Endvidere gsetles det, hvordan metoden kan
bruges som et vejledningsredskab, som genstanahfdysen bruges et uddrag af en
elevtekst. Til at kvalificere analysen danner RMthlvad det teoretiske grundlag for
genrepaedagogikkens tilgang og effektuering i urndeinvgen. Laererens
vejledningsstrategi italeseettes igennem Mailandgreber; veekstpunkter og

udviklingspotential&®

For at genrepaedagogikken opnar en effektiv og birkding inden for faglig leesning
og skrivning, kreever det en dybere bevidstggreteseggenrepaedagogikkéh Mulvad
bruger begrebet tekstaktiviteter inden for en tiskekonstruktion af genreopdeling.
Tekstaktivitet deekker over tekstens rummelighed dygpamik. Mulvad opdeler
tekstaktiviteterne i fem kategorier: at berettenatruere, at beskrive informerende, at
forklare og at argumentef@.

% Mailand (2009) s. 16
57 Mulvad (2012) s. 23-29
% Mulvad (2009) s. 27-28
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Det gares for at udspecificere de forskellige ppper og mgnstre, der ligger til
grund for en tekstaktivitet. Hver af de fem kateégohar hver iszer et bestemt formal
og budskab. De kan enten berette om noget, instrogwdtageren etc. Det er
ngdvendigt, at eleverne knaekker tekstkoden badetilaste og egne skriftlige
fremstillinger. De skal kende tekstaktiviteten, sleformal, typiske konstruktion,
typiske sprog, ordvalg og foruden at laese og foiek&ten, selv veere i stand til at
bruge teksterne som fx kilde, genstand for fremisksgy, skriftligt grundlag osV.
Det er ikke meningen, at der skal undervises i levikelt genre, der findes og deres
specifikke genretraek. Det er tillige de feerreskstir, der er rene prototyper, men det
giver god mening at have et overordnet blik ovefeae forskellige tekstaktiviteter og

deres indhold, iszer for formidleren — leeref®n.

Det tveerfaglige fokus pa faglig leesning og skrignér aktuelt, ogsa i overbygningen.
Den obligatoriske skriftlige opgave (OSO), der s&lalives i 9. og 10. klasse stiller
store sproglige krav til elever og leerere. Leerersamarbejde samt sproglige
vejledning og elevernes handtering af tekster aiyising af rapport eller synopse
kommer hvert ar pa prgve. Opgaven indeholder onenfmgskellige genrer og det
kraeves, at eleverne har de taksonomiske niveaugi deres multimodale tek5tEn
del af laererens opgaver under OSO-opgaven er #engieverne til at forsta, at det
er en proces og at leese- og skrivefrustrationenetel af leringsprocess&nMange
har sveert ved at se muligheder eller variationedgd de har skrevet eller laest og
videreudvikle deres tekstarbejde. De er i faredioga i sta eller blive modlgse over
aendringsforslag eller kritik. Disse falelser er dag helt naturlig del af processen,
men skal dog ikke sl eleven helt {idDerfor giver det mening, hvis lzererens
vejledning er funderet pa en bevidsthed om forglelskrive- og leesestrategier til
gavn for elevens arbejdsproces. OSO-ugen giversgvedekstbevidsthed for leerere
og elever og indeholder et stort potentiale foledyning mens processen er i gang.

Det kraever gvelse at taenke procesorientéret.

% Mulvad (2009) s. 23-32

0 Mailand (2009) s. 28

"I Maagerg (2012) s. 41-43

2 Mailand (2009) s. 125

3 Jgrgensen & Pedersen (2005) s. 23

4 Jgrgensen & Pedersen (2005) s. 20-23
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En faktor, der er afggrende for kvalificeret spnogervisning, er leererens rolle og
kompetence som sproglig vejledérMulvad preesenterer en analyse der kan danne
grundlag for leererens vejledning af elevtekster gadsprogligt kvalificeret metode.
Analysen anvender fglgende begrebssazicessegrdeltagere omsteendighedeog
forbindere En undersggelse af disse grammatiske begreber Igareren en indsigt i

elevens sprogbrug og grundlag for vejleding, sagntkling.

Uddrag fra en elevtekst (OSG§ * Der er mange stedenankan spare pforbruget
meni sidste ender detDanmarks befolkningjer haransvaretDet ersveertat
forudseom Danmarks overforbrugil formindskes men hvisbefolkningenkan tage
initiativet til eendrenogle forhold vil det formentlig se lyst udden naermeste fremtid
Jegvedmed sikkerhedt hvis regeringerindgar andre bespareld62020-planend

overpengebesparelsanabefolkningerhurtigt sendrederes daglige vanér

Deltagere:

Konkrete — man, forbruget, Danmarks befolkningyvanst, Danmarks overforbrug,
befolkningen, jeg, regeringen, 2020-planen, befolgan, deres daglige vaner.
Generelle -

Abstrakte — pengebesparelser.

Processer:

Materielle — kan spare pa, der har, vil formindséan tage initiativ tilat) sendre,
indgar andre besparelser, eendre.

Relationelle — der er, er det, det er, ved.

Mentale/verbale — forudse, vil det formentlig sstlyd.

Med hensyn til genre er OSO-opgaven typisk et merfierisk produkt og kreever, at
eleven kender forskellen pd de fem grundlaeggentstaleiviteter’” Typisk er
opgaven bygget op saledes, at der tages udgandspuatkforklarende og/eller
berettende udgangspunkt og at man herefter glidericen mere argumenterende og

beskrivende informerende tekstaktivitet.

S Mailand (2009) s. 125-128
® Bilag 1
" Mulvad (2009) s. 30
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Ifalge Mailand ma leereren stimulere eleven til atdet, der fungerer i teksten.
Derudover ma en vejleder finde vaekstpunkter i elevieekst og stgtte elevens
udviklingspotential€® Dette uddrag kan karakteriseres som en informerend
beskrivende og argumenterende tekst. Teksten imfi@mos om besparelser og
forbrug, samtidig med, at den diskuterer forskelligroblemstillinger. Eleven har
tydeligvis sat sig ind i stoffet og det var tydeliggennem skriveugen og
vejledningerne, at eleven laeste meget omkring emgebg fagtermerne angaende
emnet til sig og brugte dem i sin egen tekst. Teméglige begreber ses tydeligt i
tekstens deltagere. Teksten fungerer og virkeragroNg. Tekstens deltagere kunne
yderligere hgjnes ved at udskifte deltagere soan ogjeg. 'Man’ kunne fx udskiftes
med 'den enkelte borger’'og pa den made hgjne genrens formidling. Et andet
veekstpunkt kunne veemnsteendighedern&/ed hjaelp af abne spagrgsmal kunne der
sparges ind til omsteendighedernes konkrete vitketil® Spargsmalene til denne
tekst kunne lyde: Hvilkémange stederkan der spares? Hvorfor er deveert’ at
forudse? Hvad er det fonogle forhold’, der skal sendres? Pa denne made bruger
leereren elevens egen tekst til at dbne for veekktpune i teksten og elevens

potentiale.

Opsummering

Mulvad haever genrepaedagogikken op pa en teorefigform, haevet over enkelte
genrer, og pa den made formuleres nogle geneedtaktiviteter. Konstruktionen af
disse tekstaktiviteter rummer en tekstbevidsthedsjgpglig tilgang til laesning og
skrivning® Mulvads analysebegreber blev i dette afsnit afer@ad en elevtekst fra
0OSO0-opgaven. Analysen anvender Mulvads metodet thémdtere en tekst pPa.
Metoden fokuserer pa sprogbruget og samspilletkstém. Mulvads metode er
anvendelig til at @ge tekstens faglige niveau uandag. Mailand’
vejledningsbegreber, veekstpunkter og udviklingapicdate seettes | spil i
overensstemmelse med det psykologiske aspekt ognleeirer-elev relationen.

8 Mailand (2009) s. 16
® Mailand (2009) s. 16
8 Mulvad (2012) s. 28
81 Mulvad (2009) s. 39



Ida Cecilie Marschener Andersen 13/05-2013
Professionsbachelorprojekt Vordingborg seminarium
Vejledere: Sofia Esmann og Karsten Mellon studienr: Lv290301

Leereren skal se eleven og stgtte elevens leeringspragennem en positiv
veekstanskuelse i elevens te¥st.

Den relationsorienterede laerer

| dette afsnit analyseres leererrollen ud fra Pehullz Jgrgensens teksDen
relationsorienterede leerer”. Dette vil veere den primesere teori, der tages
udgangspunkt i. Schultz har en humanistisk og Hamatruktivistisk tilgang til
leererrollen. Schultz forstar leereren igennem erkeligheden der er socialt
konstrueret. Virkeligheden skabes i handlingerkrimiger og i det sociale liv, der
ligger herimellen?® Han fokuserer p& relationens betydning mellem riaageele\?*
Uddrag fra Skaalvik og Skaalvik® tekstSkolens lgeringsmiljg” bruges som
supplement til lzererrollens funktion. Her liggersgh pa leererens personlige evne til
at neerme sig eleverne i en sund relation, der ayygelevernes
lseringsforudsaetninger og sociale udviklfigDenne professionelle relation til
eleverne kategoriseres som en sammensat kompeterstadig udvikling og
udbygning®® Relationskompetencen og leererrollen er sammeng$atmange
paedagogiske egenskaber somidifaringer.. personlighed.. og perspektiv pa lagrin

i undervisningen®” Litken og Fibigers artikel: At vaere i verden med andre”
benyttes til at saette fokus p& filosoffen Knud Ejlasgstruf® og hans bibelsk
funderede tanker om relationen og det sociale harellem mennesker. Lagstrup
inddrages i denne sammenhaeng, som et filosofiskdgag for det menneskesyn, der
ligger til grund for leerer-elev relation&h. Empiri fra praktikken underbygger

lzererens rolle og overvejelser i forhold til laeetev relationen i undervisningéf.

82 Mailand (2009) s. 16-17

83 Schultz (2006) s. 11

84 Schultz (2006) s. 7-21

8 Skaalvik (2007) s. 238

8 Skaalvik (2007) s. 240

87 Skaalvik (2007) s. 240

8 Liitken og Fibiger (2002) s. 35

8 Liitken og Fibiger (2002) s. 32-35
% Bilag 3
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Professoren Per Schultz Jargensen begrunder sitdsgian relationsorienterede leerer,
som en naturlig udvikling af samfundsudviklingendaen falgevirkning den har haft
pa laererens myndighed og autoritet. Laererrolleni digjere grad baseret pa
personlighed samt troveerdighed og ikke automatisk gutoritet. Det kreever
selvindsigt og et omstilleligt perspektiv pa sireegperson og rolle som laerer, at vaere

bevidst om sin egen udvikling som relationsoriesitégerer’

Selvindsigten kan styrkes ved evalueringsformerefigksion® Laereren er dog ikke
frigjort fra sin habitus, kulturelle og sociale nuer® Lzererens relationskompetence
har central betydning for lasererens undervisningyinf af relationen med eleverne og
herigennem elevernes lzeritig.Else Skibsted beskriver, at den "Professionelle
kompetence forbinder vi med en kombination af igtlsividen om hvad) og
handlefeerdighed (vide om hvordan}.Det er ikke nok at vide hvordan, man ma

ogsa vide hvordan. Teori og praksis skal g& har&hd®

Schultz peger pa ’personligggrelsen’ som forskelteellem tilstedeveerelse og
neerveer. Neaerveeret indeholder en troveerdighed og ighedl som blot en
tilstedeveerelse ikke udfyldéf. Neervaeret har afggrende betydning for leererens
relationsorientering over for den enkelte elev dgs&en som helhéd. Denne
dobbelthed er ligeledes en del af relationskompetenYdermere skriver Schultz, at
dette naervaer ogsa skal udvises fra elevernes sitieorfor? Schultz skriver:Derfor
kreever leering, at dette selv hos eleven tgr begjiyaud i brobygningen med dens
fortolkninger, konstruktioner og sociale forhandjer. Og derfor forudseetter
laeringen ikke alene mod, abenhed, motivation, ngsd anerkendelse og dermed en
teet relationsstatte i selve processeff."Den nezerveerende og relationsorienterede

laerer muligger altsa elevens laeringsforudsaetninger.

1 Schultz (2006) s. 7

92 Andresen, B. (2001) s. 79-80

% Gregersen & Mikkelsen (2005) kap. 6
94 Schultz (20086) s. 14

% Skibsted (2012) s. 16

% Bilag 3

7 Schultz (2006) s. 8

% Bilag 3

% Schultz (2006) s. 14

100 5chultz (2006) s. 11-12
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Leererens neaerveer og herigennem elevernes leeringejlafspet dannelses- og
leeringssyn hos Schultavian skaber sin egen verden i kraft af aktiv dettsg | den

— og efterfalgende kundskab om déM.Her forstas laering som deltagelsen (aktivt),
en erfaring, man tager med sig videre. Schultz’ g&rden relationsorienterede leerer

kan ses i en dialektisk position, det faglige ogsiiale.

Begrebet leering er i sig selv et interessant feltnere vi kan se meningen med at
leere bestemte ting, jo nemmere bliver det at l&amee Tanggaard skriver om laering:
»..ordet leering erendda tomt.. fordi det altid ma gives mening oddyglud i konkrete
sammenhaenge® Tanggaard skriver endvider8izering er snarere et relationelt
feenomen — ikke blot mellem mennesker, men mellemmesieer, redskaber og
materielle betingelser..®®* | det falgende vil vi fokusere pd relationspersivei

mellem leerer-elev.

Det faglige og sociale er to processer, men errdige af og har direkte indvirkning
p& hinanded® Schultz ser bade det faglige og det sociale (pdigmwrelsen) i
forhold til naerhed og den relation der ngdvendidwiger med naervaert® Laeringen
st&r som det centrale perspektiv i laerer-elev foitd®® Det er pd grund af
laeringsperspektivet, at der er en leerer-elev mrlatiDet sociale opstar som en falge
eller nadvendighed her&f’ Hertil forklarer han hvordan eleven konstruererdden

pa baggrund af tidligere erfaringer og informatioriBenne laeringsmodel bygger pa
en social konstruktivistisk tilgang, det vil sigendopfattelse, at virkeligheden skabes i
handlinger, i tolkninger og i det sociale samspit® Derved laeres nye ting, fagligt
eller socialt, ikke ufiltreret®® men tolkes° Eleven bygger videre pé sin konstruerede

viden ved handling, som Schultz ogs& kalder foivaktltagelse™*

101 Schultz (2006) s. 8

192 Tanggaard (2012) s. 183
193 Tanggaard (2012) s. 187
104 Schultz (2006) s. 9

195 Schultz (2006) s. 9

106 Bjlag 3

107 Schultz (2006) s. 10

198 5chultz (2006) s. 11

199 Gregersen & Mikkelsen (2005) kap. 6
110 5chultz (2006) s. 13

11 5chultz (2006) s. 8
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Det socialkonstruktivistiske laeringsperspektiv Komsres ved den sociale
"virkelighed” eller i dette perspektiv undervisngmy™*? Ligesom Schultz er Skaalvik
optaget af laererrollens udvikling og hvilke perdpek lsereren ser sig selv i over for
eleverne. Skaalvik skrivetfUdgvelsen af leererrollen har ... afggrende betyanfor
elevernes faglige og ikke-faglige adfeerd i klassen”

Skaalvik skriver om den dobbelthed, der opstar @mgkr undervisning.
Undervisningen bliver organiseret af lsereren, meh et elevernes opfattelse og
oplevelse, der er udslagsgivende for elevernes agetite'* Til at beskrive, hvad
denne ’'modtagelse’ er, benytter Skaalvik begrebem smotivation, adfeerd,
preestationer m.rh> | begreberne opfattelse og oplevelse ser vi talisperspektivet,
som Schultz beskriver og den udslagskraft den baruhdervisningen. Leererens
funktion ifglge Skaalvik er, at det er laererens amgat vejlede eleverne, saledes at
deres udvikling i stigende grad vil veere selvstgeerog at de vil veere aktive
deltagere i deres egen laeringsudvikling. Det kreeaeldaereren veelger at udvikle
kompetencer som tilretteleegger, samtalepartner eieder''® Skaalvik bruger
forskellige begreber eller definitioner om leererddet er begrundet de mange
forskellige opgaver en leerer har i forhold til sindervisning, eleverne, vejledning
osv. Det er umuligt at finde et deekkende ord for rdange kompetencer og

perspektiver man ngdvendigvis m& vurdere laeremragennent?’

Leererens og elevens relation og samarbejde egvigtilzeringsprocessert Nar nu
relationen med hver enkelt elev er sa vigtig, beden Schultz videre, at leererens
relationskompetence ma udvikles til at rumme mafogskellige elevtyper. For at
belyse nuancerne i relationerne, bruger han begrebenelighed.

12 5chultz (2006) s. 11

113 Skaalvik (2007) s. 239

114 Skaalvik (2007) s 217

115 Skaalvik (2007) s. 217

116 Skaalvik (2007) s. 339-240
17 Skaalvik (2007) s. 240

118 Schultz (2006) s. 10
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"Rummelighed som paedagogisk og socialt princip i#zeteb ikke alene accept af
forskellighed, men ogsa den opfattelse, at forighadden er et generelt vilkar og
dermed ogs& udgangspunktet for en segte og nuanfmsfelse af verdem*°

Argumentet begrundes i, at vi alle er forskellige derfor ma straebe efter vaerdier,
der bygger pa tolerance og accept. Schultz neevmeaf enange udfordringer ved
relationskompetencen, nemlig tolkningen. Der esKel pa interaktion og relation,

men tolkningen ligger et sted imelleff.

Schultz peger pa, at mennesket tolker fra det fitldet indre. Vi er derfor hele tiden

pa konstant socialt arbejde, for at bekreefte alfieraefte vores tolkninger. Laereren er
ikke heevet over disse spilleregler og vil kommeatilafleese forkert og gentagne
gange blive ngd til at omskrive tolkningen. Omvevitieleverne ligeledes fortolke og
omfortolke igen og igen. Leereren ma derfor vedvdeeraere opmaerksom pa sin
sociale interaktion med eleverffe. Schultz slé&r fast, at laereren er mere end blot
formidler og ma gve sig i ate eleverne og deres arbejde pa en aegte og troveerdig
made. Her kommer neerheden igen i fokus, da den mmen sadan aegthed og
troveerdighed anderledes end blot tilstedevaetéfseoruden at se eleverne, forstar
laereren ogsa at det indebeerer at se den enkeltg&@len ligevaegt made. Der kan

veere stor forskel pa hvert enkelt elevs relatiohslse

Laererens forstaelse for denne forskel fra eleelél har stor betydning for, hvilke
elevtyper leereren kan rumme og forstaDet giver naturligvis lzereren et stort etisk
og menneskeligt ansvar over for eleverne og dewasserder fglger med. Schultz
begrunder bl.a. det menneskelige og etiske i mrlan i sin tekst ud fra den danske
filosof og teolog, Knud Ejler Lagstru3* En af Logstrups tanker er, at man skal

"tage vare p& det liv, hvis skaebne man holder ¢ $ieender.*?°

19 5chultz (2006) s. 15

120 5chultz (2006) s. 12-15

121 Schultz (2006) s. 15

122 5chultz (2006) s. 7-8

12 5chultz (2006) s. 14

124 5chultz (2006) s. 20

125| ijtken & Fibiger (2006) s. 33
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P& baggrund af sit kristne udgangspunkt genkenalelsen omnaesteff® og det
ansvar, der fglger med, nar vi er en del af andearmaskers liv. L@gstrup er optaget
af forpligtelsen om at tage vare pa hinanden. Eietei er tillid centralt hos Lagstrup
0g ses som en grundfglelse hos mennesket, deraspdmmer til udtryk. | forhold
til leerer-elev relationen pointeres det ogsa heretabarn, i udgangspunktet, har
ubegreenset tillid til voksne og farst leerer mistilmed alderen. Derfor er det

ubestridt laereren — den voksnes ans%ar.

Ifglge Schultz, hjeelper relationskompetencen laaréiteat styrke, hver enkelt elevs
selvveerd og faglighed, uden at falde i den vendigb@raft. Leerer-elev relationen
skal vaere praeget af ligeveerd, men ogsa en forst@élst laerer og elev ikke er
ligemaend. Alt dette kreever i hgj grad at lsereregier og udvikler professionalisme
og en afbalanceret relationskompetence, saledetewatrne faler ejerskab til deres
egen proces og ger den personfy.

Opsummering

Pa baggrund af ovenstaende analyse og diskussideemrens relation til elever,
sammenfattes nu en opsummering af nggleord og henesl fra afsnittet. Shultz
lagde veegt pa leererens betydning for elevernesdeaqg sociale liv. Genstand for
analysen har hovedsageligt veeret leererens kompetiéat tage ansvar for laerer-elev
relationen?® Derudover har refleksionen omhandlet den nserheowegerdighed der
ligger i relationen mellem lzerer og efé¥.Det er tydeligt, at det er den voksne, der
har ansvaret for at styre relationen og at veegtdadgige som det beerende element
for relationsdannelsen. Leereren skal balancerepmaerksomhed imellem klassen
som enhed og den enkelte elev. Derudover er elextgpforskellige og behovet for

relationens udstraekning varierer fra elev til €fév.

126 | iitken & Fibiger (2002) s. 34 (jf. Matteeus 7:12)
127 utken & Fibiger (2002) s. 34

128 5chultz (2006) s. 20-21

129 5chultz (2006) s. 13-14

130 5chultz (2006) s. 8-9

181 Schultz (2006) s. 18
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Den relationsorienterede leererrolle er en vedvagmaces, der konstant er under
udvikling. Det er sveert at beskrive den gode laeller den gode relation med enkelte
begreber, da det afhaenger af, hvilken vinkel malaegger, situation eller type
laererrolle man gnsker at belyse. Alle beneevnelsetddr til en forstdelse af
lzererrollen som en der bidrager til elevernes dgmingsudvikling*** Foruden den
teoretiske forankring, har det veeret interessamddrage empiri fra praktikken og
implementere det i undersggelsen af den relaticerseret lserer og de overvejelser
der er forbundet ved det. Leereren er meget bewdstsin relation og naerhed til

eleverne-3

Skaalvik er i dette afsnit blevet brugt til at arsre undervisningens afhaengighed af
elevernes oplevelse og opfattelse. Herigennem kameaeerens rolle i spil, da
laererens tilgang til leererrollen udger en pavirignaf elevernes 'modtagelse’ eller
udbytte af undervisningen. Skaalvik benytter margsgreber sasom adfaerd,
motivation, selvopfattelse osv. for at nuancerebegkrive elevens handlinger eller

forudseetninget**

Lagstrup’s filosofi praesenterer i denne sammenhanhgmenneskesyn. Dette
menneskesyn betragter mennesket som et socialinyadse har tillid til andre og

fundamentalt vil fale sig forpligtet til, at tagégsaf andre mennesker. Vi indgar
relationer og har ansvar for hinandé&nOverfart til leererrollen vil leereren fale sig
forpligtet til at indga en relation med eleven. ddgspunktet vil vaere gensidig tillid,
med mindre leereren eller eleven tilstreekkelig maggege har oplevet mistillid og

logn 3

132 5chultz (2006) s. 7-21

133 Bjlag 3

134 Skaalvik (2007) s. 217 + 238-240
135\ iitken & Fibiger (2002) s. 32-35
138 |_ijtken & Fibiger (2002) s. 34
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Danskfaget - grundlag for faglig lsesning og skrivmg

Dette afsnit vil vurdere, hvorledes genrepsedagogiakskundervisning i faglig
leesning og skrivning kan udforme sig i praksis. fzgende undervisningsforlgb er
begrundet ud fra feelles mél. Det teoretiske fundament er hentet og inspirefet a
Bodil Nielsen. Hendes artikel:Danskfaget laegger grunden — faglig lsesning og
skrivning i dansk” handler om danskfagets og danskleererens rolleriveskog

leeseundervisningeri®

Undervisningen har en dobbelthed. Danskfaget stdamne eleverne i overordnede
leese- og skrivestrategier. Derudover rummer fageoestaelse for tekstens hensigt.
Denne hensigt er ikke kun mgntet p& danskf&jeP& baggrund af Mailand’
teoretiske tilgange og modeller for genreskrivnaggleering, vurderes det, hvorledes
der kan gives et eksempel pa en genreorientestegtinden for skrivning i dansk og
samtidig ligge en transfer til andre f#§.Mailand er valgt som teoretisk grundlag for
et overordnet forsgg pa at illustrere en genreteiehlzese- og skriveproces. Mailand
har en tilgang til genreskrivning som et dannelessent i skolen. Derudover
benytter hun en procesorienteret tilgang, der vieegtevernes leeringstilegnelse

igennem en humanistisk og konstruktivistisk tesketilgang.'**

Dette undervisningsforlgb i dansk, i udskolingen,begrundet ud fra feelles mal:
"Vise indsigt i sammenspillet mellem genre, spregst indhold og situation-*?
Eleverne skal altsa have forstaelse for genresta&kiviteten og formen. Det vil sige
at det sproglige mgnster i tekstaktiviteten skalliggares og italessettes. Derudover
saettes der fokus pd, hvilken hensigt teksten Havekne skal have en vis forstaelse
for situationen. Hvem er teksten skrevet til, hvatrfra hvem, i hvilken tid, hvad er
der pa spil i teksten? Dette mal kunne splittes o@mnge delmal og tolkes i mange

retninger.

137 Undervisningsministeriet (2009a)
138 Njelsen (2012) s. 111

19 Nielsen (2012) s. 111-112

140 Mailand (2009) s. 17

141 Mailand (2009) s. 15

142 Undervisningsministeriet (2009a)
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| denne sammenhaeng vil vi vurdere malet ud fraidalgésning og skrivning med
udgangspunkt i sagprosa. Undervisningsforlgbektstraig over 6 lektioner. Denne

opgave Vil beskeeftige sig med elementer fra undemgsforlgbet.

Elevforudseetninger

Forlgbet indledtes med et sporgeskéfisSkemaet havde til formal at kortleegge
elevernes begrebsforstaelse og genrekendskab. ritsvevar afdeekkede en bred
begrebsforvirring omkring den indre og ydre komgosi Eksempelvis svarede en
elev:"novelle, roman, keerlighed..pa spargsmaletivad er genre? — giv eksempler.

Undervisningen planleegges herefter ud fra at styekevernes forstaelse for

tekstaktivitetens kompositoriske indhold og fobagrebsafdaekke genr&H.

Det seerlige for de fleste artikler er deres szenigele at handtere sproget og kilder
pa. Ekspertudtalelser og uddrag af interview erligeekkendetegn for artiklens
sproglige opbygning, hensigt og troveerdighed. Ged&ksen af artiklen sker derfor
pa to niveauer. Den ydre komposition er karaktiskisbtg let at genkende. Den indre
tekstopbygning er umiddelbart mindre igjnefaldefateeleverne, men falger ikke et
mindre traditionelt sprogligt mgnst&a trods af artiklens multigeneriske form, er den
ikke mindre aktuel at handtere. Multigeneriske teksr pa mange omrader teettere pa
virkelighedens lzese- og skrivekompeterite.

Laesning og bearbejdning af artikel
Den valgte nyhedsartikel indeholdt eksemplariskempositoriske elementer i
overensstemmelse med genren. Elevopgaverne lgiksale
» Lees artiklen og analyser herefter artiklens layoytire komposition.
* Find og markere herefter udtalelser og uddrag &wew i teksten — indre
komposition.

* Analyser tekstens hensigt.

143 Bjlag 2
144 Nielsen (2012) s. 113
145 Mulvad (2009) s. 30
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Efter elevernes arbejde med opgaverne, heengte wtankopi af artiklen op pa
tavlen. Hvorefter eleverne skrev og trak stregérteksten i forhold til deres

opgavebesvarelser.

Klassificering af tekstaktivitet

For at synliggere tekstaktivitetens sproglige mendik eleverne udleveret en tekst
(artikel). Artiklen var pa forhdnd sammenskreveéti lang tekst i én skrifttype og en
skriftstgrrelse. Alle former for genrebestemt layoag billeder var fjernet.

Bradteksten blev udleveret, og eleverne fik til ayg at klassificere genren og
begrunde deres analyse ud fra sproget i tekstereftde fik eleverne til opgave at

opstille og omskrive teksten og udseendet til gristyartikel.

Skrivning af artikel

Den fglgende model prgver at samle og beskrivevgfirocessen og den givende
sammenhaeng der kan veere mellem laesning og skrivBiegidover belyses det,
hvorledes tekstaktiviteten ma overvejes, i forhdib genrekoden, indhold og

malgruppe-*°

Farskrivning
| den forste fase benyttes veerktgjer som mindmapaingiorm,

hurtigskrivning, genrebestemmelse, samtale etcseDé&bninger bruges til at
motivere eleven til at bne sig over for opgaversagtidig indkredse sig om
et muligt emne eller en tilgang til det skriftligebejde. Der kan vendes tilbage
til denne del af processen undervejs i forlgbetterentii en helt ny
farskrivningsproces eller til tidligere notater eglltanker. Processen er i
praksis langt mere cirkulzert end lineakit.

146 Mailand (2009) s. 43
147 Mailand (2009) s. 17+18



Ida Cecilie Marschener Andersen 13/05-2013
Professionsbachelorprojekt Vordingborg seminarium
Vejledere: Sofia Esmann og Karsten Mellon studienr: Lv290301

Skriveproces del 1
Eleven pabegynder nu sin egentlige skriveprocedenine del af processen

bevaeger eleven sig i en beslutningsfase om gegevdligruppe, sproglige
overvejelser osv. Disse beslutninger sker badedsewig ubevidst i lgbet af
skriveprocessen. Pa dette tidspunkt samler elete Isit fokus, men er
samtidig i en fase, hvor der kan opleves en sprgdnsom senere skal

indkredseg?*®

Vejledning
Vejledningen sker Igbende i hele processen, memtfapskrive en opskrift,
far det her et punkt for sig. Vejledning kan udnesgsiy pA mange mader, bade
fra andre elever, foreeldre og leerere. Det er dogrées opgave som faglig
vejleder, at fa eleven til at se det, der fungérksten pa bade mikro- og
makroplan. Desuden skal elevens opmaerksomhed lesnpédveekstpunkter i
teksten. Laesningen/oplevelsen af professionellsteelskaber et samspil og
en spejlende effekt mellem det og elevens igangwdererodukt*® Her skal
"The teaching-learning cycle” preesenteres som agerehde teori. Modellen
ligger til grund for den vedvarende proces, degdigi at omseette analysen til
konstruktion og videre til produktioli® Resultatet af denne proces hastes i en

vedvarende videns og kompetence tilegnelse.

Skriveproces del 2
Eleven beveeger sig ind i en skriveproces, der ofgsang tolker vejledningen

og preeger feerdiggarelsen af produktet. Skrivepsmregr meget individuel
og kan i virkeligheden ikke fastseettes til en steder forstaelse, som det
prgves at skildres. Der opleves stor variationefernes behov for vejledning

og tilbagevendelse til spejlende tekster.

148 Mailand (2009) s. 17
149 Mailand (2009) s. 16
150 Mailand (2009) s. 43
151 Mailand (2009) s. 19-20
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Praesentation
Modellen beveeger sig nu ind i sin afsluttende fabker redigeres,

gennemlaeses, finpudses og forberedes til aflevetiagfremleeggels&?

Opsummering

| falge Bodil Nielsen har danskfaget og danskleereza speciel opgave nar det
kommer til faglig leesning og skrivning. Danskleerereg faget star for den
grundleeggende undervisning i skrive- og leesefeeedigh Genrepsedagogikken og
herigennem faglig leesning og skrivning, kan dendahne udgangspunktet for
danskfaget metode, indhold og hensijtDen faglige indgangsvinkel udbygger de
almindelige leese- og skrivefeerdigheder, og er kleme gavnlig i dansk, men i alle
fag. Dette perspektiv pa en faglig forstaelse ogeadelse giver leereren en metode og
tilgang til danskfaget® Genrepaedagogikken muligger ydermere en grundladggen

mulighed for at danne og uddanne eleverne til ahgmskue genrekoden i darsk.

Genrepeaedagogikken udvider anvendelsen af fagligitep®g skrivning til brugbare
analytiske og kommunikative kompetent#r Skriveprocessen er prgvet illustreret i
ovenneevnte afsnit, skant forsgget er meget forenkleskriveprocessen kan
spejlingen af egne produkter eller proces mod eserplarisk tekst have en positiv
indflydelse pd bevidstggrelsen om form og indHdldDen sproglige bevidsthed
indenfor hver tekstaktivitet er i direkte forlaersel herat>® Mailand benytter
begrebet veekstpunkter, i forbindelse med vejledmaihglevprodukter under og efter
processen. Begrebet er taget med for at understiegeejledende rolle leereren har.
Det belyser en indsigt og indstilling til formulagen og synet pa elevens tekst og
proces — hvilke omrader eleven og teksten, ligegher, potentiale for veekst. Dette

begreb haenger godt i trdd med en procesorientieatg til elevarbejdet®®

152 Mailand (2009) s. 16

153 Nielsen (2012) s. 111

154 Nijelsen (2012) s. 112-113
158 Kristensen (2011) s. 23
156 Mailand (2009) s. 33-34
157 Mailand (2009) s. 44

1% Mulvad (2009) s. 8

159 Mailand (2009) s. 16
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Faglige leese- og skrivekompetencer er udslagsgevérden faglig tilgang til fagene
og deres indhold, men det kraever treening at owetBase- og skrivestrategier fra et

t°° Det falgende afsnit vil se nsermere pa genrepaedagant faglig

fag til en ande
leesning og skrivning, som en brugbar metode té#ge fagligheden i skolens gvrige

fag.

Genrepaedagogik pa tveers

| dette afsnit vurderes det, hvorledes et stomeashejde og fokus pa faglig laesning
og skrivning kan komme alle fag til gode. Bog&mesning og skrivning i alle fag”
vil udggre det teoretiske fundament for diskussmorget vurderes, hvorfor faglig
lzesning og skrivning skal inddrages i alle fag vikien rolle fagleererne spiller.

Genrepaedagogik bliver farst meningsfuld nar altgafmere i teamet tillaegger deres
ekspertise i hvert af deres fagomrader og stgfteno fagsproget og de teksttyper der
er seerlige for deres fd§ Hvert fag kreever sit fagsprog for at kunne begd si
mundtligt, skriftligt og leeseligt. Da det er fagkere, der kan kvalificere det feelles
sprog og tilgangen til faglig leesning og skrivnieg,det vigtigt, at der samarbejdes pa
tvaers af fagen®? Der ligger en tveerfaglig opgave i at g& fra hvessprog il
fagsprog og tilmed indstille fagsproget til det fdgr er aktuelt og samtidig lade
fagene opbygge og komplementere hinand2rEt faelles fokus pa forforstéelse,
formal med undervisningen, ord og begrebsafklasimmt leese og skrivefeerdigheder i
hvert fag vil gavne elevernes faglige leese og skdwmpetencéf® Et starre
samarbejde omkring leesning og skrivning vil givevelrne en virkningsfuld og

brugbar faglig tilgang til de forskellige fagsprog tekstkoder.

At kunne leese er ikke det samme som at laese msthéise i alle fag. Hvert fag har
sin unikke kode og sine faglige registre og deydbet, at man skal leere det sprog, der
er i hvert fag'® Der er endvidere forskel pa at leese skan- eligitfaratur.

160 Bijlow-Olsen (2012) s. 83
161 Biilow-Olsen (2012) s. 81
162 Mulvad (2012) s. 24

163 Mulvad (2009) s. 11

164 Bjlow-Olsen (2012) s. 83-84
185 Bondo, A. (2012) s. 9
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Skolen rummer begge hovedgenrer og tilhgrende gegrandergenrer. Teksttyperne

adskiller sig fra hinanden ved sproget, seetningssamsaetningen, hensigten og

arsagen til tilblivelsen. Det vil sige, at det iy noget, hvordan teksten laeses og
forstas ud fra de spilleregler teksten er blevegpdi og hvad den vil med sin laeser.

Derudover har det ligeledes betydning, hvordantéskbliver introduceret®

Mulvad peger pa at danskfagets traditionelle gemtervisningen umiddelbart ikke
bare kan overfgres til andre fag og hun opererdodmed fem andre inddelinger af
genrer, som hun kalder tekstaktiviteter; berettstruere, beskrive/informere, forklare
og argumentere. Denne inddeling kan bruges someedied udgangspunkt til at
handtere forskellige typer tekst&f.Skal alle lzerere nu til at veere lzesevejledere og
danskleerere? | stedet for at se samarbejdet p& dfafsigene som en ekstra opgave,
kunne det ses som en hjeelp i det fag man undelvikeirkeligheden underviser alle
fagleerere 1 laesning og skrivning. Det ses bl.a. ndarvisningen i gennem

undervisningsmaterialet, tekster, rapporter, notsg°®

Faglig leering er ogsa laesning og skrivning. Detdienmaske i hgjere grad om at
seette ord pa det vi allerede gar og sa leere akérggk den sproglige grundleering der
foregar i dansk. Neeste trin i processen bliver @stnat italessette det over for
eleverne og medteenke det i sine respektive unaengsplaner. Leererteamet lgfter

her en samarbejdsopgave og udveksling af strat&gier

Herholdt fremhaever, at det ikke er danskleereregs\ap at leere eleverne sprog- og
leesekoden i hvert enkelt fag. Det er en del afséagtens opgave og dette fremhaeves
i feelles maft’® Desuden er faglaererne langt mere kvalificeret iiolederes omrade
end dansklaereren & Det kreever dog at fagleererne saetter fokus pagféagsning

og skrivning. Det vil sige undervisning i leesestgier, skrivegvelser og notatteknik

inden for fagets egne tekster og fagsprog.

166 Mulvad (2012) s. 23

187 Mulvad (2012) s. 27-28 + figur 2
188 Mulvad (2012) s. 24+28

189 Herholdt (2012) s. 57-58

170 Herholdt (2012) s. 57

11 Mulvad (2012) s. 24-25
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Pointen er at faglaereren mé& veere bevidst om leeskroge forméalet’ Det evige
problem for mange fagleerer er tidsperspektivet egeat selvfglgelig en forstaelig
bekymring®”® Der er dog ingen vej udenom — laesegvelser og ekiaker er en del
af undervisningen, her kan man ggre god brug aévegiederen og veere med til at
skabe veerdifulde erfaringer og refleksioner tilneglrettet udvikling. Det kan veere
godt givet ud, hvis eleverne for starre forstaelfalet de leeser og kan @ge deres
kompetencer og deltagelse i fadgét. Der findes gode erfaringer med
tvaerprofessionelt samarbejde omkring tidsperspektfé Praktikken har budt p&
flere spaendende og kreative metoder, hvor leergatie tinanden med at strukturere
deres timer saledes, at der udformedes tveerfafglitgh, hvor en eller flere leerer gik
sammen og tilrettelagde malrettede forlgb til géanelevernes faglige laering i de
mindre fag. En anden metode der her blev demoestrgraktikken var, hvorledes
faleererordningen gavnede eleverne pa den maderatelzekarte parallelle forlab

mellem to fag som historie og dansk.

Der er, trods alle gode bestraebelser, udfordriigdrundet ved faglig laesning og
skrivning, uanset falf® Ved leesning af Biilow-Olsens kapitel om faglig lagmg
samarbejde var det relevant at undersgge voresihgldg brug af leesevejledere pa
praktikskolen. Det viste sig, at vi ingen leesevdgiehar. Da jeg forhgrte mig lidt
rundt pa gangene kom svarene prompte fra langtletef "Nej, vi har ingen
laesevejleder, eleverne skal kunne laese nar de kohené Laesning og skrivning er
mere end bare afkodning og bogstavskendskab. Rgigddsesning og skrivning har
et langt hgjere dannelsesperspektiv, man aldrigeblfeerdig med at lsere eller
udvikle!’” Efter et par samtaler blev jeg henvist til en dseser, som har vaeret
laesekoordinator pa skolen de sidste par ar. Haegedle at laerernes faggrupper

bliver efteruddannet lidt ad gangen i forbindelsedrsma kurser om fagliglaesning.

172 Herholdt (2012) s. 59

173 Larsen, s. (2012) s. 147

174 Herholdt (2012) s. 60-64

175 Bijlow-Olsen (2012) s. 81
176 Bjjlow-Olsen (2012) s. 81-86
177 Mailand (2009) s. 31-32
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Pa den ene side er det godt at leererne bliverdtilkurser i faglig leesning inden for
deres faglige omrade og bliver i hgjere grad emd $tand til at leegge et fagligt syn
pa& laesning og skrivning® P& den anden side, er der en styrke i at havel@éannet
leesevejleder, som samarbejdspartner der kan detiggeeflektere sammen med
leereren og teaméf? En af de sterste udfordringer ved gget fokus pglgfdsesning

og skrivning, samt synet og brugen af laesevejlederenaske laererne selv. Laerernes
generelle syn og viden om faglig fokus pa laesniggskrivning i undervisningen
rokker ved et traditionelt syn pa hvad leesning kniveing er og ikke mindst hvem
der har ansvaret for at undervise | t8t'Leesevejlederen er en faglig engageret og
erfaren laeseunderviser.. Leaesevejlederen vejledalld former for sprog- og
leeseundervisning for at sikre, at undervisningahen almene undervisning bliver
tilpasset de enkelte elevet Laesevejlederen kan bidrage med en viden og
feerdigheder der kan lgfte eleverne og laererne hvedor ikke benytte sig af denne

mulighed for vidensdeling og samarbejde?

Opsummering

| dette afsnit er det begrundet ud fra forskellfgefattere og feelles mal at faglig
laesning og skrivning ikke alene haenger pa danskdser®anskleereren kan pa ingen
made varetage den form for undervisning. Fagleererme bedste til at undervise og
inddrage faglig lsesning og skrivning i de respektifiag'® Faglig laesning og
skrivning kreever et fagligt sprog og begrebsappdsanrepaedagogikken kan til en
vis grad tilbyde begrebsapparatet og en metdteDet faglige indhold og
teksthandtering ligger hos fagleererne, som deegltehar en solid faglig viden til at
behandle. Tidsperspektivet er ligeledes blevetrbedette afsnit. Det kan diskuteres,
om fagleereren har tid til at lade veere med at wskeri faglig lsesning og

skrivning*®*

178 Biilow-Olsen (2012) s. 88
17 Biilow-Olsen (2012) s. 87-89
180 Bijlow-Olsen (2012) s. 81
181 Frost, J. (2009) s. 15

182 Herholdt (2012) s. 57-65

183 Mulvad (2012) s. 30

184 arsen, S. (2012) s. 147-149
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Der har veeret grund til bade bekymring og glaedettiedafsnit. Gleede, fordi det har
vist sig i praktikken, at mange leerer er gode tilgare plads til hinanden og
samarbejde til gavn for eleverne pa kryds og tvlskymring, fordi leererne til en vis
grad selv er med til at oparbejde myter om fageghing og skrivning — herunder
brugen af leesevejledere. Leesevejledere er en stgrken skole og en gave til den
genrepaedagogiske undervisningsmetSde.

Sprogligt fokus i samfundsfag og historie

| dette afsnit vil interessefeltet omhandle fadbgsning og skrivning i samfundsfag
og historie. Der tages udgangspunkt i Sten Laraetiiel: "Det er der vist ikke tid til
— faglig leesning og skrivning i historie og samfsiag)”.'®® Derudover inddrages
flere artikler fra samme bodlaesning og skrivning i alle fag”.Der fokuseres pa
fagleererens ansvar og opgave inden for faglig @gsog skrivning. Det vurderes,
hvordan genrepsedagogikken kan effektueres i fdigkelundervisningsforlgb i

samfundsfag og historie, med faget sproglige kaue sentrum.

Larsen papeger aspektet mellem "er” og "bar’” medske til tidsperspektivet ved
faglig leesning og skrivning i samfundsfag og higtoHvorfor overhovedet bruge den
kostbare tid i disse fag til det? Fordi et fag ruendfagtekster der kraever en forstaelse
for forskellige teksttyper, fagsprog og tekstensidigt hensigt. Det afhaenger af
teksttypen, hvilken laesestrategi man bruger, hrilealytisk tilgang man vil benytte
og hvilken type spgrgsmal der stilles til tekst®et har altsa stor betydning for
fagenes kvalitet, at interessere sig for de fotgjeel tekstaktiviteter og deres
betydning. Denne bevidsthed hos leerere og elevdigeledes afggrende for de
skriftlige produkter og deres besvarelser af opg&/eFaglig viden kraever fagligt
sprog. Bulow-Olsen peger pa at eleverne manglesgspg faglige begreber i den
daglige undervisning. Manglende forstaelse ger ilegsag skrivning besveerlig, om

ikke umulig®®

185 Bjjlow-Olsen (2012) s. 87-89
18| arsen, S. (2012) s. 147-149
187 arsen, S. (2012) s. 147-153
188 Bjjlow-Olsen (2012) s. 82
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Historie og samfundsfag har flere lighedspunkterowgrlapper hinandens emner og
tekster. Den store forskel er kort sagt metodemstddefagets metode ligger ifalge
Lund i elevernes begrebsapparat og anvendelsessé tlistoriefaglige redskab&t’
Den samme tekst kan leeses i dansk, samfundsfagstmida Det er metoden og
fagets didaktik der afgreenser fagene fra hinandensigten med faget er simpelthen
forskellig. Hvis eleverne ikke leerer det funktideekildesyn og kildekritik opleves
historiefaget blot som en forteelling, god hukomreel®g udenadslaeté®
Undervisningen i historie er i hgj grad afhaengigafoget og elevernes evner til at
italesaette og forklare metoden. P& baggrund afel@mgumentation giver det god
mening at inddrage genrepaedagogikken og Mulvadsnsgtation for sprogets
betydning for forstdelsen i fagefi&.Faglig laesning og skrivning har betydning for
elevernes faglighed og deres mulighed for at la#gese og mundtligt fremholde eller
argumentere for fagets indhditf. Faglig leesning og skrivningr historiefaget ikke

kun en del af det.

Larsen fremholder ligeveegten i undervisningen dligalaesning og skrivning:
"Aldrig for at undervise teksttypernes kendetegn, men for at undemiedem® >
Faglig laesning og skrivning er ikke malet for samifsfag og historie i sig selv, men
gget faglighed og laering ved hjeelp af tétP& samme méade skal det faglige sprog
medtaenkes | samfundsfag. samfundsfaget kan firkaeles op i 4 emner: politik,
international politik, gkonomi og sociologi. Det Idggnde undervisningsforlgb
omhandler international politik> Undervisningen er begrundet ud fra faelles tfal.
For at styrke elevernes kulturelle kapital tilretgges undervisningen med fokus pa
de nye sproglige begreber der praesentéfesindervisningsplanen indeholder
sproglige begreber, der tilsammen udger en metddeattlsese og analysere

tekstaktiviteterne og deres hensigt.

18| und, E. (2011) s. 13-38

190 ynd, E. (2011) s. 85-113

191 Mulvad (2009) s. 24

192 arsen, S. (2012) s. 147

193 arsen, S. (2012) s. 147

194 arsen, S. (2012) s. 148

1% Bijlag 4

19 Undervisningsministeriet (2009b)

197 Gregersen & Mikkelsen (2005) kap. 6
1% Heurlin, B. (2009) s. 165-310
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Denne undervisningsplan udsprang af en undringogistod i 3. ars praktikken.
Bearbejdningen af tekster og mundtligt fremholdelsamfundsfag havde en tendens
til at virke faglig svag. Efter flere observeringar elevernes arbejde med teksterne,
stod problemfeltet tydeligere. Eleverne besadditdir intet fagsprog. De manglede et
fagsprog og tilharende begreber til at analyserfoddare teksterne ud fra° Tanken
om en konstrueret analysemodel ligger ikke langten danskleerers tankegang og
hvorfor skulle det ikke virke i samfundsfag? Eleves mundtlige og skriftlige arbejde

i samfundsfag blev maerkbart forbedret.

Opsummering
Inddragelsen af samfundsfag og historie er relevdentdet viser, hvor vigtig faglig

laesning og skrivning er i andre fag en dansk. gidafokus pa laesning og skrivning,
og herigennem pa det faglige register i fagetstadkisiteter, hgjner leererens og
elevernes muligheder for at forklare og forsta fegesproglige fagbegreber, fagets
hensigt og brugen af teksterne i faffét.Historieundervisning uden fokus pa
kildeanalyse, ophavssituation eller et fagsprogatili taleseette og nedskrive den
historiske viden eller undring, er ikke historieendsning?®* Samfundsfag uden
indblik i tekstaktiviteternes fremstilling eller qmlige feerdigheder til at kvalificeres
diskussionen, er ikke samfundsfag. Fagets handtenigp undervisningsgrundlag
udger et fundament for bevidstgarelsen og dannélfsagenes formal. Det kraever en
forstielse for fagets hensigt at veere kritisk oglyisk?°? Historie og samfundsfag,
som i denne opgave er trukket frem, har hver dere®de og hensigt. Den samme
tekst kan laeses i dansk, historie og samfundsfag det er fagets metode og det
faglige register der adskiller hensigten. Udbytgt konklusionen vil derfor veere
forskellig fra fag til fag. Det springende punkider igen tilbage pa laererens syn og

vurdering af faglig leesning og skrivning i undenirggyen — uanset fag.

199 Mulvad (2009) s. 25

200 pMulvad (2009) s. 17-30
201 arsen, S. (2012) s. 148
202 arsen, S. (2012) s. 150
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Konklusion
Dette projekt har sat fokus pa en genrepaedagogigdkruisningstilgang i dansk, og

dens betydning for elevernes leeringsforudsaetningekolen. Det er endvidere
vurderet, hvorledes genrepsedagogikken danner kemgpst ud fra et
dannelsesperspektiv. Eleverne uddannes og daneeseign undervisningen. Vi har
mulighed for at styrke elevernes formidlings- ogrkounikationskompetencer ved
hjeelp af faglig og sproglig indsigt. Det kan, p&gaind af Ruth Mulvad’, Mette Kirk
Mailand’ og udgivelseriLaesning og skrivning i alle fag’konkluderes, at et fagligt
fokus pa laesning og skrivning i alle fag, er ngdiignfor, at eleverne knaekker koden
i fagene. Uden faglig leesning og skrivning givelikke eleverne forudsaetninger for
at handtere og formidle tekstaktiviteterne sprdgli@anskfaget har i denne

forbindelse mulighed for at danne grundlaget forrgpaedagogikken.

Det tveerfaglige element er medtaget i dette projdatdet underbygger hele ideen
med faglig leesning og skrivning, nemlig at det ildeafhaengigt af et fag. Pa dette
grundlag er historie og samfundsfag trukket fremrm stiskussion af, hvor vigtig et
fagsprog og viden om tekstaktiviteterne er for deglige forstaelse. Danskfaget er
blot det naturlige wudgangspunkt, da faget i fommejevaegter lsese- og
skrivekompetencer. Danskfaget rummer derfor enandp til sproget som kan
udbygges og inspirerer andre fag. Udfordringernd genrepsedagogikken samt
faglig laeesning og skrivning i skolen, kan imidldrantydes at veere et internt syn, der
ligger forhindringer for undervisningen og de hjegipdler der kan tilbydes. Synet pa
brug af leesevejledere kan ikke generaliseres paedstiriske grundlag, der i
forbindelse med denne opgave er blive indhentdigéMel kan det antydes, at nogle
leerere ikke er informeret om, hvad en leesevejledasller kan. Et andet aspekt der
foruroliger nogle leerere er tidsperspektivet. | memorbindelse argumenteres der for
det modsatte, at der ikke er tid til at lade veeeslrat undervise i faglig lsesning og
skrivning. Foruden den faglige indsigt i underwisgimetoden har lserer-elev
relationen stor og maske afggrende betydning, feveenes leering. Per Schultz
Jargensen’ artikel’Den relationsorienterede laerer’har forklaret vigtigheden af
denne relation. Leererens naerhed og troveerdighetessyat indvirke direkte pa

elevernes laeringsproces.



Ida Cecilie Marschener Andersen 13/05-2013
Professionsbachelorprojekt Vordingborg seminarium
Vejledere: Sofia Esmann og Karsten Mellon studienr: Lv290301

Shultz og Lagstrup tager begge hgjde for den paiwigkvi har pa hinanden, isser
leereren over for eleven — voksen overfor barn. telan medfagrer et etisk ansvar,
som skal ses som en social side der udspringeorablflets egentlige grundlag,

nemlig det faglige. | vores skolekultur kan det ée vurderes uden det andet.

Dette bachelorprojekt har bidraget til en persol@yidstgarelse omkring formalet
med faglig leesning og skrivnings plads i undervigen i alle fag. Tillige fales

danskundervisningen nu endnu mere vigtig, i forhillcelevernes grundleeggende
muligheder for at forsta sprogets facetter og ttatiteter. Pa trods af, at danskfaget
er det faglige udgangspunktet for denne opgavedkaikke ignoreres at linjefagene,
historie og samfundsfag, ville implementeres | oaga Deres tilstedeveerelse i
opgaven begrunder yderligere den konklusion, atikkg ngdvendigvis skal teenkes
adskilt. Samarbejdet skal bade taenkes mellem laagemeellem fag. Fagene supplere
hinanden og hvert fag kan bidrage med noget det sdmlede billede kommer til at

udgare vores opfattelse af verden.

37/46



Ida Cecilie Marschener Andersen 13/05-2013
Professionsbachelorprojekt Vordingborg semimaum
Vejledere: Sofia Esmann og Karsten Mellon

Litteraturhenvisning
* Andresen, B. (2001) Refleksioner over egen fagligheFaglighed i hgjden. Red.

Knudsen og Petersen. Kroghs forlag.

» Bondo, A. (2012) forord. I: Leesning og skrivninglie fag. red. Bolette Larsen m.f.

Dafolo

* Brinkkjeer og Hgyen (2011) Videnskabsteori — for daesedagogiske
professionsuddannelser. Hans Reitzels forlag.

 Brudholm, M. (2002) leeseforstaelse — hvorfor ogrdaa? Alinea

 Bulow-Olsen, L. (2012) Laesning — skal vi nu ogséadejde om det? I: Laesning

og skrivning i alle fag. red. Bolette Larsen m.afblo

e Frost, J. (2009) Laesevejlederen — midt i skolenerdag |: Handbog i
leesevejledning — teori og praksis. Red. Frost,alfaerne og Psykologisk

forlag.

» Gregersen & Mikkelsen (2005) Ingen arme ingen kagepitel 6. Forlaget UP —
Unge paedagoger.

 Herholdt, L. (2012) Hvorfor al den snak om leesdfmtse i fag? I: Leesning og

skrivning i alle fag. red. Bolette Larsen m.f. Dlafo
« Heurlin, B. (2009) Krig og fred i det 21. Arhundeedsamfunds litteratur.

* Jgrgensen og Pedersen (2005) Leereren som  sproglgleder.

Dansklaererforeningen.

» Kristensen (2011) Paedagogisk filosofi: hvad er slatlen skal? I: Gyldendals
paedagogik handbog. Red. Kristensen & Laursen. @ylale

» Korsgaard, A. K. (2012) Fra laesning til literacyL&esning og skrivning i alle fag.
red. Bolette Larsen m.f. Dafolo

» Larsen, B m.f. (2012) I: Leesning og skrivning edihg. Dafolo

» Larsen, S. (2012) Det er der vist ikke tid til -glig lsesning og skrivning i historie
og samfundsfag. I: Laesning og skrivning i alle fegd. Bolette Larsen m.f.

Dafolo



Ida Cecilie Marschener Andersen 13/05-2013
Professionsbachelorprojekt Vordingborg seminarium
Vejledere: Sofia Esmann og Karsten Mellon studienr: Lv290301

Lund, E. (2011) Historiedidaktikk. Universitetsfaget

Lutken & Fibiger (2002) At veere i verden med andirdJdsat — en bog om

eksistentialisme. Gads forlag

Maagerg (2012) Sa mange mader at skabe meningnpditimodale tekster. I: :
Laesning og skrivning i alle fag. red. Bolette Larse.f. Dafolo

Mailand, K. M. (2009) Genreskrivning. Gyldendal.
Mulvad, R. (2009) Sprog i skole — leeseudviklenddamisning i alle fag. Alinea.

Mulvad, R (2012) Hvorfor fortjener fagtekster sgpitipmaerksomhed? I: Laesning
og skrivning i alle fag. red. Bolette Larsen m.afblo

Nielsen, B. (2012) Danskfaget lsegger grunden —idgagésning og skrivning i

dansk. I: Leesning og skrivning i alle fag. red. &t Larsen m.f. Dafolo

Schnack, K. (2011) Dannelsesbegrebet i skolenyldéndals paedagogik handbog.
Red. Kristensen & Laursen. Gyldendal

Schultz, J. P. (2006) Den relationsorienteret leerBelationer i skolen. Billesg &

Baltzer.

Skaalvik & Skaalvik (2007) Leeringsmiljg I: Skolemaringsmiljg. Akademisk
forlag.

Skibsted, E. (2012) Prolog Psykologi i leererudd#sere og skole — psykologiens
hvorfor, hvad og hvordan. I: Psykologi — for leetederende og leerere. Red.
Low & Skibsted. Akademisk forlag.

Tanggaard, L. (2012) Leering i skolen i et sociaif kulturelt perspektiv. I
Psykologi — for leererstuderende og leerere. Red. &#Bkibsted. Akademisk

forlag.

39/46



Ida Cecilie Marschener Andersen 13/05-2013
Professionsbachelorprojekt Vordingborg semimaum
Vejledere: Sofia Esmann og Karsten Mellon

Undervisningsministeriet (2008) Bekendtggrelserair. 2. Juli 2008
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx 28596

Undervisningsministeriet (2009a) Feelles mal — ddagkeaefte 1.
http://www.uvm.dk/Service/Publikationer/PublikatenFolkeskolen/2009/Fa
elles-Maal-2009-Dansk/Slutmaal-for-faget-dansk+eti@-klassetrin/Sprog-

litteratur-og-kommunikation

Undervisningsministeriet (2009b) Fzelles mal — sawmiéfiag faghaefte 5.
http://www.uvm.dk/Service/Publikationer/PublikatenFolkeskolen/2009/Fa
elles-Maal-2009-Samfundsfag/Slutmaal-efter-10-ld&gas-for-faget-

samfundsfag/Politik-Magt-beslutningsprocesser-ooralaati

Undervisningsministeriet. (2010) Elsebeth Allersegning | PISA 2009
http://www.uvm.dk/Uddannelser-og-dagtilbud/FolkeskdDe-nationale-test-
og-evaluering/Internationale-evalueringer/PISA/PIZ#09/PISA-2009-

laesning




Ida Cecilie Marschener Andersen 13/05-2013

Pr(_)fessionsbachelorprojekt Vordingborg seminarium
Vejledere: Sofia Esmann og Karsten Mellon studienr: Lv290301

Bilag 1 — Elevtekst fra OSO opgaven (uddrag)

Dato: 21-05-2012

Emne: verden Underemne: Danmarks overforbrug og miljgvenlige og pkonomiske fremtid.

Emnebegrundelse: jeg har valgt emnet er fordi at jeg en dag vil sikre Danmarks fremtid selvfglgelig
fordi jeg bor her. Og sa har jeg altid veeret fascineret af evnen til at finde nye energikilder.

Problemformulering:

Hvad er det vi overforbruger og hvordan kan vi formindske vores overforbrug
Hvor miljg og energivenlig er Danmark i forhold til andre europeeiske lande?
Hvordan er Danmarks gkonomi lige nu?

Danmarks ressourceforbrug

Noget Danmark er blevet kendt for er deres kempe ressourceforbrug pr indbygger. Danmark
ligger som nummer 3 af verdens mest ressource forbrugende lande baseret pa indbyggerantal. Pa
forste, og anden pladsen er det emiraterne og Qatar som tager fgringen.

Miljg og energi

Desvarre geelder tredjepladsen ogsa vores hgje CO2-udslip som kommer fra vores el- og
fjernvarmeforsyning udvundet af fossile braendstoffer, isaer kul. De seneste 20 ar har der veeret en
stgt stigning i energiforbruget til vejtransport. Danskernes spisevaner har ogsé pavirket forbruget,
da de faktisk spiser mere end Amerikanerne, og det far Danmarks CO2-udledning til at stige hgjt,
da svine, og kvaeghold er yderst ressourcekreevende. Hvis man nu gerne vil ggre noget godt for
Danmark, kunne man omlzegge sin madplan og skifte lidt af svine og oksekgd ud med noget grgnt,
fisk eller kylling. Hvis vi skal formindske vores overforbrug, s er man ngd til at tage drastiske
beslutninger fra regeringens side.

Der er mange steder man kan spare pé forbruget, men i sidste ende er det Danmarks befolkning,
der har ansvaret. Det er sveert at forudse om Danmarks overforbrug vil formindskes, men hvis
befolkningen kan tage initiativet til @ndre nogle forhold, vil det formentlig se lyst ud i den
naermeste fremtid. Jeg ved med sikkerhed, at hvis regeringen indgar andre besparelser i 2020-
planen ud over pengebesparelser, ma befolkningen hurtigt 2ndre deres daglige vaner. Jeg ser ikke
2020-planen for den Igsningsmulighed, men som en mulighed, som vi kan forbedre forholdene. i
2020 planen indgar der en effektivisering af EU’s energieffektivitet, som skal hjeelpe med at gge
effekten med 20 %. 20 % reduktion i udledning og 20 % VE-andel i energiforsyningen. EU
kommissionen gnsker i hej grad gren vakst, men det kraever ogsé at mange af EU landene, specielt
Danmark skal investere i renere og grennere energiteknologi og derfra opbygge flere
arbejdspladser. Det skal ogsd hjzlpe med at reducere luftforurening og athangigheden af importeret
energi. Investeringerne i renere energi skal i stort omfang @ge besparelserne af importeret olie og
naturgas. Hvis Danmark i fremtiden vil rette sig efter EU’s koreplaner om renere energi i de neste
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Bilag 2 — Spgrgeskema
Spargeskema — Genrekendskab i dansk

Hvad er genre? Giv flere eksempler

Foler du dig sikker i at genkende og analyser&kédlige genre?
Hvorfor/hvorfor ikke?

Er du overvejende blevet undervist ud fra genrer eimnebaseret
undervisning?

Hvad er genretraek? — giv eksempler

Benytter du sikkert de forskellige genretraek naskiiver opgaver? Giv
eksempler pa gentreek.

Hvad foretraekker du at blive undervist ud fra, geglter emne —
hvorfor?

Foler du at den daglige undervisning haenger sanmneeide skriftlige
opgaver du aflevere i lgbet af aret og til eksanméwarfor/hvorfor ikke?

Hvad lsegger du mest vaegt pa ved en skriftlig opgaagout,
grammatik eller indhold — hvorfor?

Hvad er forskellen pa ydre og indre kompositiox véd en artikel?

Bliver du inspireret af tekster du har laest, nasély skriver opgaver?
Giv et eksempel



Ida Cecilie Marschener Andersen 13/05-2013
Professionsbachelorprojekt Vordingborg seminarium
Vejledere: Sofia Esmann og Karsten Mellon studienr: Lv290301

Bilag 3 — Spgrgeskema og svar

Tema: den relationsorienteret leerer

* Mener du at det er vigtigt for en laerer at danne gde relationer til
eleverne — hvorfor?

Gode relationer er en af de vigtigste forudsaetmifmeat skabe laering. Relationer
farst, sa laering. Gode relationer skaber gladene bg unge, og det uligt meget
lettere at skabe rum for leering, nar eleverne aleybg trygge. Trivsel og leering
haenger sammen.
"Fgrst oplive, sa oplyse” sagde Kresten Kold. Hel slet forstas saledes, at bgrn, og
mennesker i det hele taget, leerer bedst, nar dedan mening med at leere. Igennem
de gode relationer kan man skabe en mening medrat |

* Hvad ger du for at danne relationer til eleverne?
Jeg bruger tid pa at tale med dem og vise interdsggeforsgger at lytte til
dem, inddrage dem i beslutninger, se ting fra dpeespektiv og behandle
dem, som det de er: Neesten voksne (10. klasselorger at skabe
gensidig respekt.

* Hvordan giver du rum for at veere naerveerende...
Samtalen! | begge tilfeelde herunder. Jeg er memneghaerer, og det er
vigtigt, at de oplever mig sadan. Jeg finder dgtigt at tale med eleverne,
interessere mig for dem og deres liv.

o Over for hver enkelt elev?

o0 For klassen som helhed?

» Hvilke overvejelser gar du dig i forbindelse med di "rolle” over for
eleverne?
Det er vigtigt at etablere mig selv som klar klassesleder. Jeg er personen,
der sammen med dem skal skabe et rum for lzeriggerdegsa et helt
almindeligt mennesker, og det er vigtigt, at demsigr som sadan et.

« Har du pataget dig en bevidst leererrolle?
Jeg tror jeg ubevidst har pataget en rolle. Jegrmyet ud af ikke at skaelde
ud, veere sur eller negativ. Jeg streeber efter deraleverne med godt humgr
0g interesse.
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» Arbejder du pa at udvikle din relationskompetence il eleverne —
hvordan?
| en eller anden forstand forsgger jeg nok at udwvi&lationskompetencen
forstaet pa den made, at jeg hele tiden er opmaarkso at jeg er
klasserumsleder og ikke skal veere en god ven. Marskgtens have gode
relationer uden at fremsta som en ven overfor eleveéDet er vigtigt at
opretholde et professionelt forhold.

» Oplever du at nogen elever har mere brug for neerheénd andre elever?
Det er meget tydeligt, at nogle elever har merg liou nserhed og
opmeerksomhed fra en leerer og voksen end andreafiet forskellige
arsager.

* Hvordan tager du hensyn til elever med meget forskige relationsbehov?

* | undervisningen?
Er der elever, som, jeg oplever, har et starre edstiehov, sa forsgger jeg
at inddrage dem mere i undervisningen og lade dasfig beslutninger.
Jeg forsgger efter bedste evne at stgtte dems debejde i
undervisningen. Typisk kan det ogsa veere vigtigalatom noget andet
end netop det undervisningsrelaterede.
| undervisningsmaessig sammenhaeng bruger vi bl.a. CL

* Socialt?
Elever med stort neerhedsbehov har det med at vaagnaliserede |
forhold til det samlede klassefaellesskab. | 10ssadagar vi pa det korte
meget for at styrke deres sociale kompetencer.oD&dr vi flere
forskellige arrangementer, der er med til at udy/dém som sociale
vaesner. Dog respekteres det ogsa fuldt ud, at ridgieansker at veere en
del af feellesskabet.
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Leerings- Ramme- Leere-
Forudseet- Mal Indhold Vurdering
. faktorer processer
ninger
Hvordan vurdere

Oplgs Hvilke bager - du om malet

; . Ta . . Hvad gar o

timeni | Hvad skal g materialer, o. lign Hvad er vigtige g N nas?

udgangspunkt begrundelser ved | leereren?

flere eleverne kunne | © oo s o | skal du have Klar, dette indhold? Tegn? Hvad

dele, sa| for at lose denne > '\ %" | ndrtimen starter? Hvad 03 ' Hvad agr holder du gje

du opgave? pas Evt. eendret vad gar o 9 med undervejs?
) delmal og : o aktiviteten ud pa? | eleven? ’
sikrer beskriv det. s& bordopstilling. (proces-

alt(dsr Husk forskellige | eleverne kan | Lokalebooking |\ 0 0 heenger | Differentierings- Eva“l;e”gg)k

skabes | forud- forstd malet. | OV- det sammen med | muligheder? vt. Produkt-

variatio | saetninger! Leererens arsplan/elevolaner? evaluering —

n forberedelse! P P ' hvordan/hvorfor

?
Feelles Min forberedelse:
) . . Jeg har opstartet
diskussion om| | ,q;. .. sammenseette en| Eleverne ser tv og | Leereren: starter
. Mal: tilegne et : . . et helt nyt emne
IP sproglige hensigtsmeessig | leeser nyheder hver| med en intro/ .
sprog der kan . S og en ny tilgang
analyse analyse model ud| dag, de bliver sammenligning | ..
forklare magt. s til faget
redskaber. fra bagerne “krig | bombarderet med | med dansk- .
(Aktgrer, , : : : samfundsfag. Vi
Eleverne leerer g og fred” og informationer om | faglige .
a kapabiliteter, | .= .=~ : . vil leengere
: et nyt sprog og . civilationernes internationale redskaber. .
Timens ; realist, N . henne i forlgbet
treener i at . : sammenstgd konflikter og Eleverne skal . o o
anslag liberalist, . . og sidst pa aret
bruge sproget | . . sammenfatte en | samarbejde. her deltage i .
isolations-, ; . se virkningerne,
og analysere | . . intro til Derudover kunne | debatten og ytre
5 tilpasnings- og h fx bruger
. ud fra de nye ; .~ begreberne. nogle af eleverne | deres mening

lektioner b b dominanspoliti eleverne det

i alt— egreber. K) Veere mere om . faglige sprog og
Medteenke personlig berart af | handteringen og

samme ; ; . : er deres
varieret krige rundt om i analysearbejdet o

dag. - . forstaelse af IP
undervisning. verden. Eleverne | i samfundsfag. ;

. hgjnet?

Traditionel mangler et sprog og tage notater og

undervisning, analyseredskab til | nedskrive

gruppearbejde og| at handtere "analysemodelle

individuelle informationer. n”.

opgaver.
Eleverne Mal: anvende | Artikel: "hvem Nu bliver teori Leereren: vigtigt Fremlaeggglser
arbejder i sprogetien | bliver den omsat til praksis! | at jeg treeder og diskussion af
grupper med | analyse og naeste?” Nu har eleverne mere i artiklen. _
at leese og redegear for (Jyllandsposten) | skrevet analysen | baggrunden nu | Her |88§98f Jeg
analysere forskellige kopieres. ned, det er blevet | og lader veegt pa om de
artikler og magtudgvere forklaret og eleverne benytter de leertg
derefter og forklare Leeses og debatteret, nu skal | arbejde. Men begreber.
fremlaegge kapabiliteterne| analyseres detanvendes Kan | kan hjeelp:

b deres analyse.| s indflydelse. | hjemmefra af de anvende det de | coach. Er der brug for
leereren ud fra de| har lzert? De ma | Eleverne at forklare nogle
begreber eleverne hjeelpe hinanden i | analyserer i af begreberne pg
skal leere i denne | sma grupper. grupper og en anden made?

periode.

skriver det ned.
Tag hgjde for
elevernes evt.
spredte
resultater og

forstaelse.

Kan eleverne
forklare
hinanden
begreberne?
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Stil uddybende
spargsmal til
elevernes
fremleeggelse s§
alle i klassen
kan fa gavn af
gentagelsen.

Afsnittet bruges for
at vise eleverne
analysens
anvendelighed.
Nogle elever har

Eleverne skal
veere
opmaerksomme
og tage notater
under filmen
Fokus: beskriv
filmen ud fra de

OBS!
aske nemmere begreber de har| .
Eleverne skal Smartboard. mas o Naede de at
e ol o Film: udvalat ved at forsta_ Iaert._Her -
individuelt Mal. _forsta ! . ; \{, g begreberne i arbejder fange o_le_V|gt|g_e
have konflikter og | afsnit fra” Fra - steder i filmen i
. . forhold til filmen. eleverne alene .
grundleeggend| samarbejde. | kap til d d ikk forhold til
c e styr pa Konsekvenser| kilimanjaro” Deru Over aves 0g ciet erikke analysen? Gik
begreberne ndy lokalt L ! | eleverne i at tzenke, plads det for steerk i
€9 . eerer: analysere | ,a pegreberne mensspargsmal undef .
vi ser og nationalt og hjemmefral d fil il forhold til at
bagefter taler | globalt Vurdere € set fimen. men. leese en artikel i
om filmen ' hed d Desuden er det en | Leererens samlerSit eget tempo?
' sveerhedsgrad. lang dag med det | elevernes 9 po:
ene fag. Filmen iagtagelser pa
bruges tavlen og stiller
efterfalgende pa uddybende
samme made som | spgrgsmal til
artiklen. klassen pa
baggrund af
analysen.
Evaluering:
Har eleverne
faet en Fra feelles mal; .
for;staglse/dan Lorklzre, Vi runder dagen af (I\aﬂvl;rllgg:?n -
ne ie. ! 0?p'> fVOL j‘lf‘ S id af il mundtligt. Hvad har Sbent forSm
omkring IP* orskellige eette tid af ti veeret godt/skidt? | Leereren lytter! .
Har de tilegnet| former for evalueringen. medbestemmels
d i et ; P t skabe et Resumere dagens | Hvad har ~hvad skal
Timens | >9€ magt 0g rove at skabe el forigh og den eleverne leerti |
fagsprog? ressourcer forum hvor vi . uddybes, gares
afrundin | |293Pr09- ureer : indledende samtalel dag? Hvad vil ’
Hvad har de | medvirkertil | saetter ord pa hvad 9 bedre/anderlede
g . ) P —har der veeret en | de saerligt tage te 0ana?
ment om konflikt og  |vi mangler af rgd snor igennem | med videre? naeste gang”
dagens samarbejde p§ redskaber. dagen? Ideer?
program og lokalt, '

undervisnings

metode? Hvad
har de faet ud

af det?

nationalt og
globalt plan.
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