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Indledning

Laeseundervisning i den danske folkeskole er til debat. Resultatet af PISA 20121 viser, at det
er gdet en anelse frem for de danske skoleelever, hvad angar laesning siden PISA 2009.
Danmark er dog det land i Norden, der har feerrest dygtige leesere.2

Der er i de senere ar ivaerksat tiltag, som retter sig mod den tidlige laeseindsats, herunder
obligatorisk sprogvurdering og feellesmal for 0. klasse, nationale laesetest pa 2., 4. og 6.
klassetrin.

Kommunalt tages der initiativer. Laesekonsulenter udvikler handleplaner for leesning, der
uddannes leesevejledere, og laerere efteruddannes i laesning. Danmarks Evalueringsinstitut
har lavet en undersggelse, som konkluderer, at ny og efteruddannede lzerere ggr deres elever
til steerkere laesere.3 Sa efteruddannelsen er lykkes.

Lokalt arbejder laesevejlederne bl.a. med at vejlede kollegaer, teste elever, implementere

metoder og udvikle skolens laesepolitik.

Baggrund

Jeg er lerer/lesevejleder pa en specialskole for elever med behov for vidtgaende og vedvarende
specialundervisning. Der er 125 elever fra 0.-10. klasse. De kan grundet forskellige handicaps og
diagnoser ikke rummes i den almindelige folkeskole og modtager et individuelt tilrettelagt skole- og
fritidstilbud. De er visiteret igennem PPR i samarbejde med deres foraldre og den kommunale
skolemyndighed.

Skolen bestar af to afdelinger for elever med generelle indleringsvanskeligheder og en afdeling for
elever med specifikke vanskeligheder, herunder ADHD og autismediagnoser.

Malet er at yde et helhedsorienteret skole-og fritidstilbud, som opfylder den enkelte elevs behov for
forbundethed, anerkendelse, bevaegelse og kontrol, bade socialt og fagligt.

Som leesevejleder er mit fokusomrade at videreudvikle og tilpasse skolens lzesepolitik til
eleverne. Visionen er, at alle elever altid er i leeseudvikling. Et bredt spektrum af
leesefeerdigheder er repraesenteret fra et alderssvarende 10. klasses niveau til feerdigheder pa

forlaesestadiet.

L www.pisa2012.dk
2Uvm.dk
3 Danmarks Evalueringsinstitut, 2013



[ skoledret 2010/11 deltog 19 mellemtrins elever med generelle indlaeringsvanskeligheder,
der ikke havde knaekket lzesekoden i et laeseprojekt sammen med Byhaveskolen4, ogsa en
specialskole. Denne har de sidste ti ar opndet gode resultater med to tiltag i den begyndende
lzeseundervisning.

Det ene er lydbilledleesning med udgangspunkt i den syntetiske lydmetode, og det andet er
tegnediktat. Tegnediktat skal fremme elevernes opmarksomhed pa skriveprocessen og pa
opmarksomhed generelt.

De to tiltag kaldes Byhavemetoden. Projektets formal var at undersgge, om Byhavemetoden
kunne overfgres til en anden specialskole.

[ perioden udviklede stort set alle elever motivation i forhold til at laere at lzese, og alle
udviklede sig positivt i laeseprocessen.

Lydbilledlaesning er nu en del af min skoles leesepolitik.

Problemformulering

Hvordan kan leesevejleder i samarbejde med kollegaer i indskolingen og pd mellemtrinnet pa
en specialskole skabe rammer for leeseudvikling hos elever med generelle
indleeringsvanskeligheder med wudgangspunkt i den sproglydsbaseret tilgang til

lzeseundervisning?

Metode

Indledningsvis vil jeg definere og diskutere to forskellige tilgange til laesning. Phoenics og
whole language med udgangspunkt i den danske laeseforsker Carsten Elbro, den amerikanske
kognitive psykolog Diane McGuiness og den svenske leeseforsker Caroline Libergs syn pa
lzesning. Derefter en diskussion om lydmetoders betydning for leeseudvikling.
Udgangspunktet er den skotske undersggelse foretaget af Rhona Johnston og Joyce Watson,
Department of Psychology, University of Hull, 2004.

Efterfolgende en definition pa generelle indlaeringsvanskeligheder og en redeggrelse for den
dialektiske handicapforstaelse med udgangspunkti neuropsykolog Louise Bgttcher og cand.
psych. Jesper Dammeyers teori. Dette inddrages for at give et indblik i en nuanceret forstaelse

til den gruppe elever, opgaven omhandler, elever med generelle indleeringsvanskeligheder.

4+ www.byhaveskolen.dk
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Sd introduceres de kognitive funktioner hos disse elever og saettes i relation til leeseprocessen.
Derefter fglger et afsnit om generelle indleeringsvanskeligheder i relation til
lzesevanskeligheder. For hvornar er der tale om en leesevanskelighed, og hvornar kan
udfordringer i leeseudviklingen tilskrives elevernes gvrige problemstillinger? Her inddrages
professor i peedagogik, ved Linkgping Universitet Stefan Samuelsson artikel ” Dysleksi og
ADHD.”> Herefter et afsnit om motivation og leesevanskeligheder med udgangspunkt i den
svenske senior lecturer Lena Swalanders artikel om "Selvbillede, motivation og dysleksi.”®
Sad prasenteres Byhaveprojektet og den amerikanske kognitive psykolog Diane McGuiness”
tanker omKkring syntetisk lydmetode med udgangspunkt i tale/leeselaerer pa
Byhavehaveskolen, Jesper Eges tilpasning og oversaettelse til dansk. Han kalder den
lydbilledleesning.

Jeg vil beskrive organisering af lydbilledlzesning og laererrollen. Herefter analyse af min
undersggelse nov 2013 af lydbilledleesnings implementering pa skolen. Til sidst konklusion

og perspektivering af opgaven.

Afgraensning
Mit fokus er lydbilledlaesning. Rammerne for opgavens omfang tillader ikke, at jeg ogsa har
fokus pa tegnediktat. Opgaven omhandler udelukkende elever med generelle

indleeringsvanskeligheder.

Teori pa laesning

Definition

Elbro definerer laesning som: ”Laesning= afkodning x forstdelse.”” (Citat fra tidligere opgave).
Professor Jgrgen Frost uddyber: ” ser vi pd laesning, finder vi den samme opdeling af sproget i en
formside (afkodning) og en indholdsside (forstdelse). Formsiden er i fokus, ndr barnet skal
gennemfare en fonologisk processering (stavning). Indholdet ligger udenom og kan pd

forskellige mdder have indflydelse pd arbejdet med formsiden.”

5 Samuelsson m.fl. 2012

6 Tbid

7 Elbro, 2004

8 Christiansen m.fl. side 293, 2011



Danske laeseforskere er ikke uenige i ovennaevnte. Diskursen handler om, hvordan elever
bedst tilegner sig leesefeerdigheder. Lykkes det bedst gennem en fokusering pa afkodning af
skriftsproget, eller skal der fokus pa sprogets kommunikative funktioner i den begyndende

leesetilegnelse?

Tilgange til laesning

[ en arraekke har leeseforskere skelnet mellem phonics og whole language®

Phonics stdr for ngdvendigheden af en systematisk indfgring i det alfabetiske princip . Her
leeres lyd og symbol for et bogstav ad gangen, som derefter saettes sammen til ord og
seetninger (bottom up). Herunder findes flere varianter af lydmetoder.10

Whole language tager udgangspunkt i en meningsfuld tekst, der efterfglgende deles op i
mindre enheder og bogstaver (top down).

Ifglge Frost er der udviklet et balanceret syn pa leeseundervisningen. Her star
ordleesestrategier centralt med fokus pa at udvikle elevernes ordforrdd og styrke bade
leeselyst og tekstforstaelse.l!

Elbro papeger vigtigheden af, at eleven bliver i stand til at udnytte lydprincippet for de
enkelte bogstaver. Hvis ikke bliver afkodningen usikker. Han pointerer, at bogstavernes lyde i
ord er en langt vaesentligere nggle til at genkende ordene end bade kontekst og tilfaeldigt
udvalgte bogstaver.12 Ifglge cand.paed Merete Brudholm fglger laesningens meningsaspekt,
hvis blot leesningens tekniske aspekt — afkodning - kommer til at fungere.13

Ifglge Elbro er bogstavskrift en form for lydskrift. Derfor gar det lettere, hvis eleverne
undervises efter en lydmetode, end hvis de selv skal gennemskue sammenhangen mellem
bogstaver og lyd ud fra ord - fx ordbilledmetoden. 14 Til en start arbejdes med tekster, der
ikke primeert har et meningsindhold, fordi teksterne retter sig mod leeserens afkodning.
McGuinness deler Elbros syn:” There is another problem with whole words methods; they are
highly misleading. Children and adults alike are strongly biased in favour of linguistic meaning.

A whole - word reading method is very appealing to children, especially because memorizing

letter sequences and word shapes is quite easy early on. This gives children false impression that

9 Elbro, 2004

10 [bid

11 Frost, 2010
12]bid
13Brudholm, 2011
14 Elbro, 2007



they are learning to read. But it is just a matter of time before this strategy begins to implode.”5
(citat fra tidligere opgave)

Whole language tager udgangspunkt i den antagelse, at udgvelsen af talesproget og
skriftsproget er gensidigt athaengige sprogaktiviteter, der understgtter hinandens udvikling.16
Eleven leerer ved de erfaringer, han ggr sig. Eleven er selv aktiv, malrettet, sggende og
kontrollerende i processen.1” Nar tilegnelsen er i gang og opleves som meningsfuld, vil ogsa
skriftsprogets tekniske side, grammatikken, kunne opleves som en meningsfuld del af sproget
og blive let at inkorporere i det.

Leesning og skrivning saettes ind i en stgrre sammenhaeng end formelle fonologiske
feerdigheder. Det anerkendes, at eleven allerede har en rygseek pakket med hverdagsviden om
det skrevne sprogs funktion og sammenhang med det mundtlige sprog, fgr han kommer i
skole.18

Ifglge Liberg kan leese/skriveproblemer undgds ved at udelade den traditionelle leese/
skriveundervisning. Hun mener, at den grammatiske leesning / skrivning er overbetonet.
19Eleverne undervises kun i lydteknikken.

"De elever, der ikke har de forkundskaber, der skal til for at leere denne teknik, bliver sat ud pad et
sidespor. Elever der har sveert ved at bryde ud af indlaerte teknikker, er overladt til denne ene
teknik. Det er netop elever med leese/ skrivevanskeligheder, der er kendetegnet ved, at de ikke er
fleksible og ikke kan skifte teknik, ndr der er behov for det.”2?

Liberg pointerer, at en nybegynder indenfor laesning skal veere kyndig og tolerant, hvis han
skal leere at lzese inden for rammerne af den traditionelle metodik.21

”Den traditionelle undervisning favoriserer med andre ord elever, der kommer fra hjem, hvor
eleven allerede tidligt er kommet i kontakt med forskellige typer af laese/ skrivesammenhange
og har fdet leert en del af grammatikkens grundprincipper. Den traditionelle skrive/
lzeseundervisning forstaerker derved den tendens, at den skriftsprogudgvende klasse

reproducerer sig selv.”?2

15McGuiness, 2004
16Liberg m.fl. 1999
17 Ibid

18Liberg, 1997

19 Ibid

20 Ibid s. 151

21 Tbid

22 Tbid s.152



Som modargument fglger her uddrag af den skotske undersggelse om lydmetoder og effekt
(preaesenteres side 6).

“Clackmannanshire hgrer blandt de 10 % fattigste omrdder i Skotland. Omkring halvdelen af de
elever, der deltog i forsgget, kom fra sociale lav- og mellemgrupper, mens den anden halvdel kom
fra en bedre del. Man undersggte derfor ogsd, hvilken betydning social klasse havde med hensyn
til udbytte af syntetisk undervisning, idet man sd pd andelen af elever, der ligger under
gennemsnit fra 2. til 7. skoledr i lzesning, stavning og forstdelse. Her viste det sig, at eleverne fra
lavindkomstomrdder farst sakkede bagud i forhold til elever fra bedre omrdder mod slutningen

af skolegangen, og at den stgrste forskel ld i forstdelsen af det laeste.”?3

Lydmetoder

Den leesepaedagogiske forskning har fokus p3, hvilken lydmetode, der er bedst i
begynderundervisningen. En stor skotsk undersggelse har vist overbevisende resultater (
Johnston & Watson, 2005). Dens population er pa 300 elever i tretten 1. klasser.
Interventionen forlgb over 16 uger i efterdret, hvor alle blev undervist i leesning i 20 min. om
dagen.

En gruppe fik undervisning efter den analytiske lydmetode med vaegt pa ordenes fgrste lyde.
Her leegges vaegt p3, at eleverne leerer at opdele ordene i enkelte lyde, at kende lydene for de
farste bogstaver i ord og at laese ord ved at satte lyd pa iseer de forste bogstaver.

En anden gruppe brugte tiden pa supplerende opgaver i opmarksomhed pa de enkelte
sproglyde - stadig med fokus pa ordenes fgrste lyde.

En tredje gruppe brugte sin tid pa en syntetisk lydmetode, der laegger vaegt pa alle
bogstavernes standardlyde og nogle af de betingede lyde, nemlig ogsa de mest almindelige
bogstavlyde inde i ord og i slutning af ord. Pointen var, at undervisning deekkede alle lyde og
de mest almindelige bogstaver for dem. Desuden lagde undervisning veegt pa
sammenkadning af alle lydene i ord under laesning.

Resultaterne var tydelige. De fgrste to grupper undervist efter den analytiske lydmetode
udviklede sig som normalt i fgrste halvdel af 1. klasse i Skotland. Den tredje gruppe undervist
efter den syntetiske lydmetode var i midten af 1. klasse pa niveau med elever i begyndelsen af
2. klasse. Derefter blev de to grupper ogsa undervist efter den syntetiske lydmetode. Det blev

de i anden del af 1. klasse. Ved en sammenligning et ar efter i 2. klasse havde eleverne i de tre

23 Ege, 2009



grupper nogenlunde samme leese/stavefeerdigheder. Ogsa pa leengere sigt var der effekt. I
slutning af 7. klasse laeste de 300 elever ord med en feerdighed, der var langt over det
forventede for deres alder. De var ogsa foran i stavning og ordforrad.2+

”9.12 Overall we can conclude that a synthetic phonics programme, as a part of the reading
curriculum, has a major and long lasting effect on children’s reading and spelling attainment. It
is evident that the children have learnt a technique that they can use for themselves, that they
have learnt a self teaching technique.”?>

Efterfslgende anbefales det i Skotland og England, at den syntetiske lydmetode anvendes, nar
elever starter i skole.2¢

Uddrag af det engelske undervisningsministeriums White Paper stk 4.16:

“The evidence is clear that the teaching of systematic synthetic phonics is the moste effective way
of teaching young children to read, particularly for those at risk of having problems with
reading.”

"As this is an area of such fundamental importance, we will go further than in any other area in
actively supporting best practice. We will provide the resources to support the teaching of
systematic synthetic phonics in primary schools. We will support all schools with key stage one
pupils to implement this approach by providing funding for high quality training and classroom

teaching resources.”7 (Citat fra tidligere opgave)

Sammenfatning

Elever fra socialt darligt stillede kar, klarer sig lige sa godt med den syntetiske lydmetode som
elever fra bedre kdr. Ifglge Elbro findes der mange indvendinger mod lydmetoderne. Nogle
antager, at elever far svaert ved at laese uregelmaessige ord og bliver langsomme laesere, fordi
de veaennes til at stave sig igennem ord, eller at de bliver darligere til at opfatte indhold i

tekster, fordi deres opmaerksomhed er pa de enkelte ord og lyde.

24 Elbro, 2007

25 www.scotland.gov.uk
26 Ege, 2009

27 www.education.gov.uk
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Det modsatte er bevist. Elever lzerer at leese ord lige sd hurtigt, som elever undervist efter
ordbilledmetoden. Eleverne bliver hverken darligere til at forsta indhold eller mindre
engagerede.28

Elbro pointerer, at der mangler danske udviklingsprojekter med variationer af den syntetiske

lydmetode.2?

Generelle indleeringsvanskeligheder

Definition

Elevgruppen, der behandles i opgaven er defineret som elever med generelle
indleeringsvanskeligheder, ogsa betegnet psykisk udviklingshzemnede.

Betegnelsen defineres ud fra WHOs ICD-10 som

“en tilstand af forsinket eller mangelfuld udvikling af evner og funktionsniveau, som viser sig i
lobet af barndommen, og som bidrager til det samlede intelligensniveau, dvs. de kognitive,
sproglige, motoriske og sociale evner og feerdigheder.”3? (citat fra tidligere opgave).

Man er gdet fra at beskrive tilstanden som socialt betinget til at beskrive den pa grundlag af
biologiske afvigelser. Der findes viden om en lang reekke genetisk betingede syndromer, der
giver psykisk udviklingshaemning i stgrre eller mindre grad. Andre arsager kan veere
iltmangel ved fgdslen, virusinfektioner under graviditet, moderens stof- eller alkoholmisbrug
under graviditeten, giftstoffer, ulykker, hvor barn slar hovedet mv. Vanskelighederne kan
optraede sammen med andre handicap. En del bgrn med autisme, ADHD, cerabral parese og
andre diagnoser har samtidig generelle indleeringsvanskeligheder. Dvs. at de opfylder
adfzerdstraek, som geelder for disse diagnoser, og de der geelder for psykisk

udviklingsheemning, Dette kaldes dobbeltdiagnose eller komobide tilstande.**

Dialektisk handicapforstaelse
Udgangspunktet for undervisning i min praksis tages i den dialektiske handicapforstaelse,

som Bgttcher og Dammeyer repraesenterer. Den samler elementer fra andre

28 Elbro, 2007

29 Elbro, 2007

30 Bgttcher m.fl. 2011, s. 99
31 Ibid



handicapforstaelser, herunder den biologiske, den funktionalistiske og den humanistiske-
eksistentielle. 32

I den russiske socialkonstruktivistiske Lev Vygotskys arbejder ligger den dialektiske
handicapforstaelse i en kulturhistorisk udviklingsforstaelse.33 Handicap forstas som et
komplekst forhold mellem indre biologiske og psykologiske forhold samt ydre sociale
faktorer. Dvs. den psykiske betydning af et handicap forstas ikke ud fra en biologisk defekt
alene.34

I den dialektiske forstaelse opstar handicappet, fordi der udvikles et misforhold mellem
elevens udvikling, indretningen og aktiviteterne i de sociale praksisser, hvor eleven
deltager.3> Disse uoverensstemmelser forandrer sig i takt med, at eleven og kulturen udvikler
sig. Handicappet er altsd en proces, der er under forandring i forhold til sted, athaengig af de
konkrete sociale og kulturelle praksisser eleven deltager i. Sa leenge omgivelserne tager de
ngdvendige hensyn til disse, vil eleven gennem deltagelse udvikle nye kognitive, sociale og
motoriske feerdigheder. Hvis eleven har sveert ved at deltage i de sociale og kulturelle
feellesskaber pga. uoverensstemmelser mellem egne forudsaetninger og de kulturelle krav, vil
dens udvikling ga langsommere. 36

Pa skolen undervises med udgangspunkt i Vygostskys teori om elevernes zone for naermeste
udvikling, herefter ZNU37, sa de bedste sociale og faglige kontekster etableres, og elevernes

potentialer fremhaeves.

Kognitive funktioner

Elevens kognitive og sproglige udvikling er vigtige grundsten, hvorpa den formelle
laeseundervisning bygges. For at opna sproglige feerdigheder kraeves det, at eleven er sproglig
opmarksom. | min praksis er elever, som trods en intens undervisning i sproglig
opmarksomhed ikke har tilstrakkelig gode forudsaetninger grundet mangel i deres kognitive

funktioner.

32 Ibid

33 [bid

34 [bid

35 Bgttcher mfl. 2010
36 [bid

37 Pjengaard, 2009



De kognitive funktioner saetter eleven i stand til at foretage lgbende erkendelse og til at lzere
af sine erfaringer. Der fokuseres pa udviklingen af den made, sanseindtryk bearbejdes og
organiseres pa, samt dennes sammenhaeng med made, teenkning, logik og sprog udvikler sig.38
Elever med mangelfulde kognitive forudsaetninger kan have vanskeligheder med at
kommunikere, med at indga i sociale feellesskaber, nedsat opmarksomhedskapacitet,
koncentrationsbesver, hukommelsesvanskeligheder, nedsat forestillingsevne, sproglige

vanskeligheder, nedsat perception eller nedsat eksekutive funktioner.

Generelle indlaerings- og laesevanskeligheder

For elever med generelle indleeringsvanskeligheder kan der vere flere af ovennaevnte
komponenter, som vanskeligggre tilegnelse af lzesefaerdigheder.

Afkodning bygger pa bogstavkendskab, opmarksomhed pa de enkelte sproglyde samt
forstaelse af forholdet mellem bogstav og lydfglger, hele ordets lydbillede og forstdelse af
ordets grundbetydning.3?

Sprogforstaelsen bygger pa ordforrad, kendskab til verden, opfattelse af ords og seetningers
opbygning.40

Nogle elever er gode til at afkode ord, kan laese lange komplicerede tekster, men forstar ikke
indholdet af det laeste. De er defineret som hyperlektikere, og er ofte diagnosticerede med en
form for autisme diagnose.#!

” mennesker med autisme er ofte mindre optagede af helheden og er mere interesseret i
detaljerne. De har nedsat evne til at sammenknytte forskelligartede informationer med henblik
pd at skabe et hgjere niveau i konteksten samt nedsat evne til at danne centrale
sammenhange.”*?

Andre elever, herunder dyslektikere, har seerlige udfordringer med den fonologiske
bevidsthed. De kan ikke koble en lyd til bogstav og dermed danne ord.43
Pa skolen ses ogsa elever med mere udbredte vanskeligheder. De har darligt ordforrad,

langsom benavnelse, darlig sproglig hukommelse, langsom indleering af nye ord og orddele.

38Brgrup mfl. 1993

39 Elbro, 2008

40 Tbid

41 Samuelsson m.fl. 2012
42 Astrup, 2010

43 Elbro, 2008



De sammensatte vanskeligheder ggr det udfordrende at leere at lzese, og desuden kan de fgre
til begreensninger i sprogforstaelsen i leesning.44

Flere elever har vanskeligheder med koncentration og ved at holde opmarksomhed pa en
given faglig aktivitet. De har sveert ved at indgd i sociale relationer og mange udfordringer
omkring planlaegning, gennemfgrsel og evaluering af aktiviteter.

Det medfgrer, at de er pd overarbejde i leeseundervisningen og kan lide nederlag, hvis den
ikke tilretteleegges omhyggeligt og med udgangspunkti den enkelte. Det skal leerere og

leesevejledere derfor veere opmaerksomme pa.

The phenocopy hypothesis

Ifglge Samuelsson er en anden udfordring, at elever med udfordringer omkring
leesetilegnelsen kan forbinde skolearbejdet med ulyst, usikkerhed og utryghed. De kan udvikle
strategier med henblik pad at undga leesning og dermed mindske fglelser af ulyst og
usikkerhed. Det kan fgre til indleert hjelpelgshed, som betyder lav selvfglelse, svage
praestationer, nedsatte forventninger, reduceret motivation, begreenset vedholdenhed samt
passivitet.#> Eleverne kan opfattes som uinteresserede, uopmaerksomme og ukoncentrerede.
Hermed gges sandsynligheden for, at voksne omkring eleven forbinder adfeerden med ADHD.
Denne forklaring pa komorbiditet kaldes pa engelsk ” the phenocopy hypothesis”. Her menes,
at en elev udvikler en ADHD lignende adfeerd som fglge af sine laese/skrivevanskeligheder. 46
Det er et interessant dilemma, som kan overfgres til min praksis. Dilemmaet bestar ofte i
sondringen mellem, hvornar der er tale om en decideret leesevanskelighed som evt. kan
diagnosticeres, og hvornar bunder udfordringerne omkring laesetilegnelse i elevens adfeerd,

dens kompenserende strategier eller generelle indleeringsvanskeligheder?

Motivation og laesevanskeligheder
Eleven har en indre og en ydre motivation. Den indre kendetegnes ved, at eleven ggr noget,
fordi han er interesseret i opgaven. Den ydre ses ved, at eleven ggr noget, fordi han tror, at det

vil fa positive konsekvenser.*?

44 Ibid
45 Samuelsson, 2012
46 Tbid
47 Tbid



Motivation haenger sammen med elevens selvbillede. Laese/skrive vanskeligheder kan have
store konsekvenser for elevens selvbillede. Den engelske professor Robert Burden
konkluderer i en undersggelse, at der er en sammenhang mellem tidlige og fortsatte
lzeseproblemer og selvbillede/selvtillid. Disse problemer ser ud til at veere langvarige. De
kommer til udtryk gennem komplekse symptomer, sdsom fglsomhed i forhold til stress,
falelse af indleert hjeelpelgshed og/eller depression.+8

Self efficacy er elevens forstdelse af egne kognitive feerdigheder og udggr et bindeled mellem
selvbillede, motivation og malorientering. Det har stor betydning, fordi elevens forventninger
til hvilket resultat en opgave kommer til at fa i hgj grad athaenger af deres vurdering af, hvor
godt de vil kunne przestere i en given situation.#? Self efficacy giver eleven fglelsen af at kunne
motivere sig selv i sin egen leering ved at benytte selvregulerende processer som fx udgve
selvkontrol og anvende forskellige leeringsstrategier. >0 Det synes at svare til John T. Guthries

forventning om mestring>1.

Sammenfatning

Laereren har i undervisning af elever med generelle indleeringsvanskeligheder et stort ansvar
for at skabe grobund for motivation, der bidrager til at leesetilegnelsen bliver succesfuld. De
positive oplevelser eleverne opnar fra at lykkes, er ngglen til det mere generelle lgft i den
enkeltes opfattelse af sig selv. Samtidig tilskynder oplevelsen af at lykkes med leering naturligt
til at sgge den igen.

Derfor skal der veere en overensstemmelse mellem elevenes forudsaetninger for at leere,
tilrettelaeggelse af undervisningen og omgivelsernes krav til eleven.

Det leder denne opgave videre til leeseprojektet i min praksis.

Projektet
Projektet, omtalt pa side 2, var et samarbejde, hvor hver kommune biddrog med ressourcer.
Min skole kgbte kurser hos Byhaveskolen, som gav materialer og supervision til de

involverede laerere under forlgbet.
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De 19 elever blev psykolog- og laesetestet ved baseline og det samme et ar efter. Eleverne blev
inddelt pa funktionsleesehold med 2-4 elever pa tveers af mellemtrinnet. Det betgd, at min
skole var ngdt til at ndre undervisningsstruktur for en periode. Eleverne skulle ikke lzengere
undervises med egne klassekammerater og ej heller ngdvendigvis af egne leerere.
Interventionen var lydbilledleesning 30 min. tre gange ugentligt.

Laererene var pa kursus i metoden og dens organisering. De skulle undervise ud fra
materialerne til Hop om bord i lyd og ord 52 og undervisningsmaterialer udviklet til metoden

af Ege. Skolens laesevejledere var tovholdere pa projektet.

Lydbilledleesning
Ifglge Ege star lydbilledlaesning for den syntetiske lydmetode, der undervises efter. Der tages
udgangspunkt i lyden og vises, hvordan lyden kan vises grafisk med et lydbillede. Bogstaver
og enkle bogstavsammensaetninger kaldes for lydbilleder.>3 Lydbilledleesning bygger bro
mellem tale og skriftsproget. Det handler om de symboler, vi bruger til at illustrere
talesproget med.
Det danske skriftsprog er meget lidt lydret, dvs. at samme lyd kan vises med forskellige
bogstaver og samme bogstav kan reprasentere forskellige lyde. Derfor kan det for de elever,
der ikke forstar "koden” mellem skriftsprog og talesprog vere svaert at leere at laese.5* |
lydbilledleesning fokuseres pa denne udfordring. Der undervises i forbindelser mellem
talesproget:

¢ Hvordan man viser de lyde, vi siger vha. bogstaver

e Hvordan man arbejder med lyde og seetter dem sammen til ord

e Huvilke lyde vi skal sige, nar vi ser en reekke bogstaver

e Hvilke bogstaver der reprasenterer disse lyde>>

Tilegnelsen af leesefeerdigheder forudsaetter, at eleven hele tiden bringes i situationer, hvor

udfordringen er tilpas.
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At der arbejdes med en lyd til et lydbillede ad gangen, giver mulighed for en trin for trin
progression i undervisningen. Det giver leereren et overblik over, hvor den enkelte elev
ngjagtigt befinder sig i leeseprocessen.

Ege har udviklet materialer til undervisningen. Materialerne er bygget op med en langsom
progression for gje og suppleres med Hop om bord i lyd og ord materialerne.>¢

Se bilag 1 for yderligere uddybning af metoden.

En lektion i lydbilledlaesning
e Elever sidder ved enmandsborde altid med front mod tavlen
e Elever og lerer hilser pa lydene fra Hop om bord materialet med navn, lyd eller
handfonem. Lydene kommer op at haenge pa tavlen i den raekkefglge, de praesenteres.
Det betyder, at eleverne ikke skal bruge "krudt” pa at koncentrere sig om de lyde, de
endnu ikke er praesenteret for
e Eleverne lzeser hgijt fra laesebogen
e Larer og elever arbejder i feellesskab med lydbilleder og ord pa tavlen. Her vises,
hvordan en syntese dannes. To lyde neermer sig hinanden og danner et ord.
e Larer og elever leeser ny tekst sammen i laesebogen
e Eleverne skriver i skrivebog
e Eleverne spiller spil
Eleverne kan sgge hjeelp til lydene ved at kigge pa tavlen eller pa deres egne lydkort, som de
har liggende pa bordet.
Undervisningen er opbygget sa en oplevelse af struktur, genkendelighed og overskuelighed er

tilstede.>?

Laering og leererrollen
Det er laererens opgave med udgangspunkt i det direkte undervisningsprincip at ggre vejen sa
enkel som mulig for eleverne. Laereren viser, hvordan en opgave skal udfgres og giver altid

eleverne den ngdvendige hjeelp med udgangspunkt i ZNU, et dynamisk leeringsrum, hvor
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elever og leerer gennem gensidig og aktiv relation skaber laeringssituationer, der peger
fremad i udviklingen.>8

Er stgtten tilpas afstemt efter elevernes aktuelle og potentielle formaen, vil den vaekke og
igangseette en raekke udviklingsprocesser, som muligggr det at forlade vante tankegange og
handlemgnstre. Hermed flytter ZNU sig i takt med, at eleven udvikler sig.>? Seerligt hos elever
med generelle indleeringsvanskeligheder kan der ses et steerkt svingende funktionsniveau,
som kan betyde, at ZNU svinger meget.

En hgj grad af stilladsering er til stede. Begrebet er i paedagogisk henseende et forsgg pa at
begrebsligggre den stgttende funktion, leereren har overfor eleverne, der er i gang med at
bevaege sig fra det aktuelle udviklingsniveau i retning mod det potentielle udviklingsniveau i
ZNU. Leereren ma derfor have en forstaelse og indsigt i elevens aktuelle udviklingstrin og
leeringsforudseetninger. 60

Den danske forsker i leering Knud Illeris papeger, at ved at mgde eleverne med anerkendelse,
er leereren med til at fremme selvverd eller identitet hos dem. Det er et vaesentligt potentiale
i forbindelse med leering, idet gode samspilsrelationer mellem leerer og elever fremmer den

faglige leering®l. Hermed ma motivation for at lzere mere ngdvendigvis fremmes.

Sammenfatning

Med tiltag som at eleverne ” tages i handen” af leereren og undervises ud fra det direkte
princip med visuel stgtte, stilladsering og med fokus pa ZNU ma give eleverne en fglelse af at
mestre og motiveres for ny leering. Undervisningens organisering og leerere, der er
kvalificerede til at undervise i det fonologiske princip, ma veere medvirkende faktorer til at

motivere eleverne til videre leering i lydbilledlaesning.

Evaluering af projektet

Ledelse, leerere og leesevejledere evaluerede pa lydbilledlaesning. Stort set alle elever havde
udviklet sig positivt i leeseudviklingen. 5 ud af 19 elever havde knaekket leesekoden. De 5
kunne testes med 0S64. Ydermere havde de fleste udviklet motivation i forhold til at laere at

leese.
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Det kan ikke pavises, om de 19 elever udviklede deres positive laeseudvikling ilgbet af
projektet pa grund af lydbilledleesning kombineret med tegnediktat, gget fokus pa laesning 3
gange en halv time om ugen, funktionsopdeling, lzerernes motivation, eller fordi eleverne
alligevel ville have rykket sig i deres leeseudvikling.

Konklusion: Metoden kan sandsynligvis overfgres til en anden skole. Det er udfordrende at
skulle indfgre en hel ny metode at undervise efter for bade elever og leerere.52
Lydbilledlaesning skulle skrives i skolens laesepolitik som en metode, der anvendes til at
knaekke koden, og som elever med generelle indleeringsvanskeligheder preesenteres for i den
begyndende leeseundervisning i indskolingen og pa mellemtrinnet.

Flere leerere modtog efterfglgende kursus hos Ege. Skolens laesevejledere stod ogsa for kurser,

sa alle faggrupper fik kendskab til metoden.

Lydbilledlaesning i dag

Det er to ar siden, projektet blev afsluttet. Som laesevejleder har jeg reflekteret over, om
lydbilledleesning er integreret som hensigten var, eller om det "bare” er noget, vi tror og siger,
at vi gar!

Jeg har derfor lavet en spgrgeundersggelse for at indhente viden om, hvordan
lydbilledlzesning og leeseundervisning praktiseres pa skolen i dag.

Spgrgeskemaet er sendt pa email til de 17 leerere, der underviser elever med generelle
indleeringsvanskeligheder i indskolingen og pa mellemtrinnet med mulighed for anonym
besvarelse. "Hvis undersggelsen drejer sig om et sensitivt tema, kan respondentens anonymitet
desuden sikre mere oprigtige svar.”®3 Der blev rykket en gang for besvarelse af skemaet ved at
sende ud til samtlige mulige respondenter. 10 (58%) har besvaret skemaet.

Hvert spgrgsmal er praesenteret som overskrift i analysen.

Metode
Metoden er en hybrid af de to grundleeggende undersggelsesmetoder, spgrgeskema og

interview.
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Spgrgeskemaet er konstrueret med en kombination af dbne/lukkede spgrgsmal. Det sikrer pa
den ene side ngjagtige malinger - kvantitative - og pa den anden side flere nuancer og mere
dybdegdende information - kvalitative svar. ¢4

Kvalitative tilgange er fleksible og tilbyder dermed gode muligheder for respondenten til at
svare og dermed mulighed for relevante tolkninger, hvorimod kvantitative data giver
respondenten en beskeden grad af frihed til at formulere sit perspektiv. 6> Jeg har stillet
spgrgsmalene i en form, som jeg ville have stillet mundtligt til en interviewrespondent.
Ligeledes stilles spgrgsmalene skriftligt til flere respondenter, som i en spgrgeundersggelse.
Dette med henblik pa de to metoders steerke sider.

[ flere spgrgsmal er lavet en kombination, hvor der indledes med spgrgsmal med lukkede
svarmuligheder. Herefter fglger et spgrgsmal med et dbent svar, hvormed respondenten far
mulighed for at uddybe. Dette kan bl.a. give anledning til, at respondenten svarer med
alternativer, som man ikke selv har teenkt pa. ” Med kombination af dbne og lukkede
svaralternativer sikres hensynet til pd den ene side ngjagtige mdlinger/sammenligninger og pd
den anden side nogle flere nuancer og mere dybdegdende information.”s®

Sammenlignet med interview som metode, har spgrgeskemaet den fordel, at information
allerede er registrere i skriftlig form, nar respondenten afgiver sine svar. Dermed er det
mindre tidskraevende at bearbejde store maengder information.” Ulempen ved spgrgeskema
er, at man ikke kan fa opklaret uafklarheder og misforstaelser undervejs. Det kan veaere fagligt
udfordrende at lave et godt spgrgeskema, og man far ikke dybdegaende information ud over
det, der gives svar pa.t8

Spgrgeskemaet i den kvalitative del er udformet sdledes, at der er givet rigelig plads til
svarerne.

Ifglge Bjgrndal er der flere gode argumenter for at kombinere forskellige metoder.

“Samlet set kan det fore til en mere nuanceret og holistisk belysning af de feenomener, der
studeres.”®?

Citater i det fglgende afsnit er fra sammenskrivning af leererens svar. Denne er vedlagt som

bilag. (bilag 2)
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Analyse og diskussion

1. Har du deltaget som underviser i Byhaveprojektet?

Har du deltaget i Jesper Eges kursus omhandlende lydbilledlaesning?

Har du modtaget anden undervisning i lydbilledlaesning?

Spgrgsmalet er stillet med det formal at undersgge om, de adspurgte er “uddannede” til at
undervise efter metoden, hvilket kan give laesevejlederen et indblik i, om der skal tilbydes
flere kurser i metoden.

To leerere (20%) deltog som undervisere i projektet. Fem (50%) har senere vaeret pa kursus i
lydbilledlaesning hos Jesper Ege. Og tre (30%) har faet kursus af leesevejlederne.

Hermed konkluderes, at de 10 respondenter i undersggelsen har grundleeggende kendskab til

teori og metode.

2. Bruger du elementer fra lydbilledlaesning og organisering af denne i din
lzeseundervisning?

Hvis ja, hvilke? Og hvorfor?

Spgrgsmalet stilles med henblik p3, at leesevejleder kan fa indblik i, hvor mange lzerere, der
finder dele af lydbilledleesning som metode og organiseringen af den vigtig, og hvilke
elementer af lydbilledleesning leererne anvender.

Det konkluderes, at leererene i den grad, det giver mening i forhold til elever i indskoling og pa
mellemtrin, arbejder med lydbilledleesning, elementer eller organiseringen af den i deres
undervisning.

Kun en svarer nej med begrundelsen ” Jeg underviser elever som i udvikling er forskolebgrn fra
7 mdneder til 2 dr”.

Hos elever med generelle indleeringsvanskeligheder er den psykiske alder forsinket i forhold
til den fysiske alder. Derfor giver det ikke mening at starte, fgr eleverne er parate til at
modtage lzeseundervisning. Nogle elever bliver det maske aldrig. Et udsnit af eleverne er sa
forsinkede i deres kognitive udvikling, at de med massiv faglig indsats vil na til den tidlige
sprogstimulering eller fgrskoleaktiviteter.

En, der underviser elever med multiple funktionsnedsaettelser, svarer: ” Vi laver auditive
gvelser pd Ipaden, hvor eleven skal finde bogstav til lyde”. Vi anvender bogstaverne fra "Hop om

bord” materialet.... Jeg kan ikke undervise direkte efter lydbilledmetoden, da mine elever ikke er



pd det niveau kognitivt... jeg samarbejder med laesevejleder om, hvordan metoden kan tilpasses
mine elever, sd vi bliver en del af det falles sprog i indskolingen.”

Udgangspunktet for undervisningen ma vaere at tilpasse metoden til den enkelte elev. Dette
stemmer overens med ZNU og Elbros udsagn om, at teorier ikke er beregnet til, at man skal
undervise efter dem. Man skal i stedet undervise efter, hvordan verden er. Ifglge ham er
teorier et sammenhangende seet af forestillinger om verden og leesning, oftest om
arsagssammenhange, der skal bruges til at frembringe konkrete hypoteser. Disse hypoteser
kan afprgves i undersggelser, hvorefter det sa kan afggres, i hvilket omfang forestillingerne
om verden er i overensstemmelse med verden.”?

Flere leerere papeger det meningsfulde i at have et feelles sprog "Med lydbilledlzesning er der
givet en mdde til at organisere undervisningen, en metode og en opskrift til at angribe den
begyndende lzeseundervisning pd”. ” Alle personalegrupper kender metoden. "Det sikrer en rgd
trdd i elevernes leeseudvikling”.

Kvernbekk og Strand diskuterer begrebet "paedagogiske opskrifter”.

En paedagogisk opskrift er knyttet til praktikeres behov for sikkerhed i et seerdeles komplekst
arbejdsmiljg.”! Den karakteriseres som en struktur, der fortaller, hvordan man skal handle,
og hvad der bgr tages hensyn til i vurderinger, planleegning, evaluering og andet. Den kan fgre
til udvikling af rutiner og genveje. Hermed giver den praktikeren en fornemmelse af
sikkerhed og selvtillid.72 Det kan veere en forklaring pa, hvorfor leererene er glade for at have
et feelles sprog, en organisering og lydbilledlaesning som metode - altsa en opsKrift til
strukturere undervisningen efter. En paedagogisk opskrift kan dog ligeledes signalere
uselvstendighed, som en tryghed i at fa noget serveret, som man ikke selv behgver at
forholde sig seerligt til.

Fire naevner, at de bruger "Hop Om bord” materialet, som giver eleverne et godt
udgangspunkt for lydkendskab, inden der arbejdes videre med lydbilledleesning og de
tilhgrende materialer . “Det, at der bdde er noget visuelt, noget auditivt og noget fysisk knyttet
til det enkelte bogstav, er en stor hjalp for elever med generelle indlzeringsvanskeligheder”. Det
giver eleverne en stgrre mulighed for at svare rigtigt. Ved at mestre gges selvtillid, elevens self

efficacy, indleert hjaelpelgshed mindskes, og dermed gges motivationen for at laere mere.
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Flere bruger de leesebgger, spil og opgavebgger, der er hgrer til lydbilledlaesning,.

"Jeg synes, det er dejligt, at der er sd meget forskelligt materiale, da mine elever er pd det samme
niveau i relativt lang tid”. ” Materialet er enkelt genkendeligt, velorganiseret med langsom
progression.”

Der findes kun lidt undervisningsmateriale malrettet specialskoleelever med langsom
progression for gje. Derfor er meget af det materiale, eleverne prasenteres for, kopisider fra
forskellige laese - og opgavebgger henvendt til indskolingen i den almindelige folkeskole.
Disse bliver hurtigt for sveere. | den sammenhang opleves det som noget szerligt for eleverne
at sidde med leesebgger, som de mestrer. "Ved ferdiggerelse af disse gives eleverne et
forholdsvis hurtigt bevis pd, at de har laert noget. Dette er en god motivation til at gd i gang med
ny bog”. Dette kan ses som bade en ydre og indre motivation. Ydre fordi eleverne far en ny
bog. Indre fordi der er vaekket en lyst til at laese mere. Erfaringen siger, at eleverne grundet
deres vanskeligheder ofte har brug for megen ydre motivation for at fa interesse for
skolearbejdet. Samtidig er det kendt, at ydre motivation kan skabe egeninteresse for
processerne og derved fremelske indre motivation”’3

Jeg understreger vigtigheden af, at leereren bade arbejder med indre og ydre motivation i
forhold til elever, da det ofte er i en kombination af ydre og indre motivation, der er afggrende
for, hvor engagerede de er i leeringsaktiviteten.

Ege pointerer, at lydbilledleesning fanger de elever, der har svert ved at leere at leese, sa man
hurtigt kan seette ind med hjalp og stgtte, og eleverne dermed ikke oplever nederlag i forhold
til kammerater.”4 Dette gger motivationen og ma ngdvendigvis ligeledes hindre fglelsen af
indleert hjeelpelgshed.

Ifglge Elbro har elevernes udbytte af undervisning at ggre med dens intensitet og leerernes
kvalifikationer’>. Ligeledes er det meget veldokumenteret, at den foregribende undervisning
er mest effektiv, hvis den foregar enkeltvis eller i grupper med 3-5 elever. Her henvises bl.a.
til National Reading Panel, 2000.76

En leerer pointerer, at det er en kvalitet, at ” leeseundervisningen foregdr i funktionsgrupper pd

3-5elever.” ”.. vigtigt at have laesehold med elever fra forskellige Grgange, men med samme
leesestandpunkt”.
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[ undervisning af elever med generelle indleeringsvanskeligheder synligggres det, at eleverne
har nemmere ved at holde fokus pa opgaver og aktiviteter, hvis der er feerre elever i klassen.
Ifglge Elbro er der i klasseundervisning feerre anledninger for elever med darlige
forudseetninger til at lave noget relevant med laesning.””

En leerer papeger en udfordring ved at skulle lave lzesehold. "I nogle teams kan
funktionsgrupperne laves udelukkende eller nzesten udelukkende ud fra matchende fagligt
niveau. I andre teams er man ngdet til at tage meget hensyn til sociale aspekter frem for det
faglige niveau. Det betyder noget for det faglige niveau i grupperne.” Det indikerer, at eleverne
sagtens kan matche hinanden leesefagligt, men ikke ngdvendigvis fungere sammen grundet
deres sociale vanskeligheder. Der kan vaere mange saerhensyn at tage grundet elevernes

forskellige handicaps og vanskeligheder.

Diskussioner gar p3a, om det er bedst med leererstyrede eller elevstyrede aktiviteter. I
lydbilledleesning er undervisningen deduktiv. Elbro henviser til en engelsk undersggelse af
undervisning i afkodning, hvor 42 leerere deltog. Det viste sig, at elever med darlig afkodning i
1. klasse gik mest frem i de klasser, hvor de fik leererstyret direkte undervisning.’8

En leerer i undersggelsen papeger, at en direkte instruktion i skriftens lydprincip er en
ngdvendig for flere elever “Undervisningen er leererstyret, hvilket mange af mine elever har
behov for.”

Elever med generelle indleeringsvanskeligheder kan have udfordringer med de eksekutive
funktioner. De er ikke selvsteendigt i stand til at planleegge, udfgre og evaluere pa en stillet
opgave. De har derfor brug for en voksen, som kan tydeligggre vejen. Denne laesedidaktik
matcher mange af de specialpaedagogiske metoder, vi anvender pa skolen.

Ifglge Elbro associeres den syntetiske lydmetode med den "sorte skole”. Det stdr i skarp
kontrast til den fremherskende reformpaedagogiske tradition. Denne forsgger i nutidige
"light” udgaver at fastholde udgangspunktet i eleven. Nogle af ngglebegreberne er ansvar for
egen laering og induktiv paedagogik, hvilket ikke er let i forhold til noget sa konventionelt som
skriften. De elever der har sa gode forudsaetninger for at leere at leese, at de selv kan styre

tilegnelsen, er det lettere for end med den elevgruppe, hvor forudsaetningerne er darlige.”®
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3. Hvis du ikke underviser efter principper og elementer i lydbilledlzesning, hvilke
principper er da i stedet gaeldende i din undervisning?

Hvorfor?

Her gnskes en afklaring af, hvilke principper der er geeldende i laeeseundervisningen pa skolen.
Fire svarer ikke p3, om de anvender andre metoder end lydbilledleesning.

Jeg antager, at de anvender lydbilledlaesning, hvilket stemmer overens med spgrgsmal 2, hvor
kun en svarer, at hun ikke anvender lydbilledlaesning. Fem svarer, at de bruger
lydbilledlaesning. Hermed synligggres et mgnster.

Leereren i gruppen med de multiple vanskeligheder uddyber ”for nogle elever bruger vi boards
pd ipaden.... Der er lavet smd bgger med billeder og ord af de enkelte elever med udgangspunkt i
den nzere verden”

Det giver anledning til refleksion over praksis pa stedet. I projektet deltog kun
mellemtrinselever med generelle indleeringsvanskeligheder. Pa Byhaveskolen arbejder ikke
alle eleverne med lydbilledleesning. Deres elever med multiple funktionsnedseettelser
undervises eksempelvis ikke ud fra metoden. Pa min skole samarbejder leesevejlederne med
lzererene om hele tiden at tilpasse metoden til den enkelte elev og dennes forudszetninger i
bade indskoling og pa mellemtrinnet i udgangspunktet for samtlige elever med generelle
indleeringsvanskeligheder. Dette medvirker maske til, at der for nogle elever ma teenkes i flere
tilgange.

En pointerer, ” der er ikke principper, der erstatter elementerne i lydbilledlaesning”. Dette
understreges ogsa af Elbro. Han siger, at bogstavskriften er en form for lydskrift. Det er en
kendsgerning, som alle kan satte sig ind i. Det er ogsa en kendsgerning, at det gar lettere for
elevernes forstaelse af bogstavernes indretning, hvis de bliver undervist med en lydmetode.80
En anden udtrykker det sdledes ” Jeg underviser i lydbilledleesning. Nér koden til elementzer
lydering er knzekket, og eleven kan lydere smd lydrette ord. Hertil er systemet ok. Systemet er
ddarligt mht. indhold, sd nogle elever begynder at tro, at det ikke handler om at forstd, det man
leeser, bare man kan afkode. Eleven kan fd den opfattelse, at laesning ikke behgver at have

mening. Ndr man ndr dertil med en elev, md der findes en anden lgsning”.

80 Elbro, 2007



Her peger laeseforskning p3, at det er vigtigere, at eleverne praesenteres for tekster, hvor de
kan anvende og stole pa den leesestrategi, som de har tilleert sig.81 Eleverne mgder
meningsfulde tekster senere i laeseudviklingen.

Meningen med lydbilledleesning er bl.a., at eleverne far et redskab til at analysere ukendte
ord, sd leesekoden knaekkes. Nar koden er knaekket, kan eleverne laese videre i bgger med
mere indhold.82

Har eleverne leert at afkode lydbillederne og samle lydene til ord, som i den syntetiske
lydmetode, har de et brugbart redskab.

Hermed understreges vigtigheden af, at eleverne far en praecis instruktion i de fonologiske

strategier.

4.Er det din erfaring, at nogle elever profiterer mere af lydbilledlaesning end andre
elever?

Hvilke elever har du erfaret, profiterer mere eller mindre af metoden?

Hvad taenker du, at drsagerne kan vzaere?

Her gnskes overblik over, om nogle elever i udgangspunktet ikke profiterer af metoden med
henblik pa at kunne vejlede i at szette ind med andre metoder og tilgange til laesning i stedet.
En svarer ” nej, men det er, fordi jeg underviser bgrn med autisme pa tidlige udviklingstrin.” Det
er den samme, som tidligere svarede, at den ikke anvender metoden. I dette tilfeelde ma der
teenkes i alternativer.

7 svarer ja til at nogle elever profiterer mere af metoden end andre.

2 svarer, at alle elever profiterer af metoden. "Nogle er blot ret hurtigt videre. Nogle er stadig

”n

pd samme stadie efter et par dr.” " Lydbilledlaesning kan virke meget abstrakt. Nogle elever har
brug for indholdssiden forst eller sammen med.”

Flere svarer ikke p3, hvad de mener, at drsagerne kan vere. Ved gennemlaesning af svar til
spgrgsmal 2, minder de to spgrgsmal rigtig meget om hinanden. Sandsynligvis derfor at flere
ikke svarer.

En naevner "genkendelighed, struktur, rammerne” som mulige arsager. En anden svarer

"starter bottom up, hvilket laegger en bund at bygge videre pd”

81 Elbro, 2004
82 Ege, kursusmateriale



De der er mere skeptiske svarer ” mdske nogle elever, slet ikke er parate til at laese endnu. Nogle
er auditive, andre er visuel orienterede. Mange tilgange skal bruges ogsd helhed - element.”

Som leerer pa specialskole, skal man huske pa3, at de udfordringer eleverne stgder pa i forhold
til leesning ikke kun er i den del, der har med laesning at ggre, men ogsa i deres kognitive
udvikling. Denne begraenser ofte forstaelse af opgaver og dermed udfgrelsen af dem.

Ligeledes kan den forhindre dannelsen af relevante indre forestillingsbilleder og anvendelsen
af metakognitive leesestrategier.

I den normale lzeseudvikling vil en elev have let ved pa nye omrader at etablere strategier,
som fungerer effektivt og fleksibelt. Dette vil danne grundlag for den videre udvikling pa et
givet omrade og for muligheden for integration af handlemader i avancerede strategier. De vil
da udggre et selvforsteerkende handlingsgrundlag, hver gang en strategi anvendes med
succes, vil den blive effektiv med det resultat, at de feerdigheder, som strategien stgtter, bliver
tilsvarende mere sikre og kvalificerede.83

For elever med generelle indleeringsvanskeligheder er tempoet for indleeringen langsommere
end hos normalbegavede. Deres laese- og skrivevanskeligheder vil netop vare karakteriseret
ved, at deres strategier ikke fungerer selvforsteerkende. Eleverne bliver ikke ngdvendigvis
dygtigere, eller de eendrer sig langsomt for hver gang de lgser en opgave. Derfor skal der rigtig
mange gentagelser til i undervisningen og en opmaerksom leerer, der kan hjeelpe eleverne med
at eendre strategier.

En svarer "de elever, der er pd samme niveau i lang tid, og dem som godt kan lide at falge
samme system og struktur pd alle niveauer profiterer af metoden” Dette tilskrives naturligvis
den langsomme og meget tydelige progression i forlgbet.

En anden svarer "elever med relativt stgrre leesekundskabspotentiale er hurtigt faerdige”

En stiller sig kritisk overfor metoden ” Nogle elever har svaert ved at bevare overblik og huske
lyderingen. Kan nok lydere hvert bogstav, men syntesen brister/glemmes undervejs. Her kan
man give lgsningen som ordbillede og lydere herfra. Denne leerer heaelder mere til en
blandingsmetode.

” Den brede gruppe af bgrn pa skolen profiterer af metoden. Den er klar tydelig og ikke til at
tage fejl af. De bgrn, der leder efter mening/indhold i det lzeste, stdr af i materialet, da teksten er

vrgvlet og uden mening, fordi der udelukkende er fokus pd teknikken.”

83 Frost, 2004



En pointerer, "elever der taenker element/helhed ..ikke sd meget de elever, der har brug for
meningsbaerende tekster og andre hjelpemidler, sd som billedmateriale.” Her vil jeg igen
understrege vigtigheden af, at eleverne bliver undervist i den syntetiske lydmetode, hvor de
undervises direkte i de enkelte bogstavers standardlyde og i at seette dem sammen til ord. Det
er jf. tidligere omtalte engelske/skotske undersggelser serdeles veldokumenteret, at den
syntetiske lydmetode er vejen frem i begynderundervisning i afkodning.

Nogle mener, at man skal blande forskellige undervisningsmetoder i begynderundervisning i
afkodning.84 Andre metoder pdpeger, at man skal geette ud fra konteksten, eller at man skal se
pa billederne og sa gette igen, eller at man skal geaette ud fra det forste bogstav. Nar elever
stgder pa et ord, de ikke umiddelbart kan laese, s ved de ikke, hvilken strategi, de skal bruge.
Det opleves, at elever der geetter, geetter forkert og for at kompensere for det forkerte geet, far
de lavet hele saetningen om, sa den trods alt giver mening. Ligeledes opleves elever, der ikke
heefter sig ved meningen i teksten; altsa passive leesere. De leder sa meget efter de ord, de har
kendskab til, og geetter ud fra det fagrste bogstav i ordet, at de glemmer, hvad teksten handler
om. Ifglge Elbro er geet via partiel omkodning, fx forlyd og kontekst i gvrigt ikke nogen sikker

strategi.8>

5. Ser du en sammenhaeng mellem metodens gennemslagskraft og elevernes personlige
udvikling?( Eksempelvis at nogle elever med tiden bliver mere modne til at modtage
lzeseundervisning efter lydbilledmetoden )

Spgrgsmalet stilles for at fa klargjort, om laerere og laesevejledere i nogle tilfeelde szetter for
tidligt ind i forhold til lydbilledlaesning. Det har flere besvaret i spgrgsmal 2. Det er et
eksempel p3, at nar man i en spgrgeundersggelse stiller abne spgrgsmal, sa vides ikke, hvad
respondenterne svarer.

To svarer "at nogle elever bare ikke er klar, de forstdr ikke princippet med, at flere bogstaver
danner et ord... det har ikke noget specifikt med metoden at ggre, men med elevernes kognitive
udvikling at ggre”

En svarer "ja til dels. Motivation er jo altid en faktor. Er laesning for svaer, md man starte et
andet sted. Mdske i stedet veelge emner, der interesserer og leverer ord og pd den mdde komme

ad bagvejen”

84 Elbro, 2006
85 Elbro, 2008



En pointerer ligeledes "ja pd en mdde. Jeg tror, det er vigtigt at forsgge at vurdere, hvorndr det
er rette tid til at begynde pd eksempelvis laesebggerne i materialet...Alle elever pd en drgang kan
ikke ngdvendigvis starte samtidigt.

Fire svarer blankt. En har efterfglgende meddelt mig, at hun ikke forstod spgrgsmalet. Dette
understreger vigtigheden af at vaere meget tydelig og preecis ved formulering af spgrgsmal.
Det kunne have vaeret undgaet, hvis jeg havde valgt interview som metode i stedet eller testet
spgrgeskemaet inden.

For en stor del af eleverne handler det sdledes ikke om, deres leesefeerdigheder udelukkende

men ligeledes om deres kognitive niveau.

6. Samarbejder du med kollegaer og laesevejledere om dine elevers laeseudvikling?

Hvis ja- hvordan?

Her gnskes synliggjort, hvad leererne bruger laesevejlederne til, og om leesevejlederfunktionen
er aktiv? Dette for at laesevejlederen kan fa en viden om der er omrader, hvor der skal sattes
ekstra ind.

Den respondent som tidligere har givet udtryk for at arbejde med elever med autisme i
udviklingsalderen 7 maneder til 2 ar, og som ikke benytter sig af lydbilledlaesning, svarer ne;.
Arsagen kan muligvis findes i, at der seerligt hos denne gruppe af elever laegges stor energi i at
lzere dem at feerdes i sociale kontekster og dermed endnu ikke i det danskfaglige.

Ni svarer ja. "Der drgftes specifikke elevers leeseudvikling og tiltag i forhold til disse.
“Laesevejlederne hjelper med materialer, tester eleverne med henblik pad at stille nye mal for

n n

undervisningen.” ” Laesevejlederne bruges ogsd i forbindelse med vejledning i IT og apps”.

Det tyder p3, at laesevejledere bruges af leererne som input og sparring til forskellige
leesefaglige opgaver. Jeg mener dog ikke, at laererens svar er udtégmmende og giver det fulde
billede af laesevejlederopgaver. Sidsel Tveiten har defineret vejledningsbegrebet som ” en
paedagogisk og relationel proces med opdagelse, leering, vaekst og udvikling som mal, og den
lzerende i fokus.86

For at samarbejdet mellem lzerere og leesevejleder kan fungere optimalt, understreger jeg

vigtigheden af, at skolens ledelse bakker op og legitimerer laesevejlederrollen. I min praksis

har ledelsen pataget sig det ansvar. Den er gdet forrest i dialogen med leererkollegiet om den

86 Frost Jgrgen, 2009



skeerpede fokus pa lydbilledleesning. Ved projektets start veergerede flere af de deltagende
leerere sig imod den leesedidaktiske praksis, lydbilledlaesning repreesenterer. Dette gav mange
diskussioner om leesedidaktik mellem leerere og laesevejledere. Her tydeliggjorde ledelsen, at
det var et projekt, som den havde sagt ja til at deltage i.

” Skal lesevejlederne lgfte bundlinjen pd skolens leseresultater og skabe sammenhang mellem
leeseindsatsens artefakter, veerdier og grundlaeggende antagelser, md skolens ledelse sammen
med laesevejlederen involvere sig i udvikling af og implementeringer af nye padagogikker inden
for leeseomrddet i lzererkollegiet og undervisningens’

Fordi lydbilledlaesning i et ar, var sat hgjt pa dagsordenen i skolens hverdag, og der blev
opnaet gode resultater, har det veaeret forholdsvis ukompliceret at implementere metoden
efterfglgende. Den var ikke laengere ukendt og farlig, men i stedet italesat og afprgvet af flere
leerere pa stedet.

Pa skolen afholder leesevejlederne jeevnligt mgder med ledelsen. Der er afsat mange timer til
funktionen, sa det foruden vejledning, testning af elever, implementering af metode,
afholdelse af studieeftermiddage og kurser ogsa er muligt at deltage i netveerker udenfor
skolen. Laesevejlederne har et fast punkt pa dagsordenen til undervisermgderne for skolens
leerere, hvilket sikrer en synligggrelse af funktionen, en lgbende status og evaluering pa
leesning. Fokus pa metoden fastholdes gennem laesevejlederes afvikling af kurser for ansatte,
studiegrupper, hvor der diskuteres laesning og udveksles ide’er bade i forhold til metoden og i
bredere forstand.

De mange afsatte ressourcer kan dog ses som en kontrast til, hvordan det som naevnt i
indledning af opgaven, star til med de danske skoleelevers leeseudvikling ifglge PISA

undersggelserne.

Sammenfatning af undersggelsen

Laererene har grundlaeggende kendskab til teori og metode. De er "rustet” til at varetage
undervisning i lydbilledleesning.

Der er overvejende enighed om, at eleverne har udbytte af lydbilledleesning som metode til at

afkode ord. For de elever, der ikke profiterer sd meget, kan arsagen bl.a. findes i den kognitive

87 Kuhlmann m.fl. 2011



udvikling. Altsa en faktor der ikke ngdvendigvis har med laesning og metoden at ggre, men i
stedet med de generelle indleeringsvanskeligheder.

Det ses som en styrke, at metoden har skabt et faelles sprog pa skolen, hvilket kan ses som en
paedagogisk opskrift. Laererene er glade for undervisningsmaterialet og dets langsomme
progression i forhold til leeseprocessen.

Der arbejdes med lydbilledlaesning, elementer eller organiseringen af den i undervisningen.
Alt sammen med blik for, hvad der giver mening i forhold til den enkelte elev. Det skeri et
samarbejde med leesevejledere og involverer i udgangspunktet alle elever med generelle
indleeringsvanskeligheder i indskoling og pad mellemtrinnet. Det medvirker til, at
lydbilledleesning i den reneste form kan vaere svert at praktisere for samtlige elever, grundet
deres forskellige kognitive niveauer. For nogle elever ma andre tilgange til den begyndende
lzeseundervisning i perioder tages i brug. Ligesom nogle elever nar til sprogstimulering og

farskoleaktiviteter i deres laeseudvikling og ikke til den fonologiske afkodning.

Konklusion

[ den begyndende leeseundervisning af elever med generelle indleeringsvanskeligheder er det
vigtigt, at der fokuseres pa det alfabetiske princip med udgangspunkt i den syntetiske
lydmetode/lydbilledleesning. Her lzerer eleverne en sikker strategi til at knaekke koden og
laese nye ord.

Med viden om lydbilledlzesning som metode til at knaekke laesekoden og pa baggrund af
spgrgeundersggelsen kan lydbilledleesning vaere en god tilgang til at skabe rammer for
leeseudvikling hos elever med generelle indleeringsvanskeligheder pa en specialskole.
Undervisningens organisering pa funktionshold med genkendelighed og struktur, materialer
tilpasset det faglige niveau , og hvor eleverne mgder anerkendende laerere, der er
kvalificerede til at undervise og som har viden om leesevanskeligheder, og hvad disse kan
medfgre, herunder bl.a. indleert hjelpelgshed og komorbiditet, ma ngdvendigvis bidrage til
mulighederne for, at laeseundervisningen lykkes.

Lydbilledlaesning i den reneste form kan veere udfordrende at praktisere i min praksis,
grundet elevernes forskellige kognitive niveauer. Det er vigtigt, at undervisningen giver

mening for eleverne under hensynstagen til deres handicap. Derfor ma leerere i samarbejde



med laesevejleder stille sig kritiske overfor laesepraksis og fokusere pa, hvad der virker og
ikke virker for den enkelte elev.
For at leesevejleder og leerere kan opna et godt samarbejde omkring implementering af en

metode og elevernes leeseudvikling, skal leesevejlederens rolle legitimeres.

Perspektivering

Med den ggede inklusion af elever med szrlige behov i folkeskolen, kunne det vaere

interessant at undersgge effekten af lydbilledleesning i det regi.



Bilag 1

Undervisning i lydbilledlsesning

Undervisning i lydbilledleesning er inddelt i basiskoden og den avancerede kode.

Basiskoden

Her arbejdes lydret, altsa et "en til en forhold” mellem bogstaver og lyd. En lyd vises med
lydbillede og et lydbillede repraesenterer en lyd.

Eleverne skal leere seks bogstavers udseende og lyde at kende s-i-1-3-e-n. For at give eleverne
endnu en strategi til at huske, hvilken lyd, der hgrer til hvilket bogstav, leerer eleverne udover
lyden ogsa handfonemer. Disse strategier prasenteres gennem bogstavkortene og

handfonemer fra Hop Ombord i lyd og ord88

Der undervises i:

-at eleverne leerer forholdet mellem lyd og lydbillede. Nar de siger lyden sss skal de skrive et
s. Og ndr de ser et s, skal de sige sss.

-at eleverne leerer det handfonem, der hgrer til lydbilledet.

-at eleverne leerer at adskille ord i dets lyde og skrive lydbillederne.

-at eleverne leerer at afkode lydbillederne og samle dem til ord.

Der skabes fokus pd, hvor mange lyde, der er i et ord, hvilke lyde, der eri ordet, og hvordan
lydene ser ud? Et ord udtales meget langsomt.
Nar lydbillederne er indleert, har eleverne mulighed for at danne synteser og laese/skrive sma

saetninger, hvilket giver dem en tro pa at kunne laese.
Eleverne skal lzere, at bogstavets lyd ikke er at forveksle med bogstavets navn.
Der arbejdes i de fgrste lydbilledlaesebgger, skrivebgger og spilles spil.

Herefter indfgres lydbillederne t-o-k-g.

Den avancerede kode

88 www.forlaget-aesop.dk



Den avancerede kode introduceres, nar eleverne nar til leesebog 5. Eleverne praesenteres for
nogle af de uregelmaessigheder, der er i det danske sprog, jf. Elbro: de betingede udtaler.8°
Fgrst mgder eleverne lyden ”"og”, som vises med et lydbillede, det bestar af to bogstaver "og”.
Dernzest lyden "aer” som vises med lydbilledet "er”, samt lyden "er”, der ogsa vises med
lydbilledet ér”.

[ den avancerede kode undervises stadig i forbindelsen mellem lyd og lydbillede, og lydbillede
og en lyd. Men der arbejdes nu ogsa med et en til flere forhold. Der undervises i de forskellige
lydbilleder, denne samme lyd kan vises med (al-ost-under) samt de forskellige lyde, det
samme lydbillede kan repraesentere (kys-lys). Desuden anskueligggres, at en lyd kan vises
med et lydbillede, der bestar af to eller flere bogstaver (hjul, sagde).

[ den avancerede kode praesenteres eleven for de gvrige lyde.?0

( Er anvendt i tidligere opgave).

89 Jf. Elbro Carsten, 2004
9 Jf. Ege Jesper, efteraret 2010



Bilag 2

D.30-10-2013
Kaere kollega,

Jeg er i gang med mit afsluttende modul pa PD-uddannelsen.

Mit afgangsprojekt kommer bl.a. til at saette fokus pa
-Lydbilledlaesning som metode til at leere elever med generelle
indleeringsvanskeligheder at laese.

-Byhaveprojektet og -metodens forsatte betydning pa skolen.

Derfor haber jeg, at du vil bruge noget tid pa at svare pa nedenstdende
spgrgsmal.

Du er velkommen til at svare anonymt. Svarene vil jeg bruge i min diskussion i
opgaven. Bl.a. til at belyse metodens forsatte betydning for leeseundervisningen

pa skolen.

Hvis du gnsker at fa spgrgsmalene uddybet, er du velkommen til at kontakte
mig.

Venligst returner svar i min skuffe i personalerummet, aflever til mig personligt
eller send retur over personaleintra senest fredag d. 15-11-2013.

Pa forhand mange tak for hjaelpen!



1. Har du deltaget som underviser i Byhaveprojektet?

l.nej
2.nej
3.nej
4.nej
5.ja
6. nej
7.nej
8.ja
9. nej
10

Har du deltaget i Jesper Eges kursus omhandlende
lydbilledleesning?
l.nej

2. nej

3.ja

4. nej

5.ja

6.ja

7.nej

8.ja

9.ja

10.

Har du modtaget anden undervisning i lydbilledleesning?
1.Ja kursus hos leesevejledere
2.ja gennem laesevejleder

3. nej
4.ja

5.nej
6. nej
7. nej
8. nej
9. nej
10.




2. Bruger du elementer fra lydbilledlaesning og organisering af denne i din
laeseundervisning?

Hvis ja, hvilke? Og hvorfor?
1.Nej jeg har elever, som i udvikling er fgrskolebgrn fra 7 maneder til 2 ar
2. Vi gennemgar bogstaverne og snakker om hvilken lyd bogstavet har. Vi
forsgger at seette de forskellige lyde sammen til ord. Snakker herefter om
ordbilledet. Eleverne tager billeder af ting hjemme med stor hjeelp fra
foreeldrene der begynder med det aktuelle bogstav. Hver morgen taler vi om
hvilket bogstav dagen fx begynder med, haenger bogstav op sammen med
billedet. Vi laver vendespil, sma historier osv alt sammen med udgangspunkt i
bla hop om bord materialet. Vi arbejder med elevernes navne, hvilke bogstaver
de begynder med, finder alle aktuelle bogstaver, staver med magneter. Vi laver
auditive gvelser, hvor elever skal finde bogstav til lyde. Laver gvelser i bl.a.
pictello-ipaden, hvor der er lagt billeder af konkrete bogstaver ind efterfulgt af
konkrete billeder af navneord-kendeord. I alle sammenhzaenge bliver der sat ord
pa, hvad eleven og den voksne foretager sig sammen.
En elev deltager i dansk i en anden gruppe, hvor der arbejdes med fonologi.
3. Jeg bruger langt det meste, leesebgger, skrivebgger, spil osv. Jeg synes, det er
dejligt, der er sa meget forskelligt materiale, da eleverne i min gruppe er pa det
samme niveau i relativt lang tid.
4. Pa begynderstadiet m hop om bord.
5.Jeg bruger lydbillederne fra hop om bord og mange forskellige elementer fra
organiseringen og opgavemetoden. Jeg bruger laesebggerne og opgaveark. Det er
enkelt, genkendeligt, velorganiseret med langsom progression.b
6. Ja. Basiskoden lyd og billede for lyd(bogstavet) Lydering, fordi det er
elementarviden, barnet skal have uanset bogsystem. En forudsaetning for
laesning. Det er valgt af laesevejlederne, og det bliver vi ngdt til at veere faelles om
og bakke op om(feelles sprog). 2. Dele af avanceret kode-et bogstav har flere
lyde. Ikke lydrette ord, nogle skal leeres som ordbilleder.
7.]eg benytter mig af en stor del af de materialer der findes til systemet-
opgaver, laesebgger ikke skrivegvelser, da disse materialer ligger i en fin
forleengelse af materialet hop ombord, som var mine elevers 1. Mgde med
bogstavernes lyd. Navn og form var kendt af de fleste. De mange gentagelser, det
overskuelige layout med fa opgaver pa hver side er ogsa en af grundene til, at jeg
benytter materialet samt de sma tynde bgger. Ved feerdigggrelse af disse giver
eleverne et forholdsvis hurtigt bevis p3, at han hun har leert noget. God
motivation til at ga i gang med en ny bog. Materialet er meget fleksibelt, kan



anvendes pa mange mader. Der er mange opgavetyper, sa der er rig mulighed
for repetation.

8. i gjeblikket underviser jeg pa begynderniveau med fa lyde dyrenavn og lyd
med udgangspunkt i hop om bord materialet. Har tidligere undervist bgrn, der
var leengere i laeseprocessen ud fra lydbilledleesning og materialet.
Laeseundervisning foregar niveaudelt i funktionsgrupper med 3-5.
Undervisningen er lererstyret. Med lydbilledlasning er der givet en metode til
at angribe laesning. Alle personalegrupper kender metoden og fglger den. Der er
en tydelig progression i materialet. En rgd trad og en opskrift er givet.

9.]a bruger materialet. Har elev med ekspressive vanskeligheder og her passer
lydbilledlaesning godt.

10

3. Hvis du ikke underviser efter principper og elementer i lydbilledleesning,
hvilke principper er da i stedet geeldende i din laeseundervisning?
1.
2. For nogle elever bruger vi boards pa ipaden, hvor de ved hjalp af scanning
giver udtryk for ugedage, hvilken farve dagen har, hvilket instrument de vil
spille pa, hvilken sang. Dette flettes ind i alle valg og er gennemgaende i alt i
klassen. Der er lavet sma bgger med billeder og kerneord af de enkelte elever
med udgangspunkt i deres neaere verden. Eleverne indgar aktivt i bggerne pa
pictello ipad ved at bidrage med verbal tale, lyde som fremstar til billederne
sammen med den voksnes tale og sma saetninger
3. Vi har kombineret det med hop om bord materialet, og det fungerer rigtig
godt. Vi er ikke ndet til at gve sd mange synteser mere enkelt bogstaver.
4.
5. Der er ikke principper der erstatter elementerne i lydbilledlaesning. Efter
eleverne viser mestring i lydbilledlaesning er neeste led i progression Den
farste laesning osv.
6. Nar koden til elementeer lydering er knaekket, og eleven kan lydere sma
lydrette ord er grundlagt. Hertil er system ok
7.
8. Jeg bruger lydbilledleesning.
0.
10.



Hvorfor?

. Det gav mere mening at bruge hop om bord til at gve bogstavlydene

5. Det er en god og naturlig progression baseret pa konsekvente og ens
principper

6. Systemet er meget darligt mht indhold, sa nogle elever begynder at tro, at det
ikke handler om at forsta, det man leeser, bare man kan afkode. Eleven kan fa
den opfattelse, at leesning ikke behgver at have mening. Det er med at fa sadlet
om til bedre system, hvor historien giver mening/ snakke indhold. Nar man nar
til bog 15, synes jeg, det er uforskammet overfor eleven med det sludder, der
star mange gange. Har oplevet det med bade Ib og Silje. Systemet er meget
uoverskueligt i sin opbygning, fx hvilke spil, der hgrer til hvad. Det er direkte
rodet og sveert at genfinde noget, man lige husker var godt..Hvad er det naeste,
og hvilke bgger hgrer sammen?

7.

9

10

4. Er det din erfaring, at nogle elever profiterer mere af lydbilledleesning end
andre elever?
1.Nej men det er fordi jeg underviser bgrn med autisme pa tidlige
udviklingstrin
2.
3.]Ja
4.Ja
5. Alle profiterer af metoden. Nogle er blot ret hurtigt videre. Nogle er ikke
videre efter 5 ar.
6. Lydbilledlaesning kan virke meget abstrakt. Nogle elever har brug for
indholdssiden fgrst eller sammen med.
7. Alle elever har profiteret af metoden
8.ja
9.]a
10. ja

Hvilke elever har du erfaret, profiterer mere eller mindre af metoden?

1.



2.

3. De elever der er pd samme niveau i lang tid, og dem som godt kan lide at
folge det samme system og struktur pa alle niveauer. Billederne er til
gengeeld tit mere forvirrende end til hjaelp.

4.

5. Elever med et relativt stgrre leesekundskabspotentiale er hurtigt feerdige,
mens elever der har svart ved at leere at leese tager lang tid om at fglge
progressionen. Her er der dejligt mange variationsmuligheder.

6.Nogle elever har sveaert ved at bevare overblik og huske lyderingen. Kan
nok lydere hvert bogstav, men syntesen brister glemmes undervejs. Her kan
man give lgsningen ordbilledet og lydere herfra.

8. Den brede gruppe af bgrn pa skolen profiterer af metoden. Den er Klar,
tydelig og ikke til at tage fejl af. De bgrn der leder efter mening indhold i det
laeste star af i donkraft materialet, da teksten ofte er vrgvlet og uden mening,
fordi der udelukkende er fokus pa at bruge teknikken. [ nogle teams kan
funktionsgrupperne laves udelukkende eller naesten udelukkende ud fra
fagligt funktionsniveau. I andre teams er man ngdt til at tage meget hensyn
til sociale aspekter frem for de fagligt niveau. Det betyder noget for det
faglige udbytte i de enkelte grupper.

9. Elever med ekspressive vanskeligheder

10. Elever der har brug for struktureret systematisk laeseundervisning.
Laeseundervisning med tydelig progression. Elever der taenker element
helhed. Yngre elever der har udfordringer med talesproget og lyde, elever
der har brug for meningsbaerende tekster og andre hjelpemidler sd som
billeder.

Hvad teenker du, at drsagerne kan veere?

1.

2.

3. Genkendelighed, struktur, rammerne

4. Maske fordi de ikke er parate, slet ikke er Kklar til at lzere at lzese endnu.
5.

6. Nogle er auditive andre er visuelle orienterede. Mange tilgange skal
bruges..ogsa helhed-element

7.

8. Se ovenstdende

9. starter bottom up, hvilket lzegger en bund at bygge videre pa.



5. Ser du en sammenhang mellem metodens gennemslagskraft og elevernes
personlige udvikling? (eksempelvis at nogle elever med tiden bliver mere
modne til at modtage lzeseundervisning efter lydbilledmetoden)

1.

2.

3. Nogle elever er bare ikke klar. Taenker, at det ikke specifikt har noget med
systemet at ggre, om de bliver klar til det. Men deres kognitive udvikling.

4,

5. P4 en made ja. Jeg tror, at det er vigtigt at forsgge at vurdere, hvornar det er
rette tid til at begynde pa fx leesebggerne. Det er ikke godt at starte pa dem flere
gange med eksempelvis ars mellemrum. Man skal ikke fa startet for tidligt. Alle
elever pad en argang kan ikke starte samtidigt. Derfor er det vigtigt at have
laesehold med elever fra forskellige drgange, men med det samme
laesestandpunkt.

6. ja til dels. Motivation er jo altid en faktor. Er leesningen for sveer, ma man
starte et andet sted. Maske vaelge emner der interesserer og levere ord og pa
den made komme ad bagvejen.

7. Den grundige gennemgang af bogstavernes lyde har givet nogle af mine elever
en sikkerhed i afkodning af ord, hvilket har givet dem mod pa at modtage
undervisning i den fgrste leesning.

8. Nogle elever er leengere tid om at blive parate til at modtage undervisning,
men det teenker jeg ikke har noget at ggre med hvilken metode vi bruger.

9.77?

10.ja

6. Samarbejder du med kollegaer og leesevejledere om dine elevers
laeseudvikling?

Hvis ja-hvordan?
1.Ikke i gjeblikket
5.ja

2. En af mine elever deltager i et danskhold pa tveers af indskolingen. Vi holder
diverse mgder, hvor vi drgfter, hvad der arbejdes med. Dette ggr, at eleven i



hjemklassen kan arbejde videre med de forskellige gvelser. Ogsa at vaere
deltagende i den feelles opmeerksomhed.

3. Jeg spgrger ind til, hvordan andre bruger det. Laner materialer, da det jo er
ganske tidskraevende at lave. Lasevejleder hjaelper mig med hvilken tilgang der
er bedst at bruge.

4.]a far gode rad nar jeg spgrger.

5. Jeg far og giver ideer til neermeste kollega. Der er arlige erfamgder mellem
dansklaerere, hvor ideer udveksles. Det er altid nemt at fa en inspirerende snak
med leesevejlederen.

6. Ja niveaudelte hold laves pa tveers af mellemtrinnet. Aftaler relevante prgver
med kollegaer og spgrger laesevejleder om hvilke der anbefales info om pc
programmer og apps fra laesevejledning bruges.

7.Da jeg startede modtog jeg hjalp i form af at finde rundt i materialet.
Laesevejlederen det rare menneske, har hvert ar laesetestet mine elever, hvilket
har vaeret med til at opstille nye mal for undervisningen.

8. Jeg samarbejder med kollegaer i teamet om organisering af
laeseundervisningen-hold materialer. Desuden tester leesevejleder eleverne og
hjaelper med at finde passende materiale.

9. Spgrger til rads. Bruger vejledere til at se pa undervisning. Hvad kan blive
bedre osv?

10. Test- udredning vejledning, it prgrammer, materialer. Gode ideer til
angrebsmader.
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