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1. Indledning

Gennem de seneste ar har der veeret gget fokus pa tidlig identifikation og forebyggelse af
skriftsproglige vanskeligheder. I lyset af de skuffende placeringer i Pisaundersggelserne?, har
det veeret klart, at en langt bredere indsats p4 det skriftsproglige omrade er ngdvendig i den
danske bgrnehave og skole. Forskning viser, at bgrns skriftsprogsudvikling begynder fgr sko-
lestart, og en tidlig skriftsproglig indsats styrker barnets senere lese- og skriveudvikling. I
Aarhus kommunes handlingsplan for sprog og laesning betones ligeledes ngdvendigheden af
at se bgrns og unges sprog- og leseudvikling i et sammenhangende forlgb fra 0 - 18 Ar.

I'Virupskolens distrikt har der ikke varet tradition for et tvaerfagligt samarbejde mellem pee-
dagoger, lerere og foraldre om bgrns skriftsproglige kompetencer. Dette kan synes proble-
matisk i forhold til at fd gje pa de bgrn, der har brug for en tidlig og intensiv indsats samtidig
med, at det bliver vanskeligt at tilrettelaegge differentierede tiltag i et sammenhangende for-
Igb. Leeseforskningen har afdaekket flere omréder, hvor det at tale, skrive og lzse er gensidige
forudsaetninger, og jeg mener derfor, vi bgr fremme en sammenhzngende evalueringskultur
og indsats, der sammenholder denne viden med henblik p& at skabe kontinuitet i bgrns skrift-
sproglige udvikling og herunder identifikation af bgrn i risikogruppen.

Pa baggrund af ovenstdende viden har skolen og herunder SFO2 i samarbejde med distriktets
dagtilbud spgt og fdet midler gennem den lokale innovationspulje til at udvikle et tvaerfagligt

samarbejde og skabe kontinuitet i bgrnenes skriftsproglige udvikling. Vi har allerede si smit

taget hul pd dette arbejde, og denne opgave skal ses som en forleengelse heraf. Hensigten med
opgaven er derfor at undersgge fglgende:

2. Problemformulering

Hvordan kan jeg som laesevejleder veere med til at kvalificere bgrnenes skriftsproglige kom-
petencer i et sammenheaengende forlgb fra bgrnehaven og videre op i indskolingen pé bag-
grund af tidlig identifikation og med henblik pa at skabe kontinuitet og progression i elever-
nes fremtidige leese- og skriveudvikling og herved forebygge senere skriftsproglige vanske-
ligheder?

3. Metode

Opgaven er centreret om udviklingen af bgrns skriftsproglige kompetencer i de tidlige over-
gange fra bgrnehave til bgrnehaveklasse og 1. klasse. Jeg tager afsaet i begrebet Literacy3, hvor
skriftsproget skal forstds bredt som lesning, skrivning og sprog i forskellige modaliteter, der
tilegnes, udvikles og anvendes i et indbyrdes samspil i hverdagslivets alsidige og situationsbe-
stemte kommunikation. Literacy bygger saledes pa et socialkonstruktivistisk lzeringssyn, hvor

'PISA 2000, 2003, 2006
2 Skole = skole + SFO
3 National Videncenter for Laesning
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bgrn lerer skriftsprog gennem social interaktion, samtale og tekster. Den teoretiske funde-
ring finder jeg hos bl.a. Elbro, Korsgaard, Séderbergh, Lundberg, Liberg, Frost og Hagtvet*.
Feelles for disse er opfattelsen af, at tale, laese og skrive indgar side om side 0g gensidigt un-
derstgtter hinanden.

Med henvisning til forskning af ovennzavnte teoretikere vil jeg se p& den skriftsproglige udvik-
ling, hvilke forudsaetninger der har betydning for skriftsprogsudviklingen, og hvordan senere
vanskeligheder kan forebygges. P4 baggrund af forskningsresultater gnsker jeg, at anskuelig-
gore tidlig skrivning og dialogisk lzesning som anvendelige metoder til skriftsprogsstimule-
ring. Dette teoriafsnit er fundamentet for opgaven og anvendes lgbende i analyser og vurde-
ringer.

[ Internationale og nationale undersggelser afdeekker jeg de muligheder og udfordringer, der
er i forbindelse med skriftsprogsstimulering og samarbejdet herom i bade hjem, dagtilbud og
skolen. Dette leder over i en diskussion af behovet for en fzlles leeringsstgttende evaluerings-
kultur.

Resultaterne af ovenstdende danner baggrund for en lokal empirisk undersggelse af det aktu-
elle samarbejde omkring skriftsproget i Virupskolens distrikt med henblik pa at belyse udfor-
dringer og mulige samarbejdsflader. Med afsat i Kvales teori om det kvalitative forskningsin-
terview har jeg interviewet paedagoger, bornehaveklasseledere og laerere. Gennem en inter-
viewguide har jeg forsggt at skabe en vis form for systematik og gennemskuelighed, sd under-
spgelsen leder i en retning, der producerer relevant viden indenfor opgavens problemfelt.

Med udgangspunkt i en empirisk analyse af resultaterne af den officielle sprogvurdering® i
bgrnehaveklassen samt Lundbergs skrive- og laeseudviklingsskemaeré og med skelen til Kors-
gaard” undersgges hvilke forudsaetninger, bgrnene har, ndr de starter p4 Virupskolen, og
hvordan en kombination af kvantitative og kvalitative evalueringsredskaber pé sigt kan vaere
med til at styrke indsigten i det enkelte barns skriftsproglige udvikling som en kontinuerlig
proces og som afseet for differentierede tiltag. Udgangspunktet er her bgrnehaveklasse, hvor-
fra der kan traekkes trade bade ned i bgrnehave og op i 1. klasse.

Opgaven munder ud i anbefalinger til en raeekke innovationsmuligheder, der bgr ivaerksattes
som forudseetning for at skabe kontinuitet og progression i bgrnenes skriftsproglige udvik-

ling. Her henviser jeg til Ogdens og Skogenss8, der fremhzaver barrierer og forhold, der biddra-
ger til en vellykket implementering.

4. Skriftsprogets udvikling og afvigelser

Ordet skriftsprog er en feellesbetegnelse for laesning og skrivning, der forenklet kan defineres

*Elbro 2014, Korsgaard 2010, Séderbergh 2011, Frost 2008 og Hagtvet 2004, Lundberg 2011, Liberg 1997
5Bleses 2011

6 Lundberg 2012+2005

7 Bilag 2

% Ogdens 2013, Skogens 2009
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som hhv. Afkodning X Sprogforstaelse?® og Indkodning X Budskab. Under de to komponenter
er der forskellige delfeerdigheder, som hver isar spiller ind pé leesningens og skrivningens
kompleksitet, der anskueligggres i Ehris interaktive leesemodel!? og i Flower og Hays’ kogniti-
ve model for skrivning!®. Bgrn med skriftsproglige vanskeligheder har vanskeligheder inden-
for mindst en af de to overordnede komponenter. Fx er "en forstyrrelse i afkodningen af
skriftsproget, forarsaget af et svigt i det fonologiske system”12 drsagen til dyslektiske vanske-
ligheder. Samtidig kan en usikker og langsom afkodning pévirke sprogforstielsen. Hukom-
melsesvanskeligheder, eksekutive vanskeligheder eller et begranset ordforrid kan ligeledes
veere drsag til vanskeligheder indenfor de overordnede komponenter, hvorved samordningen
mellem komponenterne svakkes. Nogle bgrn er endda si uheldige at have sammensatte van-
skelighederls.

Motivation har ifglge flere forskere indirekte betydning for bade laese- og skriveudviklingen4,
idet motivationen skaber stgrre udholdenhed og vilje til at takle udfordringer og overvinde
vanskeligheder under laese- og skriveprocessen. Motivationen kan saledes indirekte pgvirke
udfaldet af de overordnede komponenter i skriftsproget. Braten fastslar at bgrns forventning
om mestring, indre motivation og mestringsmaél er afggrende for laesemotivationen?s.

Spear-Swerling og Sternberg har konkretiseret lzeseudviklingen i en visuel model6, som illu-
strerer almenudviklingen og eventuelle afsporinger i forhold hertil. Hagtvets oversigtl? over
centrale milepzle for den sproglige udvikling fra 2-10 arige kan ses som en udvikling, der fgl-
ger fgr og sidelgbende med Spear-Swerling og Sternbergs model. Aldersangivelserne er tenta-
tive, og Hagtvet understreger, at der kan forekomme individuelle udviklingsforskelle. Model-
len kan synligggre meget tidlige tegn for afvigelser i skriftsprogsudviklingen. Barnets skrive-
udvikling kan fglges fra praefonetisk skrivning til konventionel skrivning i Hagtvets model for
skriveudvikling18.

Som laerer eller padagog er det centralt at vide, hvor barnet befinder sig i sin (skrift)sproglige
udvikling for herved at kunne stgtte barnet videre i sin udvikling og evt. fi barnet tilbage pa
rette vej. Det almindelige leese- og skriveudviklingsforlgb hindteres af de fleste bgrn problem-
frit, hvorimod "risikobgrn har behov for lgbende paedagogisk statte for at komme igennem
konsolideringsperioden pé en rimelig tid... En lang konsolideringsperiode er i sig selv et risi-
kotegn”1%. For at fa indsigt i barnets udvikling og de eventuelle vanskeligheder, der knyttes
hertil, er det ngdvendigt at se naermere p4 de forudsaetninger som, forskning viser, har betyd-
ning for barnets senere afkodning og sprogforstielse samt indkodning og budskab.

? Gough & Tunmer 1986: Elbro 2014
10 Ehri 1995: Brudholm 2002
11 Flower & Hays 1981

12 Hgien & Lundberg 2005

13 Elbro 2008

14 Hagtvet 2004, Braten 2008
15 Thid.

16 Spear-Swerling 1994

17 Hagtvet 2011

18 Hagtvet 2004

19 Hagtvet 2011;176
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5. Forskning om skriftsprogsstimulering

Barnets helt tidlige feerdigheder i at afkode, forstd og anvende tegn, som kraeves for at barnet
senere bliver i stand til at tilegne sig skriftsproget, kaldes emergent literacy. Forskningen om
emergent literacy tager udgangspunkt i, at bgrn socialiseres ind i skriftsproget lzenge fgr, de
begynder i skolen. Lundberg taler om skriftsprogssocialiseringen2?, hvor barnet fir kendskab
til skriftsproget pa en uformel og legende méade.

Emergent Literacy gor herved op med en raekke antagelser om, at skriftsproget kun bgr vare-
tages af eksperter inden for skolens domaene og at tilegnelse af skriftsprog forudszetter et
kognitivt og talesprogligt udviklingstrin, som barnet fgrst opnar ved skolealderen. Séder-
berghs forskning tyder p3, at den tidlige skriftsprogsstimulering kan fremme barnets kogniti-
ve udvikling, og flere andre forskningsresultater viser en klar sammenhzng mellem tidlige
sproglige feerdigheder og senere leesefaerdigheder?l. Bdde Aukrusts og Scarborough peger pé
en sammenhang mellem de 3-&riges sprog og de 17-4riges laesekompetencer??. Undersggel-
ser har desuden vist, at effekten af forberedende undervisning inden laesestart er langt stgrre
end effekten af specialundervisning senere i skoleforlgbet?3. [ nedenstiende fremhaves tre
vigtige delfeerdigheder, som har dokumenteret virkning i forhold til at udvikle et godt skrift-

sprog.

5.1 Det receptive og produktive ordforrad

Stgrrelsen af 3-drige bgrns ordforrdd har vist sig at have stor betydning for den senere skrift-
sproglige udvikling, og sarligt det produktive ordforrad og syntaktiske feerdigheder er tydeli-
ge indikatorer. Dette bekraeftes af bide nationale og internationale forskningsresultater24 og
"the importance of vocabulary in reading achievement has been recognized for more than half
a century "2, For udviklingen af sprogforstielsen er det vigtigt, at ordforradet ikke kun har en
bredde, men ogsa en dybde da forstielsen af en tekst afheenger af, om man kan forst§ ordene,
grammatikken og konteksten. Barnets generelle viden om verden har betydning for denne
dybde, og der er sdledes flere elementer, der spiller ind og indirekte pavirker sprogforstael-
sen. En mindre varieret ord- og setningsdannelse bgr derfor veere genstand for seerlig op-
marksomhed. Samtidig bgr man vaere opmarksom p4, hvor hurtigt barnet kan fa fat pg kend-
te ord, da benzevnelseshastigheden af ord har betydning for barnets senere automatiserede
afkodning?®. I henhold hertil mé bade bgrnehave og skole arbejde eksplicit med ord i forskel-
lige kontekstuelle sammenhznge og gennem illustration og forklaring som en del af det fore-
byggende arbejde?’.

20 Frost 2003;42

21 Séderbergh 2011

22 Aukrust 2005, Scarborough 1999

23 Borstrgm 2004

24 Gellert 2007, Scarborough 1998; Elbro 2014
25 National Reading Panel 2000, 4:2

6 Elbro 2014, National Literacy Panel 2008

27 National Reading Panel 2000
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5.2 Viden om tekster

Flere underspgelser peger pé betydningen af, at bgrn har udviklet et begreb om tekster, og
forstar hvad tekster skal bruges til samt har udviklet en narrativ kompetence28 og forestil-
lingsevne.?? "Ndr barn leser, vil tekstgenren vare med p3 8 bestemme hvordan de oppfatter
teksten”30, og derfor kan bgrns bevidsthed om forskellige teksttypers sprog, struktur og
kommunikative kvaliteter ses som en fortolkningsramme, der har betydning for sprogforsta-
elsen i lzesningen og budskabet i skrivningen. Bgrn skal derfor tidligt praesenteres for mange
forskellige teksttyper. Forskning viser desuden, at barnets evne til at huske samt gengive saet-
ninger og historier er vigtige for den senere skriftsproglige udvikling31. Barnets verbale ar-
bejdshukommelse og dets eksekutive funktioner har sdledes ogsa indflydelse pa skriftsprogs-
udviklingen32.

Leaesning og skrivning er komplekse processer, der stiller krav til, at barnet kan anvende bade
tidligere erhvervet viden, som er lagret i langtidshukommelsen, og ny viden for enten at afko-
de, drage konklusioner og nd frem til forstdelse eller genererer ideer, oversatter dem til ord,
fa ord ned pa skrift og formidle et budskab. Skriftsproget er ligeledes langt mere kraevende i
forhold til at forsta ord og kunne danne forestillingsbilleder end talesproget, og mangelfuld
skriftlig fremstilling beror ofte pa et kontekstualiseret sprog uden modtagerbevidsthed. Der-
for er barnets deltagelse i at kunne producere fortzllinger, forklaringer og definitioner med
til at udvikle en forstéelse af forskellen mellem tale- og skriftsprog, teksters anderledes "her
og nu” samt evnen til at danne forestillingsbilleder og den senere inferensdannelse.

5.3 Bogstavkendskab og fonologisk opmaerksomhed

En flerarig undersggelse af Juul og Elbro33 viser, at de bgrn i bgrnehaveklassen, der scorede
lavt i bogstavkendskab og fonologisk opmarksomhed havde stgrre risiko end andre bgrn for
at score lavti prgver af leesning og stavning i 2. klasse. Andre undersggelser viser tilsvarende,
at barnets opmarksomhed pa sprogets formelle kendetegn og szrligt sprogets fonemer er
central for bdde ordafkodning og sprogforstelsen langt op i skoleforlgbet3+, Ifglge Elbro er
"bogstavkendskab den enkelte fzerdighed i farskolealderen, som bedst forudsiger, hvordan
det vil gd eleven med lzeseindlaeringen”35. Undersggelser3é har dog vist, at bgrn med hgj op-
marksomhed pé fonemer er bedre til at udnytte bogstavkendskabet. Fonologisk opmaerk-
somhed kan saledes ses som bindeleddet mellem de formelle bogstaver og selve afkodningen
og er hermed essentiel for skriftsprogsudviklingen.

Nar det 4-arige barn begynder at kunne genkende rim og hgre, at ord bestér af flere stavelser,
er det tegn pa fonologisk opmaerksomhed. "Utviklingsmessig ser fonologisk bevissthet ut til &

28 Aukrusts 2005, Arnquist 2012

29 Elbro 2014

30 Aukrusts 2005;28

31 Elbro 2014

32 Samuelsson 2012

33 Juul & Elbro 2005+2007

34 Ehri 2004, National Literacy Panel 2008
35 Elbro 2014

36 Ibid. Ehri 2004
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bevege seg langs et kontinuum fra oppmerksomhet mot store spraklige enheter til mindre
enheter”37. Mange bgrn far selv denne opmarksomhed, men flere har brug for, at der hjemme
eller i institutionen leges med sprogets fonemer.”Children who are read to at home - especial-
ly material that rhymes - often develop the basis of phonemic awareness. Children who are
not read to will probably need to be taught that words can be broken apart into smaller
sounds”8, Forskning3? har vist, at det ikke er tilstraekkeligt at arbejde med stgrre fonologiske
enheder som rim og stavelser. Hvis barnets fonologiske opmarksomhed skal skaerpes, ma der
arbejdes mere systematisk med sprogets enkeltlyde - fra helhed til del - far skolestart. ”Pho-
nics instruction taught early proved much more effective than phonics instruction introduced
after first grade™, og ifglge Hagtvet bgr barnet have en veludviklet fonologisk bevidsthed
allerede i 5-6 drs alderen. Den direkte instruktion i kobling mellem fonem og grafem er sile-
des central.

De bedste forudsatninger for, at barnet kan skabe opmerksomhed p§ de enkelte fonemer og
artikulationen af dem, er skelnen mellem talesprogets forskellige fonemer og adgangen til de
mest distinkte former af ords udtale*l. I talesproget er der ikke altid klar markering af af-
grensningen mellem ord og fonemer, der opstar assimilationer, og derfor er der risiko for, at
bgrn far lagret ord utydeligt og ikke bliver opmarksomme pa de enkelte fonemer i ord. Scar-
boroughs forskning#? viser, at mindre distinkte udtaler af ord i 5-3rsalderen er kendetegnet
for senere skriftsproglige vanskeligheder. Det er siledes centralt at observere, om barnet ud-
taler ordene korrekt, og sarligt bgr der veere fokus pé syntagmatiske udtalefejl*3. De syntag-
matiske fejl bestar af udeladelser, tilfgjelser og ombytning af bogstaver pa samme méade, som
de dyslektiske vanskeligheder er karakteriseret ved ikke-bogstavbevarende laesefejl og ikke
lydbevarende stavefejl i den senere laesning og skrivning.

Barnets sproglige udvikling haenger tydeligvis sammen med skriftsprogsudviklingen, og kvali-
teten af emergent literacy-faerdigheder ved skolestart ser ud til at fastholdes op gennem sko-
lealderen. Det tyder séledes pa, at gode dagtilbud for de yngste og gode skoletilbud for indsko-
lingsbgrnene kan mindske en negativ spiral for bgrn, der er i risiko for at udvikle skriftsprog-
lige vanskeligheder. En tidlig og effektiv indsats kan bryde en negativ Matthzeuseffekt %4, Det
bliver séledes interessant at se naeermere p4, hvordan bgrn kan stimuleres skriftsprogligt.

5.4 Skriftsprogsstimulering gennem tidlig skrivning

Undersggelser viser, at bgrn klarer sig bedre i deres skriftsprogsudvikling, hvis de har be-
skeeftiget sig med legeskrivning i farskolealderen. I henhold til Hagtvet og Frost% kan lege-
skrivning fungere som et stillads, der ggr det mere trygt for barnet at udforske dets nzrmeste

37 Aukrusts 2005;27

38 National Reading Panel; Topic Areas
39 Ehri 2004, Elbro 2014

40 National Reading Panel 2000;2

41 Elbro 2014

42 Scarboroughs 1998: Elbro 2008+2014
*3 Hagtvet 2004;68

4+ Stanovich 1988

45 Hagtvegt 2004, Frost 2008
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udviklingszone indenfor skriftsproget, og Korsgaard betoner betydningen af, at dagtilbud bgr
understgtte barnet i den spontane skrivning?6.

Nar barnet ser de voksne skrive, eller det selv skriver, vil det efterh&nden blive opmaerksom
pa fonemer, og hvordan de kan kobles til grafemer for at blive til skreven tekst. Herved bliver
bogstaverne funktionelle, og dette er afggrende for, at barnet kan etablere fonologiske strate-
gier. Ifglge Braten er afkodning og stavning teet forbundne p4 elementzrt niveau??, og han
antyder at vanskeligheder med at afkode kan foregribes gennem den tidlige skrivning. | den
lzesemetodiske model *® henviser Frost til, at barnet i skriveprocessen kan tage afsaeti sin ak-
tuelle kunnen og mgde skriftsproget pa egne praemisser gennem talesproget, der for barnet er
kendt. Nar barnet oplever at kunne ggre fremskridt ved at skrive, vil motivationen uden tvivl
ogsa vaere med til at drive processen frem.

[ skriveforsggene bliver barnet bevidst om, at det skrevne sprog rummer et budskab, og den
erkendelse mgder det ogsd skrevne tekster med. Det er veaesentligt at prioritere en vekselvirk-
ning mellem laese- og skriveaktiviteter, da de to processer giver teksterfaringer, som kvalifice-
rer hinanden®. I en undersggelse lavet af Otzen understreges den tidlige skrivnings betydning
for udviklingen af bdde afkodningen og en narrativ kompetence. Bevidstheden om ord,
grammatik og kontekst udvides i skriveprocessen, idet barnet gennem skriveprocessen bliver
opmerksomt pd, at hvert ord der skrives, bestemmes og begranser valget af den efterfglgen-
de skrivning. Herved laerer barnet at ga fra hverdagssprogets "her og nu” til skriftens dekon-
tekstualiserede sprog.

5.5 Skriftsprogsstimulering gennem dialogisk laesning

Derudover peger forskning p4, at dialogisk oplaesning med brug af milrettede understgttende
sprogstrategier kan kvalificere barnets (skrift)sprog5!. Dialogisk laesning har dokumenteret
effekt i tilegnelsen af nye ord og bgrns sproglige udvikling generelt52, Bgrnene engageres
sprogligt, idet de inviteres til dialog om ordene og indholdet i historien. Nye ord szttes ind i
kendte sammenhange og knyttes til barnets erfaringer og eksisterende viden. Nir bgrn hgrer
og anvender nye ord i samtalen udvikles det receptive og produktive ordforrid samt viden
om grammatik og kontekst. Det er vasentligt, at bgrnene far et bredt kendskab til forskellige
genrer med mellem- og lavfrekvente ord og fagbegreber.

Sammenfattende kan jeg konkludere, at bgrnenes skriftsproglige forudsaetninger indenfor
bé&de indkodning og budskab samt afkodning og sprogforstielse kan udbygges gennem tidlige
skriveforsgg og dialogisk leesning.
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48 Frost 2008;45
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6. Skriftsprogsstimulering og overgange i hjem, dagtilbud og skole

[ lyset af ovenstdende viden bliver det essentielt, at bade hjem, dagtilbud og skole arbejder
med at kvalificere bgrnenes (emergent) literacy-feerdigheder og samtidig fglger barnets ud-
vikling teet, sa barnet ikke tager en afsporing, udvikler uhensigtsmaessige strategiers? og far
vanskeligheder ved at laese og skrive.

Ifig. loven om padagogiske laereplaner skal bgrnehaven arbejde med barnets sprogudvikling
herunder talesprog, skriftsprog, billedsprog og kropssprog. Dette ligger i trid med de forenk-
lede feelles mal for bgrnehaveklasse, hvor der tilsvarende er fokus p4, at ”eleven er opmeerk-
som pa forskellige mader at anvende sprog” herunder bl.a. sproglig bevidsthed og lzsning og
skrivning som igen knyttes til mélene for 1. klasse5%. Ud fra et lovmaessigt krav synes der sale-
des at veere basis for en rgd trdd i arbejdet med skriftsprogsstimuleringen og udvikling af lite-
racy kompetencer.

Fasts studier>s afslgrer ogs3, at bgrn leenge inden skolestart beskaftiger sig med skriftsproget
via populeerkultur og medier, men at bdde bgrnehave og skole ikke inddrager bgrnenes viden
og kompetencer i det videre arbejde med skriftsproget, hvilket kan medfgre tab af bide res-
sourcer og motivation samt fare for, at barnet stagnerer. Tilsvarende viser andre undersggel-
ser, at der er risiko for tab af viden om barns (skrift)sproglige kompetencer i de skift, som
bgrn gennemgar i forbindelse med overgangen fra dagtilbud til bgrnehaveklasse og i over-
gangen fra bernehaveklasse til 1. klasse. Skolen tager ikke afset i de sproglige erfaringer,
bgrnene har med fra bgrnehaven. Ydermere mener mindre end en tredjedel af lererne i 1.
klasse, at den leeseforberedende undervisning i bgrnehaveklassen har stor betydning for til-
rettelaeggelsen af laseundervisningen. Brostrom heevder, at drsagen hertil er manglende
kommunikation mellem foreeldre, bgrnehave og skole samt en frygt for at stigmatisere bgrn.
Dette bekraeftes i en nyere undersggelse, der konkluderer, at samarbejdet ikke lever op til de
politiske malsaetningers’.

For bgrn, der allerede far skolestart er identificeret som vaerende i sproglige vanskeligheder,
er der fare for, at der opstar huller i det (skrift)sproglige tilbud, som de modtager. Overleve-
ringen mellem dagtilbud og skole foregar primeert uformelt og mundtligt med fokus p& bar-
nets adfaerd, og der mangler redskaber til at overfgre den (skrift)sproglige viden5s,

7. En feelles evalueringskultur i hjem, dagtilbud og skole

EVA>? peger dog p4, at paedagoger og leerer generelt mangler viden om, hvordan bgrnene kla-
rer sig, og at evalueringen derfor bgr gges og kvalificeres. 1 2009 blev det obligatorisk at teste
bgrnenes sprog, nar de starter i skolen, og i 2012 frigav Socialministeriet et sprogvurde-

53 Lundberg 2011
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ringsmateriale, hvor det blev muligt for bgrnehavepaedagoger og b@grnehaveklasseledere at
samarbejde om bgrns sproglige udvikling med udgangspunkt i ét samlet materiale. Materialet
har potentiale til at leve op til sin intention, men samtidig er der tydelige udfordringer for-
bundet hermed. Evaluering omfatter bade test, maling og vurdering®9, og test er derfor i sig
selv ingen garanti for at kvalificere evalueringen og udvikle bgrnenes skriftsproglige kompe-
tencer.

Frost og Hagtvet®! mener, at et gget fokus pa test i bgrnehave og indskoling vil kunne resulte-
re i, at bgrnene i stedet for at eksperimentere med skriftsproget lzerer bogstaverne som en-
keltstdende feenomener. EVA(2014) peger ligeledes p4, at sprogvurderingen kan ggre sprog-
arbejdet mere teknisk praeget, sd sprogets delelementer ikke traenes i en funktionel kontekst
og pé en made, der giver mening for bgrnene. Heri ses evalueringens konstitutive virkning og
en fare for at "selve dagligdagen bliver instrumentaliseret”s2 gennem teaching to the test 0g
washback-effects.

Evalueringen vedrgrer i dag ikke blot forholdet mellem barnet og pzedagogen eller lzereren,
den anvendes gennem accountability®? ogsa som et styringspolitisk middel til kontrol og effek-
tiv udnyttelse af ressourcer. I forleengelse heraf udtrykker Frost en bekymring for, om evalue-
ringsbegrebet bliver opfattet for snavert og produktorienteret uden samtidig at fokusere p4
proces. Denne bekymring bekraeftes i flere undersggelser6. Selvom bgrnehaveklasselederen
finder sprogvurderingsmaterialet nyttigt, ses en risiko for at resultaterne anvendes summa-
tivt og ikke knyttes an til det fremadrettede arbejde. Samme problematik ses ved overgangen
til 1. klasse, idet lzererne er usikre pa testens fremadrettede anvendelsesmuligheder og fgler
sig bundet af et bestemt laesebogssystem.

Resultaterne siger i sig selv ikke noget om, hvordan de forbedres og i henhold til Ehri og Flo-
wer og Hays, hvor laesning og skrivning er vanskelige og komplekse processer, bliver det ngd-
vendigt for peedagogen og leereren at kunne ga ind i selve processen og fglge barnets vej mod
malet. Hagtvet pdpeger, at evaluering skal ses i et laeringsstattende perspektiv, hvor malet er
at stgtte den lgbende leering ud fra neermeste udviklingszone®. Her henvises til, at dagtilbud
og skole ma udvikle en assessment culture, hvor et summativt og formativt perspektiv pa vur-
dering kombineres, idet elevens aktuelle standpunkt méles summativt samtidig med, at vur-
deringen af indsatser i forhold til elevens udvikling er en formativ evaluering.

Frost saetter spgrgsmalstegn ved sammenhzngen mellem de evalueringer, der anvendes i
praksis og det laeringssyn®®, som dagtilbud og skole har. Kvantitative evalueringsredskaber
som sprogvurdering og laesetest giver ikke kun viden om bgrnenes forudseetninger, de indde-
ler dem ogsd i forhold til hinanden efter bestemte kriterier. Barnene bliver udsat for en objek-
tivisering, der gor det muligt at sammenligne og forudsige grupper af elever efter bestemte
normer, hvilket far betydning for, hvordan padagogen eller laereren opfatter bgrnene, og
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hvordan bgrnene opfatter sig selv. Evalueringsredskaberne kan siledes 0gsa veaere medvir-
kende arsag til de problemer, den skal athjzlpe jf. Rosenthal-effekten®’. Spgrgsmalet er derfor,
om en bestemt evalueringskultur kan std i vejen for udviklingen af en funktionel skriftsproglig
udvikling. Eleven ma udvikle en metakognitiv bevidsthed, og i den forbindelse er det relevant
at inddrage vurderingsredskaber, der fremmer denne bevidsthed.

Ovenstdende undersggelser viser sammenfattende, at der mangler en sammenhzngende og
fast procedure for indsigt i og opfglgning pa bgrns skriftsproglige kompetencer. Det bliver
vigtigt, at leerere og paedagoger ikke lader sig forblaende af evalueringens tendens til forenk-
linger - men holder fast i kompleksiteten og fir vejledning i fortolkningen af resultaterne og
udarbejdelse af differentierede tiltag.

8. Interviews med paedagoger og laerere i Virupskolens distrikt

Med udgangspunkt i viden om skriftsprogsstimulering og de udfordringer, der er forbundet
med at skabe et tvaergdende samarbejde med henblik pa lgbende evaluering og indsats, har
jeg ud fra det kvalitative forskningsniveau interviewet padagoger, bgrnehaveklasseledere 0g
lerere i 1. klasse. De semistrukturerede interviewst8 3bner for nuanceret data og kendskab til
aktgrernes egen oplevelse og forstdelse af aktuelle forhold. Dette er essentielt i forhold til at £3
indsigt i, hvordan forskningsresultaterne kan fortolkes ind i de forhold, der er i Virupskolens
distrikt, og hvilke samarbejdsflader, der séledes kan vare forbundet hermed. Der er flere re-
liabilitets- og validitetsmaessige udfordringer i forbindelse med den kvalitative interviewform.
Jeg er bl.a. opmeerksom pa risiko for social desirability?, hvor besvarelserne viser et forskgn-
net billede af virkeligheden, idet pazdagoger og lzerere godt ved at (skrift)sprog bgr priorite-
res og psykologisk gerne vil fremsta korrekte. Imidlertid peger besvarelserne pa flere pro-
blemfelter samt gnsker om opkvalificering. I det faglgende fremhaeves enkelte sammenfatnin-
ger fra besvarelserne. Interviewguiden med alle besvarelser kan findes som bilag”?.

I bgrnehaverne anvendes hovedsageligt oplaesning, dialogisk leesning og leg med rim og rem-
ser. Der arbejdes sledes med udvikling af bgrns viden om tekster, en narrativ kompetence,
ords betydning samt ords stgrre lydlige enheder. Arbejdet er dog personafhangig og synes
ikke i tilstreekkelig grad, at veere struktureret og eksplicit. Desuden er det problematisk, at der
ikke er fokus pd ords enkeltlyde og sammenhangen mellem grafem og fonem.

Bgrnehaveklassen er begyndt at arbejde med dialogisk laesning, hvorimod 1. klasse kun spo-
radisk inddrager metoden. Alle steder anvendes dialogisk laesning kun i perioder eller i for-
hold til enkelte bgrn, og arbejdet med ordforridets bredde og dybde er ikke systematisk. I
bgrnehaveklasse og 1. klasse arbejdes eksplicit med bogstavernes lyde og koblingen til bog-
staver gennem fx forskellige systemer. Der arbejdes meget lidt med bgrns skriveforsgg i bgr-
nehaverne, men flere udtrykker gnske om at kunne vagte dette. Tidlig skrivning inddrages fra
oktober i bgrnehaveklassen og i 1. klasse prioriteres det hgjt fra start.

67 Allerup 2011
68 Kvale 2004

69 Coolican 2004
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Ioverleveringen mellem bgrnehave og skole samt barnehaveklasse og 1. klasse indgar ikke
specifik viden om bgrns (skrift)sproglige kompetencer. Alle parter giver udtryk for, at overle-
veringen er vigtig, og den derfor bgr kvalificeres. Tilsvarende har der ikke vaeret et samarbej-
det mellem bgrnehave og skole omkring bgrns skriftsprog. Samarbejdet mellem bgrnehave-
klasse og 1. klasse er ligeledes minimal. Desuden anser forzldrene arbejdet med skriftsprog
som veerende skolens domene, og det handler i hgj grad om manglende kommunikation om
forventninger og ansvar. Samlet set udtrykkes gnske om, at samarbejdet bliver struktureret
og prioriteret af ledelserne.

Bade padagoger og leerere oplever, at de fir ny viden gennem de test, der anvendes, men
samtidig gnsker de at inddrage andre og mere lgbende evalueringsredskaber. Den viden, som
de fir om bgrnenes (skrift)sprog anvendes delvist fremadrettet i forhold til de bgrn, der sco-
rer lavt i testen, og i mindre grad eller slet ikke i forhold til, hvordan de enkelte bgrn stettes i
deres (skrift)sproglige udvikling. Bade paedagoger og lerere beskriver, at det er problematisk
at afleese resultaterne og anvende dem formativt. Her ses ovenstiende risici for teaching to
the test og washback-effects.

Sammenfattende konkluderes, at der er behov for et udvidet og mere formaliseret samarbejde
i forhold til bgrnenes skriftsproglige kompetencer, hvilket stemmer overens med ovenstiende
undersggelser. Trods problematikker i et muligt samarbejde synes der, at vaere grobund for
gode samarbejdsflader. Paedagogernes og laererens motivation i forhold til at prioritere det
skriftsproglige arbejde gennem fx dialogisk laesning og tidlig skrivning, lsbende evaluering og
samarbejdet herom anses som den stgrst mulige samarbejdsflade.

9. Kvantitativ og kvalitativ evaluering

[ dette afsnit undersgges mulighederne for at kombinere kvantitative og kvalitative evalue-
ringsredskaber, der kan g pé tvaers af overgange. Med udgangspunkt i en analyse af det kvan-
titative sprogvurderingsmateriale, der anvendes i bide dagtilbud og skole samt Lundbergs
kvalitative vurderingsskemaer, der anvendes i den ene 1. klasse, undersgges evalueringsred-
skabernes anvendelighed i forhold til at f4 indsigt i bgrns (skrift)sproglige udvikling. Analysen
tager afsat i to bgrn i bgrnehaveklassen og anskueligggr de forskellige forudsatninger, bgrn
mgder med, nar de starter pa Virupskolen. | sprogvurderingen vil analysen koncentrere sig
om det barn, hvorpa der laves en individuel vurdering.

9.1 Sprogvurdering - en Kvantitativ evaluering

Sprogvurderingsmaterialet tester barnets bogstavkendskab og fonologiske opmeerksomhed
samt produktive og receptive talesprog??, der alle er delfzerdigheder, der har betydning for
barnets skriftsproglige udvikling. I testen er det kun bogstavernes navne og ikke lyde, der te-
stes, og spgrgsmalet er, om det ville vaere mere naturligt for barnet at koble bogstavet med
dets lyd? Materialet bestar af bade en klassescreening samt en individuel vurdering. P4 bag-
grund af sprogvurderingen beregnes en samlet score, som er en kvantitativ opggrelse med en
veerdi mellem 0-100 for barnets samlede sproglige kompetencer. Gruppetesten er ikke i stand

71 Begreber fra sprogvurderingsmaterialet anvendes i afsnittet.
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til at male det produktive talesprog, som derfor méles gennem et forzldreskema eller den
individuelle vurdering. Ser man bort fra foreeldreskemaet, synes sprogvurderingsmaterialet at
have en hgj reliabilitet og validitet’2. Foraeldreskemaet er et godt politisk forsgg p4 at danne
bro imellem hjem, bgrnehave og skole, men det har vist sig at have store validitets- og reliabi-
litetsmaessige problemer. Foraldrene skal vurdere, i hvor udpraget grad deres barn forsim-
pler udtalen af ord. Dette er som naevnt en yderst veerdifuld indikator for senere skriftsprogs-
vanskeligheder, men spgrgsmalet er, om dette alene kan overlades til ikke-fagpersoner. P&
Virupskolen oplever vi, at resultaterne ikke viser det reelle billede, og vi har derfor valgt at
undlade denne del.

En grafisk fremstilling af fordelingen af bgrn pa indsatsgrupper viser, at én elev kraever en
szerlig indsats, to en fokuseret indsats og 56 en generel indsats?3. Ved et naermere blik péa resul-
taterne ses dog, at der i alle klasser er store forskelle i bgrnenes receptive talesprog, men ser-
ligt inden for de lydlige kompetencer bemaerkes en meget stor spredning. Der er en forskel
mellem 0,9 og 100. Enkelte bgrn herunder Mik scorer 100 i alle omr&der. Spredningen og det
procentvise antal af elever, der kraver en sarlig og fokuseret indsats er dog betydelig mindre
end sidste ar, hvilket med en vis forsigtighed kan ses som et resultat af det sidste ars ggede
fokus pa skriftsprog og det tveergdende samarbejde.

Der laves en individuel test pd de tre elever, der placeres i hhv. szrlig og fokuseret indsats. Lui
er det barn, der ifglge testen, kraever en serlig indsats. Han scorer meget lavt i de lydlige
kompetencer’4. Anskues de enkelte profiler, bliver det tydeligt, at bgrnene overordnet har
stgrre vanskeligheder ved at udpege bogstaver end at kategorisere lyde, hvilket ogsa er til-
feeldet for Lui. Bgrnene har sandsynligvis endnu ikke etableret en bevidsthed om, at ord be-
stdr af lyde og har derfor sveert ved at fastholde et bogstavkendskab.

Lui er bedre til at kategorisere lyde vha. rim end at skelne enkeltlyde, og han har siledes stgr-
re vanskeligheder ved den kategoriale lydopfattelse end opfattelsen af tale’s. Jf. talehgrekon-
sulenten har Lui desuden udtalevanskeligheder; dels syntagmatiske i form af reduceringer og
ombytninger af seerligt s og r, dels paradigmatiske i forhold til at t, k og g erstattes med d. Van-
skelighederne er stgrst ved konsonantforbindelser. Undersggelser har vist at ordblinde har
seerligt svaert ved at skelne mellem nabolyde som d og g samt konsonantklynger7é, Det er na-
turligvis sveert for Lui at blive opmarksom p& de enkelte fonemer, n&r han har en uklar re-
praesentation og udtale af dem. Den manglende opmarksomhed kan f3 betydning for, om fo-
nemer kan fastholdes og bearbejdes i den fonologiske slgjfe, hvorfor lagringen af lyden af nye
bogstaver og ord i langtidshukommelsen?’ bliver vanskelig. Samtidig er bide det receptive
ordforrdd og benzvnelseshastigheden relativ langsom, og han vil derfor fa svart ved at finde
frem til de rigtige ord, selvom fonemerne er identificeret.

Lui har ogsa vanskeligheder ved at gengive dele af en historie, og han er tydeligvis udfordret
pd den verbale arbejdshukommelse. Derimod har Lui ikke svaert ved selv at bygge en historie
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op, og han kender tydeligvis den narrative fortallings simple opbygning. Lui synes sledes
ikke at have stgrre problemer med de eksekutive funktioner i arbejdshukommelsen. Samlet
set er Lui dog i risiko for bade at udvikle svag afkodning og indkodning samt sprogforstielse
og budskab.

Det er vigtigt at veere opmaeerksom p4, at selvom en elev placerer sig i generel indsats, kan ele-
ven have vanskeligheder indenfor et specifikt omride. Det er ngdvendigt at g& ind 0g naerstu-
dere bilagsrapporten for de elever, som pé den ene eller anden made afviger. Fx er der to ele-
ver, der i starten af bgrnehaveklassen sidste ar placeredes i generel indsats og i slutningen i
seerlig indsats. Hvis resultaterne var nzerlast, havde man set, at begge elever faktisk scorede
lavt i fonologisk opmerksomhed. Det generelle billede er dog, at de bgrn, der scorer lavt i
sprogvurderingen tilsvarende scorer lavt i slutningen af bgrnehaveklasse og senere i 1. klasse.

P& baggrund af ovennavnte kan det konkluderes, at sprogvurderingsmaterialet kan vzare med
til at identificere, de bgrn der er i sproglige vanskeligheder og samtidig skabe viden om den
samlede bgrnegruppe med et almenpadagogisk sigte.

9.2 Laese- og skrivevurderingsskema - en kvalitativ evaluering

P& baggrund af ovenstdende bliver det tydeligt, pa hvilke omrader de forskellige bgrn kraver
seerlig opmaerksomhed, men sprogvurderingen er et gjebliksbillede, der ikke kan sti alene.
Derfor anvendes sprogvurderingen i sammenhang med Korsgaards og Lundbergs vurde-
ringsskemaer og vurderes i et helhedsbillede med indsigt i den kompleksitet, som skriftspro-
get rummer. Reliabiliteten er i sig selv ikke sd stor i den kvalitative vurdering, som derfor i hgj
grad afheenger af bgrnehaveklasselederens metodiske og faglige viden.

I Lundbergs vurderingsskemaer kan elevens hhv. skrive- og leeseudvikling fglges i fem for-
skellige dimensioner, men det er vigtigt at understrege, "at trinnene ikke er absolutte og obli-
gatoriske””8. Hensigten er, at eleverne er med til at placere sig selv i skemaet, si bevidstheden
om egen leering gges. Skemaerne kan desuden anvendes i dialogen med foraldrene.

De fleste bgrn og herunder Lui laeser logografisk med brug af visuelle strategier. Enkelte fx Mik
er ved at etablere fonologiske startegier og pa vej fra begranset effektiv lasen og skriven til
grammatisk skriven og lasen”®. Lui kan rime og er i leeseudviklingsskemaet pa niveau 1 i fono-
logisk opmaerksomhed, hvor Mik placerer sig p4 niveau 10 i fonologiske strategier og 6 i ord-
afkodning, da han kan finde ord, der starter med samme lyd og laese sm ord?®o.

Teksterne viser tilsvarende en relativ stor spredning i bgrnenes skriveudvikling. I Lundbergs
skema befinder bgrnene sig pa alle trin lige fra 6 til 13 i dimensionen stavning®l, dvs. at bgr-
nene i henhold til Hagtvet skriver lige fra prafonetisk til fonetisk. Generelt er bgrnene motive-
ret for at skrive, og flere er laengere i deres skiveudvikling end i deres lzeseudvikling.
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Lui kan skrive sit navn pa en tegning. Han skriver bogstaver pa reekke, og bevidstheden om
ordafgraensning er stadig usikker. I teksten anvender Lui flere bogstaver, end han kan udpege
og benzevne, men der er ingen kobling mellem grafem og fonem udover j i jeg og h i haré?. Han
skriver en enkelt saetning i datid med et handleverbum. Mundtligt vil Lui derimod gerne for-
teelle en lidt leengere beretning eller historie, som lzereren kan nedskrive, og han befinder sig
sdledes pd niveau 2 i den tekstskabende skrivning. Ved at fglge Luis skriveudvikling vil man
desuden kunne se/hgre, hvilke ord Lui har i sit produktive ordforr&d samt fglge hans kend-
skab til fonemer og grafemer. Man bgr veere opmaerksom p&, om Lui fortsat laver fejl i strid
med skriftens lydprincip.

Det er centralt, at Lui og mange af de andre bgrn dyppes i det grammatiske bad®? og far statte
til at forcere den lange haengebro®* mellem grafem og fonem, s& de udvikler en fonologisk be-
vidsthed og et funktionelt bogstavrepertoire. I laesningen skal de efterhidnden supplere de
ydre lzesestrategier med indre knyttet til en fonologisk processering. Hvis dette ikke sker, vil
den fgrste afvigelse i leeseudviklingen ske og resultere i skriftsproglige vanskeligheder. For
Lui er dette seerligt vanskeligt, idet han ma have en vis funktionel kontrol (epi-) over sit tale-
sprog for at kunne beskzftige sig med de formelle aspekter i sproget (meta-) og se pa sproget
udefra®. Samarbejdet med talehgre- og laesekonsulenten er saledes central. Desuden bgr Luis
evne og lyst til at fortzlle historier fastholdes, s han med udgangspunkt heri inddrages i
skriftsprogets verden og bibeholder motivationen og en positiv selvopfattelse, da en negativ
Matthzuseffekt allerede kan begynde her.

Miks tekst er skrevet fonetisk korrekt, s andre kan laese den. Han mestrer lydbaseret skriv-
ning af to- og trestavelseord®® og har en begyndende indsigt i bogstavfglger. Han er siledes pa
vej mod integrering af ortografiske strategier. Teksten er bygget op af korte helsaetninger, der
tilsammen danner en selvbzaerende kronologisk fortalling, som vidner om en dekontekstuel
teenkning. Han anvender bindeordet sd og pronominet de for pindsvinene, hvilket er med til at
skabe en vis koharens i teksten. Mik beskriver ikke pindsvinene eller omgivelserne, som led-
sager handelserne, og der er ingen adverbialer, der kan angive sted. Mik er pa niveau 2 i saet-
ningsopbygning og tekstform, 4 i skabende skrivning og 7 i funktionel skrivning. Man bgr vae-
re opmerksom pd, at selve nedskrivningen og stavningen er ressourcekravende, 0g mang-
lende overskud til at planleegge og revidere derfor ofte resulterer i en forholdsvis kort tekst.
Mik skal videreudvikle de fonologiske strategier i bide skrivning og lzesning samtidig med, at
han opbygger ny viden om ord og orddele. Det er vigtigt, at Mik far etableret en fuldsteendig
fonologisk analyse, da der ellers vil ske en afvigelse i laseudviklingen, sa analysen ikke kan
automatiseres og danne grundlag for udvikling af ortografiske strategier.

Bgrnenes tekster er sdledes vigtige vidnesbyrd om, hvor langt bgrnene er niet i deres skrift-
sprogstilegnelse, og Korsgaards og Lundbergs skemaer er anvendelige redskaber i den lgben-
de evaluering. Sammenfattende viser ovenstiende vurderinger, at der er meget store variati-
oner i bgrnenes skriftsproglige kompetencer, nar de starter i skole, og enkelte bgrn, herunder
Lui, er i fare for at udvikle skriftsproglige vanskeligheder. Den rgde trid i arbejdet med bgr-
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nenes (skrift)sproglige udvikling og indsats samt overleveringen heraf er siledes fundamen-
tal.

9.3 Tveerfaglige evalueringsredskaber

Lundbergs og Korsgaards skemaer kan sammen med sprogvurderingen i starten af bgrneha-
veklasse, Lasevaluering pd begyndertrinnet8 i slutningen af bgrnehaveklasse og i 1. klasse
skabe en rgd trad i indskolingens evalueringskultur. TRAS88 og refleksionspunkter fra Spro-
gets milepaele® vil veere bud pé relevante kvalitative evalueringsredskaber sammen med den
kvantitative sprogvurdering som en del af dagtilbuddets evalueringskultur. Flere af dimensi-
onerne i Lundbergs skemaer kan med fordel anvendes i bgrnehaven, og jeg har derfor valgt at
inddrage disse dimensioner sammen med omrader fra TRAS i udarbejdelsen af et tveergdende
vurderingsskema®?, som kan anvendes i samarbejdet mellem foraeldre, barnehave og skole.

Desuden kan barnets bog, en tidlig portefgljemappe med barnets egne produkter, sproghisto-
rier?l, ordkort samt vurderingsresultater og tiltag, anvendes som samtalegrundlag i barnets
overgange. Hermed synligggres den skriftsproglige udvikling, og der skabes et falles sprog og
en feelles form. Anerkendelsen af barnets produkter og barnets bevidste tilgang til egne lzre-
processer er en forudsztning for at kunne forbedre dem. Bogen kan vzare med til at skabe
tryghed og styrke barnets positive forventninger til skolen, s3 det ikke stagnere??, men fortsat
udvikler sig. Bogen har siledes bade en verdi her og nu i bgrnehaven, i bgrnehaveklassen og
videre op i indskolingen samt en brobygningsvardi.

Dette abner op for tvaergdende evalueringsredskaber, der hviler pa et laeringssyn, hvor bgrn
anvender (skrift)sprog som meningsfyldte redskaber i forskellige sammenhaenge og i samspil
med andre.

Men udviklingen af en sammenhzngende og leeringsstgttende evalueringskultur og indsats
fordrer desuden, at paedagoger og lzerere er kvalificeret til at foretage tolkninger og handle p&
baggrund heraf pd et fagligt forsvarligt grundlag,

10. Klassekonferencen som overleverings- og udviklingsplatform

Klassekonferencen er en af de platforme, der kan handles ud fra i bestrabelserne p4 at sikre
bdde en summativ og formativ evaluering af bgrnenes skriftsprogsudvikling. Desuden er kon-
ferencen en méde at sikre, at der bringes informationer om barnets skriftsproglige kompeten-
cer fra en instans til en anden.

Konferencen er et internt mgde p4 skolen, hvor paedagoger, klasseteam, lesevejleder, ledelse
og koordinator for kompetencecentret samt evt. eksterne ressourcepersoner kan satte fokus

87 Borstrgm 2004
88 Espenakk 2002
89 Bylander 2014
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pa bgrnenes skriftsproglige udvikling sammenholdt med tiltag og organisering. Virupskolen
har ikke etableret faste konferencer hverken i bgrnehaveklasse eller 1. klasse. Bide paedago-
ger og lzerere giver udtryk for et gnske om at mgdes pé formel vis omkring bgrnenes
(skrift)sprog ved overlevering. Et vigtigt indsatsomrade bliver derfor at f etableret en over-
leveringskonference i forbindelse med de nye skolestartere, en konference i forleengelse af
sprogvurderingen samt en overleveringskonference i forbindelse med overgangen til 1. klas-

Se.

Pa konferencen er det vasentligt, at der er faste rammer og klare aftaler om, hvem der ggr
hvad. Som lzesevejleder har jeg det overordnede ansvar for mgdets indhold og proces. Vejled-
ningsprocessen er af afggrende betydning for mgdets udfald, og den skal "vere en betyd-
ningsfuld, professionel assistance til individers og gruppers leering og udvikling”?3. Relationen
i vejledningen vil veere asymmetrisk94, og derfor er det vigtigt at skabe en behagelig og kon-
struktiv atmosfaere og sikre at alle kommer til orde. Det er ngdvendigt, at jeg overvejer, hvil-
ken vejledningsstrategi, der vil vaere aktuel i en given situation afheaengig af konferencens hen-
sigt. En formidlingsorienteret vejledning kan anvendes i forbindelse med at aflaese og forsta
testresultater, tekster og Lundbergs skemaer. Men det vil ofte vaere ngdvendigt at anvende en
reflekterende vejledning, hvor dialogen seettes i spil for at fa de vejledte frem til en hgjere
grad af refleksion over egen praksis og praksisteori®. Jeg kan fx spgrge ind til, hvordan der
stilladseres og udfordres, eller hvordan der arbejdes med dialogisk lzesning og skrivning?

Paedagoger og leerere kan fgrst udvikle og anvende nye former for fx dialogisk leesning, nr de
er blevet en del af deres praksisteori. Jeg bgr vaere opmarksom p4, at det kan veere vanskeligt
at skabe rum for refleksion, nar rummet samtidig er besluttende.?¢ Konferencen ma siledes
have en tydelig progression, si refleksionen kan kvalificere beslutningerne. Mgdet afrundes
med klare aftaler om, hvad der skal ske fremadrettet. EVA(2008) fremhaever, at vejledningen
virker bedst, nar vejlederen er med i praksis, og der kan besluttes, at leesevejlederen i en peri-
ode gdr med i bgrnehaveklassen for at stgtte og vejlede i forhold til anvendelsen af Lundbergs
skemaer, en gget intensivering i forhold til seerligt Lui samt en anderledes tilgang til dialogi-
ske leesning og tidlig skrivning,.

11. Udvikling af dialogisk leesning og tidlig skrivning

Empirien fra de kvalitative interviews peger p3, at dialogisk leesning oftest anvendes implicit
eller ustruktureret. Undersggelser %7 indikerer, at metoden ma inddrage mere systematiske og
eksplicitte leeringsstrategier, hvis skriftsproget herigennem skal styrkes. Samtidig mda der
medtenkes differentieringsmuligheder. Ydermere gnsker laererne at styrke skriveprocessen
gennem modellering jf. interviewet.

Metodikken i The teaching learning cycle eller Derewiankas model%8 kan sammen med lerings-

93 Lauvis 2006
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stigen®? vaere konkrete bud pa, hvordan dialogisk laesning og tidlig skrivning i hgjere grad kan
differentieres, idet forholdet mellem modellering og mestring synligggres samtidig med at
skrivning og laesning kan bringes til at interagere og understgtte hinanden. Metoden tager
udgangspunkt i en socialkonstruktivistisk leeringsteori, hvor eleverne er aktivt medskabende i
videnstilegnelsen, og hvor der arbejdes bdde induktivt og deduktivt.

The field of knowledge opbygges med afsat i samtale om bgrnene forkundskab og forventnin-
ger til teksten ud fra titel, illustrationer og rekvisitter. Malet for laeringen gares eksplicit, séle-
des at barnet pa forhdnd ved, hvilke ord eller bogstaver de fx skal lzaere og have fokus pa i tek-
sten. Gennem den voksnes abne spgrgsmal og sma aktiviteter fgr, under og serligt efter laes-
ningen i text deconstruction kan sproget udforskes pa forskellige niveauer fra makroniveau 0g
helt ned til de ortografiske detaljer og fonemer - fra helhed til del og til helhed igen00, Herved
arbejdes ikke blot eksplicit med genre, tekstopbygning, seetningskonstruktion, anvendelse og
betydning af udvalgte mélord, men tilsvarende med fonologisk opmarksomhed og bogstav-
kendskab. Her kan bgrnene fx identificere og tzelle ord, bogstaver og fonemer samt inddrage
leg med ordkort og satninger'91. Metasproglig indsigt skabes bedst, nir barnet som tidligere
naevnt ikke anvender energi pa selve sprogproduktionen. Frosts helhedsmetodik kan derfor
med fordel anvendes, idet barnet fx fgrst leerer en remse eller satning fra teksten udenad,
hvorefter der i detaljen kan arbejdes med ordstruktur og fonemanalyse som udgangspunkt
for grammatiske samtaler’??, Seetningen klippes op og laves igen, der sorteres ord efter be-
stemte kriterier, dannes nye ord ved at fjerne eller tilfgje bogstaver. Lui vil desuden have gavn
af fx at klappe og hoppe stavelser, rime, lege Robert Robot, der gentager og udtaler malordene
distinkt og i stavelser evt. med spejl. Mik kan i teksten eller setningen finde ord, der starter
med samme lyd og identificere og laese smaord. Desuden kan bgrnene stgttes vha, leeringssti-
gen ved at begraense valget for Lui og fx spgrge starter kat med kkk eller sss? Eller bede Mik
argumentere for, hvorfor ordene kat og hat rimer.

Bevidstggrelsen af og leg med sproget m4 dog ikke ske pa bekostning af selve oplevelsen af
forteellingen, og progressionen bgr derfor gé fra oplevelse til bevidstggrelse og tilbage til op-
levelse, hvorfor teksten ofte bgr leeses hgijt for bgrnene ad flere omgangel03,

Meningen er, at bgrnene nu kan anvende den erhvervede viden i skriveprocessen, og i joint
construction skriver laerer og elever en tekst i faellesskab. Inden skriveprocessen samtales
med udgangspunkt i et tankekort om hovedpersonen. Bgrnene kommer med forslag til ind-
hold og formuleringer, og bgrnehaveklasselaereren skriver, imens hun taler hgjt. Formaélet er
at demonstrere de tanker, der er knyttet til en skriveproces samtidig med, at bgrnene far ide-
er til formuleringer, fraser og ord, som kan anvendes i egen skrivning. Der skal veere noget at
skrive om, en genre at skrive i og nogen at skrive til. Desuden ser bgrnene, hvorledes ordene
skrives ved tydelig artikulation og identifikation af fonemner. Flower og Hays’ model illustre-
rer skrivning som en kraevende kognitiv proces, der er vanskelig for mange bgrn. Men tanken
er, at det barnet kan ggre med stgtte i dag, kan det ggre alene i morgen. Bgrnene skal derfor i
independent construction selv tegne og herefter skrive en historie om hovedpersonen fra tek-
sten med fx inddragelse af malordene. I skriveprocessen kan man med fordel anvende Write-
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Reader'% og evt. 05+ metoden'%5, hvor bgrnene skriver pa pc med auditiv feedback.

Nar alle bgrn skriver pd den samme opgave, men ud fra hvert sit sted, er det et reelt bud pa,
hvordan bgrnenes store forskellighed kan rummes, s3 hvert barn tilgodeses og udfordres.
Gennem lgbende formative tilbagemeldinger stattes og udfordres det enkelte barn i selve
skriveprocessen. Mik opfordres til at udbygge handelserne, hvor Lui stgttes i at udtale ord
tydeligt og identificere enkelte kendte fonemer i egen udtale og skrift. Der m3 skabes kvalifi-
ceret modspil gennem tilbagemeldingerne, si bgrnenes implicitte viden om skriftsproget bli-
ver eksplicit. Balancen mellem at vejlede, udfordre og samtidig bibeholde barnets spontane
lyst til at skrive, sa det ikke udvikler mistillid til egne kompetencer, bliver vasentlig.

Risikobgrn som Lui kan godt lzere at udtale og identificere fonemer, men det kraever ekstra tid
i de enkelte faser i modellen samt gradueret stgtte og intensivering fra de voksne omKring
ham?106,

12. Holddeling pa tvaers

For i perioder at kunne intensivere og malrette indsatsen mod de enkelte bgrn endnu mere
kan der arbejdes pa tveers af klasser, hvor lerere og drgangspaedagoger har stgrre og mindre
grupper. Dette gnske kommer til udtryk i interviewet. Jeg vil derfor deltage pd et drgangsmg-
de med henblik p4, dels at fa skriftsprog p& dagsordenen, og dels at udvikle et samarbejde pa
tvaers, hvor der i perioder undervises i stgrre eller mindre hold. P3 sigt vil jeg tilstraebe, at der
arbejdes pd tveers i hele indskolingen, hvor bgrnehaven i perioder indgdr. Men for at mindske
nogle af de forskellige barrierer?0?, der kan vare i forbindelse med at zndre praksis, vaelger
jeg at tage sma skridt.

13. Et tvaergaende samarbejde

Et velfungerende samarbejde pa tveers kraever ressourcemaessige prioriteringer, herunder
timer afsat til mgder pé flere niveauer, gensidige besgg og vidensdeling. Desuden bgr der vee-
re feelles opleeg og temaeftermiddage, hvor bgrns skiftsprog saettes pa dagsordenen. Det er
vigtigt, at vi far afstemt forventningerne til hinanden b&de pd ledelsesniveau samt paedagoger
og leerere imellem.

Tilsvarende bliver forventningsafklaring og kommunikationen med forzldrene central. For-
zldrene skal blive bevidste om, at "lade bgrnene opdage skriftsprogets verden ikke er at pace
dem, men at give dem lov”1%8, Et tidligt og frugtbart samarbejde med foraldrene er essentielt.
Forzeldrenes indflydelse - serligt inden 6 arsalderen'® - har stor betydning for bgrns skrift-
sprogkompetence, og derfor er skiftsprogsstimulering i hjemmet inden skolestart afggrende.
Der kan afholdes foraeldremgder og -kurser, hvor bade skole og dagtilbud er repraesenteret og
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tydelige i deres forventninger. Inden skolestart og inden overgang til 1. klasse bgr der vare
samtaler med foreldre, leerere og paedagoger. Her kan bl.a. spgrges ind til eventuelle arvelige
arsager til risiko for skriftsproglige vanskeligheder. Desuden fir foraldrene hver maned det
sidste dr i bgrnehaven udleveret bogtasker med pjece om skriftsprog, materialer fra sprog-
pakken samt tre bgger til dialogisk laesning i hjemmet.

14. Innovationsmuligheder i hjem, dagtilbud og skole

Pa baggrund af viden fra forskning og empiri er jeg kommet frem til en reekke innovationsmu-
ligheder, der kan vare med til at styrke skriftsproget i et sammenhaengende forlgb fra bgrne-
haven og videre op i indskolingen. Som naevnt er der stor problembevidsthed og andringsmo-
tivation blandt bade lzerere og padagoger, og denne readiness’1® kan pavirke implementerin-
gen af innovationen positivt. Udover readiness er ledelsens opbakning og etablering af feelles
procedurer og metoder ngdvendige, samtidig med at lerere og paedagogerne udviklinger me-
toderne og oparbejder ejerskab hertil i praksis. Jeg anbefaler derfor, at der nedszettes en sty-
regruppe bestdende af ledelse, leesevejleder, sprogvejleder og sprogpaedagoger fra skole og
dagtilbud. Viden og erfaringer udveksles i en kontinuerlig proces mellem styregruppen og
leerere og paedagoger!1?, s buttom-up og top-down startegier kombineres!12 .

Barriererne for en vellykket implementering er begraenset tid, ressourcer og kompetence!13,
Desuden kan de forskellige kulturer og professionsopfattelser udfordre i forhold til at skabe
en tveergdende innovation, og personalet kan opleve det som stressende at skulle tilegne sig
ny viden og nye tiltag. Det er derfor centralt, at nye aktiviteter integreres i eksisterende aktivi-
teter og systemer, og jeg har derfor taget udgangspunkt i de mulige samarbejdsflader.

Fglgende innovationsmuligheder anbefales:

e Der aftholdes faste overleverings- og udviklingskonferencer med deltagelse af ledelse,
sprog- og laesevejleder, samt centermgder, hvor eksterne ressourcepersoner fra PPR
konsulteres i forhold til bgrn i risikozonen - herunder bgrn placeret i sarlig indsats i
bgrnehaveklassen og 1. klasse.

e Der fastleegges rammer for et tveergdende samarbejde mellem dagtilbud, bgrnehave-
klasse og 1. klasse. Herunder faste mgder med dagsorden, hvor en reprasentant fra
styregruppen kan deltage. Udveksling mellem padagoger i bgrnehaveklasse og bgrne-
have i overgangsperioden.

e Der udarbejdes en plan for vejledning, videndeling og kompetenceudvikling af perso-
nalet i dagtilbud og indskoling.

* Der differentieres gennem bl.a. dialogisk laesning og tidlig skrivning. Metoderne ny-
teenkes og anvendes kontinuerligt i bdde hjem, dagtilbud og skole.

10 Ogden 2013
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* Derarbejdes med holddeling pd tveers af 1. og bgrnehaveklasse. Bgrnehaven inddrages
i perioder. Der er en sarlig forbyggende indsats for de svageste, hvor interne og eks-
terne ressourcepersoner inddrages bade i forhold til vejledning og/eller som undervi-
ser.

* Der opbygges en felles evalueringskultur i dagtilbud og skolen med tvaergiende kvan-
titative og kvalitative evalueringsredskaber. Der er faste procedurer for evaluering, op-
falgning og vejledning.

e Foraldrene inddrages tidligt i barnets skriftsproglige udvikling, og der laves en plan
for samarbejdet. Fx aftholdes samtaler inden skolestart.

15. Konklusion

Opgaven viser, at barns sproglige udvikling haenger sammen med skriftsprogsudviklingen, og
de kundskaber bgrn mgder med i skolen, er mere afggrende for, hvordan de klarer sig frem-
over, end man tidligere har vaeret klar over. Det bliver sdledes vigtigt, at falge bgrnenes
(skrift)sproglige udvikling taet og skabe bro mellem de mange overgange som bgrn gennem-
gar fra bgrnehave til bgrnehaveklasse og 1. klasse, s risikobgrnene kan identificeres ogen
tidlig og gradueret intensivering kan ivaerksattes.

Udviklingen af en kontinuerlig skriftsproglig vurdering og indsats p& tvaers af hjem, dagtilbud
og skole fordrer et taet samarbejde med tydelig forventningsafklaring, en falles evaluerings-
kultur, formaliserede overleveringer og faglig opkvalificering. | henhold hertil indikerer den
empiriske interviewundersggelse, at der pa samme tid er behov og mulighed for innovation.
Ovenfor har jeg skitseret, hvilke innovative tiltag, Virupskolens distrikt bgr etablere for at
styrke bgrnenes fremtidige laese- og skriveudvikling.

En del af innovationen bgr omfatte udviklingen af en fzlles laeringsstgttende evalueringskul-
tur. De kvantitative evalueringsredskaber ma anvendes i sammenhaeng med kvalitative, s det
bliver muligt ikke kun at anskue bgrns (skrift)sprog i et feerdighedsperspektiv men gennem
dialogen fd indsigt i bgrnenes hypoteser om skriftsproget og siledes se deres skriftsproglige
kompetence i et udviklingsperspektiv, hvor forventninger om mestring, indre motivation og
orienteringen mod mestingsmal stimuleres gennem dynamiske tilbagemeldinger.

Overleverings- og udviklingskonferencer kan vzaere med til at fastholde evalueringens kom-
pleksitet og sikre den formative evaluering samt skabe kontinuitet og progression i de mange
overgange. Den innovative proces indeholder imidlertid flere sekvenser og vil kraeve flere
vejledningsforlgb, og styregruppens rolle i forhold til at koordinere, vejlede og sikre kontinui-
tet under hele implementeringsforlgbet bliver fundamental.
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Bilag 1

Tidlige tegn for senere laesevanskeligheder

e (04ar: Bern af ordblinde forzldre

2015

® 2% ar: Bruger kortere, mindre syntaktiske komplekse ytringer
* 3dr: Mindre ordforad, bade produktivt og receptivt. Flere udtaleproblemer, fx ved

konsonantklynger
® 4 ar: Mindre modtagelige for bgrnerim

° 5-64dr: Kender faerre bogstavnavne. Vanskeligheder med opmaerksomhed pa sproglyd. Mindre

distinkt udtale ad lange ord.
Undersggelse af Scarborough, Elbro (2008)

Tidlige tegn for senere laesekompetencer

Afkodning Leeseforstaelse
Sproglig og narrativ svag sammenhzeng svag sammenhang
kompetence
Begrebsdannelse/ svag sammenhang svag sammenhang
ordforrad
Begreb om tekst middelstark svag sammenhang
sammenhang
Sproglig bevidsthed steerk sammenhazng | middelstaerk
sammenhang
Bogstav- og steerk sammenhzng steerk sammenhang
ordkendskab

Arnquist, Samuelsson (2012)

Tidlige kendetegn for senere laese- og skrivekompetencer

-_—
Antal

Forudsigelse (1)

under- af leesning
Feerdighed i forskolealder spgelser iskolen
Fzrdigheder med skrift
Tidlige leesefeerdigheder ©oex 32%
Bogstavkendskab 24 27%
Feerdigheder med talt sprog o
Opmeerksomhed pa sproglyde 27 21%
Aktivt ordforrad: billedbenasvnelse 5 20%
Hukommelse for sstninger og historier 11 20%
Hurtig, seriel bensevnelse 14 14%
Sprogopfattelse {syntaks) ) 14%
Passivt ordforrad: billedudpegning 20 1%
Sproglig hukommelse (ord, cifre) 18 1%
Andre feerdigheder
Visuel skelnefeerdighed 5 5%
Visuo-motorisk integration 6 3%

Undersggelse af Scarborough (1998), Elbro (2014)

" Multivariate

Predictor Variable Decoding BnmnpiZ::l:sinn 7 prfe!iriing  Significance
K T " Yes
PA + + + Yes
Concepts about print + ++ + Sometimes
RAN letters and digits + + NA Yes
RAN objects and colors + + + Yes
Whiting or writing name + + + Yes
Oral language + + + Sometimes
Phonological STM — + + Yes
Visual perception S — + No
Pimawereness =t N M
Ri;;- + = strong relationship based on zero-order correlations; + = maderate relationship based on zerv-order correlations; — = weak relationship

based on zero-order correlations; NA = no relevant data available for analysis.

National Literacy Panel (2008)
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Bilag 4
Sprogvurdering: Oversigt over fordelingen pa indsatsgrupper

Tabel 2.2 Fordelingen pé indsatsgrupper i tal

(ARSI 2014 [ P 2012
T T T e
1 3 (0]

Saerlig 1,6% 4% 0%
Fokuseret 2 3,3% 5 6,7% 5 7,7%
Generel 58 95,1% 67 89,3% 58 89,2%

Ikke placeret 0% 2 3,1%

0 0% 0 _
100% 1000 100%

Figur 2.3 Sprogvurderingsscore opgjort pd indsatsgrupper

|

o
i

2014

2013

- o

0% 25% 50% 75% 100%
B Seerlig M Fokuseret  Generel Bllkke placeret

Elevernes resultateri0.b

Receptivt talesprog Lydlige kompetencer
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Bilag 5

Individuel sprogvurdering af Lui

DE FIRE SPROGLIGE DIMENSIONER

2015

Produktiv taesprog _

Historiefortaelling
Ordforrad

Ords endelser [

0 25 50 75 100
N ]
Receptivt talesprog F 1,1 !
| |
Sprogforstielse Del A F
Sprogforstéelse Del B F4,2
0 25 50 75 100
Lydlige kompetencer # 1.7
ol
Rim
Skelnen af Sproglyde A+B 1,9
I
Bogstavkendskab . '1,7
|
Hurtig Navngivning Del A+B P
—
0 25 50 75 100
]
Kommunikative kompetencer
25 50 75 100

Normtal

Kommunikative strategier h
0
—
o4
L

0% 25%

50%

75%

M S=rlig indsats Fokuseret indsats M Generel indsats
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Laseudviklingsskema pa Lui

Bilag 6

2015

Barnets E&S@Ud\i’ékﬁﬁg ¢ Leeseudviklingen er individuel og forleber ikke altid i den reekkefelge, som praesenteres her.

Kan lzse d‘:hesre

almindelige ord hurtgr,

| direkte og uden lydering.
13

Laser ikkelydrette ord.
12

Kan afkode nonsensord.
11

Laeser ord med
kompliceret konsonant-
forbindelse.

10

Prover pd egen hand at
lzse ukendre ord.

Laser ord med enkel
konsonantforbindelse.
8

! Danner ord med
given begyndelseslyd.
10

Behersker
fonemombytning.
9

Leser tostavelsesord med
enkel lydfalge.
7

Laser enkle, nye smiord.
[

Genkender almindelige
smaord.
5

Forseger at lese nye,
enkle ord ved at lzse
begyndelsen og gartte

resten.
4

Behersker enkel

fonemaddition.

Behersker enkel

fonemsubtraktion.

7 Cenkender flere
ordbilleder pa skilte og

Deler ord op 1 emballager.

sproglyde - analyse.
[}

Laser it eget navn 0g
andre bekendre navne
sem ordbilieder

2

Lyderer tre sproglyde
sammen - syntese.

8 bogstaver.

Kan benavne minds[)
1

Identificerer samme lyd |
forskellige ard.
4

Barnets navn:

bl ]

AENDE L AESNING

Er istand til at folge og

lese underteksterne 1
flernsynet.
8

Laser en hel bog pé egen
hand med lidt mere tekst
og feerre billeder.

7

| Leser en hel bog med

enkel tekst og mange bil-
leder pa egen hand.
6

. Leeser tegneserer.

S

Korrigerer fejllesninger
spontant.
4

Laeser lidt sveerere og
lzngere setminger
flydende, sikkert og med
forstaelse.

Laser enkle satninger,
flydende, sikkert og med
forstaelse.

Laser almindelige ord
med automatik.
1

O b

Leser kritisk og
reflekterende.
16

Leser boger pa mere end
100 sider med nasten
udelukkende tekst.

15

Lzser og forstar
tekst | aviserne.

14

Overvéger sin
egen l@sning.
13

Seger facrs i
forskellige kilder.
12

Kan tegne et handelses-
kort over indholdet 1 en
fortzllende rekst.

11

Opfartrer "den rede trad"
1 et haendelsesforlgb.
i0

Leser og falger
anvisninger.

Lazser mellem linjerne -
drager slutninger.
8

Kobler det lzste sarmmen
med egne erfaringer oy
tdligere viden.

Samtaler og stiller spargs-
mil om det lzste.

6

Leeser enkle, hele tekstaf-
snit med forstielse.

Sperger gerne om betyd-
ningen af nye ord.
4

Laser en lzngere s@tning
og forstar indholdet.
3

Laser en enkel stning og
forstar indholdet

Afkoder enkle ord og for-
stir indholdet.

Identificerer den ferste

o Oktuber o

0

O

lyd i enkle talte ord.
3

d £l

o

O

Kan markere antallet af
stavelser i ord.

Kan hore nim og kan

Brug forskellige farver ved de forskellige kortlzgningstidspunkrer, s ser du barnets
|@seudvikling tydeligere - brug for eksempel en overstregningstusch. Marker de tomme
felter ovenfor med samme farve, siledes at du adskiller de forskellige kortlegningstids-

mumbrar Slrie darm vad cidan AF falrovma

Fortzller om og
kommenterer ofte, hvad
der stér 1 avisen.

12

Tager initiaoy til lzse-
akriviteter 1 klassen

1

Kender mange bogtitler
og forfattere. !
10

Er en rigrig bogsluger.
g

Foretrekker ofte [&sning
frem for andre aktiviteter.

Laeser gerne for andre.

Gar ofte pa biblioteket
pa eget mitiativ.
6

Kan godrt lide ar fa bager
s0m gaVE,

Velger spontant at lese
pa egen hand.
4

Léner gerne boger
med hjem fra klasse-

biblioteket,/biblioteker.
13

Bliver glad, nar vi lzser.
sammen
2

Wil gernz lye ol histoner,
1
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Bilag 6

Barmets laeseudvilding - Leseudvikiingen

Danner ord med
given begyndeisesiyd.
10

Behersker
fonemombytnimg.
9

Behersker enkel
fonemaddinen.

Behersker enkel
fonemsubtraktion.
T

Deler ord op 1
sproglyde - analyse.
6

Lyderer tre sproglyde
sammen - syntese.

Identificerer samme lyd 1
forskellige ord.
4

Identificerer den ferste
lyd i enkle talte ord.
3

Kan markere antallec af
stavelser 1 ord.

Kan here nm og kan
selv rime.
1

Laeseudviklingsskema p3 Mik

BRDAEKODNIN

Er 1 stand vl at folge og
almindelige ord hurtigt, lzese underteksrerne i
direkte og uden lydering. flernsynet.

13 8

Laser en hel bog pa egen
hénd med lidt mere tekst
og ferre billeder.

7

Kan lzse de fleste

Laeser ikkelydrette ord.
12

Kan afkode nonsensord. Leeser en hel bog med
11 enkel rekst og mange bil-
leder pa egen hand.

6

Leeser ord med
kompliceret konsonant-
forbindelse.

10

Leser tegneserier.

Korrigerer fejilesmnger
spontant.
4

Praver pd egen hand at
lzse ukendte ord.
9

Laser lidt svaerere og
lzngere s@tninger
flydende, sikkert og med
forstdelse.

Laser enkle s@tninger,

) | flydende, sikkert og med
. | forstaelse.
2

Lazser ord med enkel
konsonantforbindelse.

Lzser almindelige ord
med automatk.
1

Laser tostavelsesord med
enkel lydfelge.
74

Lecer enkle, nye smaord.
6

Genkender almindelige
sméord.
5

Forsager at l=se nye,
enkle ord ved at lese
begyndelsen og gatte
resten.

4

Genkender flere
ordbilleder p& skilte og
emballager.

Laeser sit eget navn og
andre bekendte navne
som ordbilleder.

Kan benzvne mindst
8 bogstaver.
1

(L FESEEDRS AT

Laser kritisk og
reflekeerende.
16

Lazser beger pd mere end
100 sider med nzsten
udelukkende tekst.

15

Leser og forstar
tekst 1 aviserne.

14

Overvéger sin
egen l@sning.
13

Seger facts i
forskellige kilder.
12

Kan tegne et handelses-
kort over indholdet i en
fortzllende rekst.

11

Opfatter "den rede trid"
i i et haendelsesforiab.

| 10

!

Lzser og folger
anwvisninger.

Leeser mellem linjerne -
drager slutninger.
8

Kobler det lzste sammen
med egne erfaringer og
tidligere viden.

Samtaler og stiller spergs-
mél em det leste.

6

Leser enkle, hele tekstaf-
snit med forstielse
5

Sperger gerne om betyd-
mingen af nye ord.
4

Laser en ‘EI‘\ ere samlng
og forstdr indholdet.
3

Laser en enkel setning og
forstar indholdet.
2

Afkoder enkie o7d og for-
star indnoldet.
1

Barnets navn: j\/j‘ f /<4[,} f)
Jokigher O |

]

O O Al

]

Brug forskellige farver ved de forskellige kortlzgningstidspunkeer, si ser du barnets
lzeseudvikling tydeligere - brug for eksempel en overstregningstusch. Marker de tomme
felter ovenfor med samme farve, siledes at du adskiller de forskellige kortlzgningstids-

punkter. Skriv dato ved siden af felterne

2015

er individuel og forlgber ikke zltid i den rekkefaolge, som prasenteres her.

Forteeller om og
kommenterer ofte, hvad
. der stdr 1 avisen.

112

| Tager initiativ ol lese-
akowviteter 1 klassen.

11

Kender mange bogtitler
og forfattere.

10

Er en rigtig bogsluger.
g

Foretrakker ofte lzesning
frem for andre aktiviteter.

-]

Leeser gerne for andre

Gar ofte pa biblioteket
i pa eget initiativ.
6

1
| Kan godt lide at fa beger
som gave.

®iger spontant at |ase
4 egen hand.

o <

Laner gerne boger
med hjen fra klasse-
bitliotekersbibhicteket

T L L

H

|

I

|

|

|

! Bliver glad, nar vi leser.
| sammen

|2

i Vil gerne lytte tl historier.
i1

|
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Skriveudviklingsskema p3 Lui

Elevens skriveudvikling

Obs! Skriveudvikling er individuel og forigher ikke altid i den linezere rakkefglge, som er vist her.

Staving:
I §
18 Har en 4ben, flcksibel strate-
gi til at stave et ord - benytrer
sig af lydering, regler, analogi og
visuel kontrol.

17 Kan med det samme finde
ord eller minimum dele af ord
frem fra hukommelsen (pa vej
mod automatiseret skrivning).

18 Laver sjzldent fejl i sammen-
satre ord.

15 Kan stave almindelige ord,
kender rod-, bajnings- og afled-
ningsmorfemner.

14 Kan fere lydfelgeregler og
kan stave med dobbeltkenso-
nant.

13 Kan nogle lydfolgeregler, fix
stumme bogstaver.

12 Kan skrive lydbaserede to- og
af og til flerstavelsesord

11 Kan skrive lydbaserede en-
stavelsesord.

10 Blander ikke rundt pi siore og
smi bogstaver.

9 Har opdager mellemrummene

mellem ordene.

8 Skriver ord med opfunder
stavning, ofte med udeladelse af
vokaler (5 MA for Emma).

T Kan som regel skrive begyn-
delsesbogstavet i ord.

B Kan skeive eget navn pa teg-
ninger.

5 Kan skrive nogle rigtige bog-

STaVer.

4 Sksiver tilfeldige sekvenser med
bogstaver — pseudotekst.

3 Skriver pseudobogstaver (som
ligner rigtige bogstaver).

2 Asrangerer kruseduller pa raekke.
1 Legeskriver med kruseduller.

| De farste seks trin, og for nogle b |
i de farste ny, er som regel overstaet, [
i inden barnct begynder | skole.
Reccaie. S

"2 Kan skrive en snkelt sEtning
| mied enkel konstruktion med

ihgSHONStEuRtion
07 1ekstiortn

14 Kan skrive en tekst, der star
helt pa egne ben, og vise, at man
kan szue sig i modtagerens sted.

13 Kan setee sig i mudtagemns
sted ag tilpasse telestens udform-
mng tl modtager ug formal,

12 Kan skrive en s‘amm::nhzng—
ende, lengere fremstilling med
rod trid, med afsnit og afsiummg
1 Kan sknve pi computer og
udnyree tekstbehandlingsprogram-
mernes mest ahnmdchgt ﬁ.lnkuum:r

10 Kan berige teksten med nuance-
rende adjektiver.

8 Udviser automarisering og fow
i skrivningen og kan skrive lzngere
tekster, af og ril ogsi historier pa
flere sider.

8 ¥an skabe sammenhzng mel-
lem sztninger (kohasive band).

T Varierer ordvalg og undgir be-
vidst stereoryper.

B Varicrer serningskonstrukiion-
en med lange og korte sztninger.
Viser begyndende evne til at revi-
dere sin skrivning.

5 Kanfz blsttnlngc[ eller ind-
skudre szmmger med.

4 Har stort set korrekr sztnings-
konstruktion, aget lengde pi szt
ningerne og temmelig varieret ord-
valg. Begyndende automarisering
af skrivningen. Ved forsager pa ar
skrive lange sztninger kan der dog
af op il ske fe]l i synraksen

3 Begynder at kunne szrte tegn
og skrive stort bogstav cfer
punkrum, men laver en del fejl.

)\

subjekz, predikar og objekr. Tale-
sprogsvendinger er dug almmdchgc

1 Kan skrive enstavelsesord, men
ofte med ralesproglige begrans-

ninger/reduktioner.

17 Kan bearbejde sin tekst og
arbejde bevidst med sproget for at
tilpasse teksten til en tnkt mod-

tager o for at opni formaler med
skrivningen.

16 Kan skrive en fagtekst med
egne ord og med sorterede fakia

fra forskellige kilder,

15 Kan skrive er referat af et pro-
jelearbejde, er museumsheseg cller
studieturen.

14 Kan formulere spargsmal for er
interview med en fra erhvervsliver
eller en pensionist.

13 Kan skrive referar af e1 mede
og af en tekst.

12 Kan planlzgge en fagtekst og
benyrre sig af stikord eller tanke-
kort.

ehsskabende skaing

11 Kan skrive digre, der frem-
kalder stemninger.

10 Kan skabe spznding eller humor.

9 Kan uderykke folelser, bade
egne og andres, pé skrift.

B Giver malende og detaljerede
beskrivelser af milje og mennesker.

1 Kan skrive en overbevisende
dialog.

B Kan skrive en fortzlling med
struktur.

5 Skriver mere detaljerede fanta-
sier om opfundne personer og
hazndelser.

4 Kan skabe en korr og erkel,
men mere sammenhangende for-
tzlling. 20-25 ord.

ﬂ Kan skrive en anmeldelse af en
lzst bog eller et compurerspil.

1|1 K,,m skrive svar pd spergsmal i
undervisningsboger.

§  Kan skrive en seddel og see
den op pi en opslagstavle (fx om
en forsvunden kar).

7 Kan skrive en besked ril klassen

Om 1 arrangement.

B Kan skrive nogle linjers rekst til
en kammerar eller nogen i familien
om, hvad man har oplever, fx en
mail, en sms, et brev eller er kort

5 Kan skrive beskeder nl andre
i familien, fx pi keleskabsderen.

4 Kan skrive et enkelt postkort
eller Julckon kun med hilsner.
3 Kan skrive en huskeseddel for
indkab eller unskeseddel il jul.

2 Kan skrive skilte til sit eget
varelse (Velkommen! Her bor jeg
Adgang farbud[)
1 Kan skrive sic na

ninger.

vi) Pa Teg-

3 Kan genforczlle en enkelr
handelse p skrift, men har stare
problemer med at se det fra lese-
rens perspektiv. Mindre end 20

ord. J

2 Kan kamplecere en tegning
med skriftlige markerisger

1 Kan fortzlle en lille historie
munduligt, som lereren skriver
ned, men kan endnu ikke selv for-

mulere sig skriftlige.

Elevens navn: L J41

2015

Interesse og motivation
for skrivning

1 Udviser stor lyst og glzde ved
skrivning, skriver meger og inten-
sive.

B Skriver ofte med lyst og glzde.
§  Skriver dagbog.

4 Skriver ret ofte spontant (fx
hilsner, postkort, e-mails, sms'er,

beskeder).

3 Udviser nogle gange interesse
for skrivning og skriver s spontant.

2 Skriver sjeldent, men miske
en gang imellem spontant.

1 Wil gerne dikeers smd fortai-
linges eller historier.

O b

3 Oktobtr ]

[

L

] L]
O L]

]

Skriv dato ved siden af feltet.

eleven behersker —

Marker de tomme firkanter herover med hver sin farve,
s& du kan holde de forskellige kortlegningspraver adskilt.

Marker de enkelte punkter | skemaets fem kolonner, som
brug fx overstregningstusch.
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Skriveudviklingsskema pa Mik

Elevens skriveudvikling

Obs! Skriveudvikling er individuel og forlgher ikke altid i den linezre rkkefglge, som er vist her.

e

18 Har en aben, fleksibel strate-
gi til at stave et ord — benytter
sig af lydering, regler, analogi og
visuel koncrol.

17 Kan med det samme finde
ord eller minimum dele af ord
frem fra hukommelsen (pi vej

mod automariserer skrivning).

16 Laver sjzldent fejl i sammen-
satte ord.

15 Kan stave almindelige ord,
kender rod-, bejnings- og afled-
ningsmorfemer.

14 Kan flere lydfelgeregler og
kan stave med dobbeltkonso-

nant.

1% Kan nogle lvdfelgeregler, fx
stunune bogstaver.

12 Kan skrive lydbaserede to- ag
af og til flerstavelsesord

11 Kan skrive lydbaserede en-

stavelsesord.

10 Blander ikke rundt pé store og
smi bogstaver

9 Har opdager mellemrummene

mellem ordene.

8  Skriver ord med opfunder
stavning, ofte med udeladelse af

vokaler (fx MA for Emma).

1 Kan som regel skrive begyn-
delsesbogstaver i ord.

B Kan skrive eget navn pa teg-
ninger.

5 Kan skrive nogle rigtige bog-

staver,

4 Skriver tilfeldige selvenser med
bogstaver — pseudorekst.

3 Skriver pseudobogstaver (som
ligner rigtige bogstaver).

2 Arrangerer kruseduller pd raekke

T Legeskriver med kruseduller.

| De fgrste seks trin, og for nogle bgrn |
+ de fdrste ni, er som regel overstaet, |
[ inden barnet begynder 1 skole. 1
L sl ]

Slmgsknns 1l
08 tekstierm

ktion

14 Kan skrive en tekst, der stir
helt pi egne ben, og vise, at man
kan s@tee sig i modragerens sted.
13 Kan szue sig i modtagerens
sted og tilpasse tekstens udform-
ning til modtager og formal.

12 Kan skrive en sammenhang-
ende, lengere fremstilling med
rod trad, med afsnit og afslutning.
11 Kan skrive p& compurter og
udnyrtee tekstbehandlingsprogram-
mernes mest almindelige funkrioner.

10 Kan berige reksten med nuance-
rende adjekriver.

8 Udviser avtomarisering og flow
iskrivningen og kan skrive lengere
wekster, af o til ogsa historier pa
fere sider.

8 Kan skabe sammenheng mel-
lem sztinger (kohasive bind).

1 Varierer ordvalg og undgir be-
vidst stercotyper.

B Varierer serningskonstruktion-
en med lange og korte szrninger.
Viser begyndende evne il at revi-
dere sin skrivning.

5 Kan fi bisetninger eller ind-
skudre s@tninger med.

4 Har stort sec korrekt sztnings-
konstruktion, sget lengde pi szt
ningerne og temmelig varieret ord-
valg. Begyndende automatisering
af skrivningen. Ved forseger pi at
skrive lange sewninger kan der dog
af og til ske fejl i syntaksen.
3 Begynder ar kunne szute regn
og skrive stort bogstav efter
punktum, men laver en del fejl.

2 Kan skrive en enkeh satning
med enkei konstruktion med
subjekr, pradikat og objekr. Tele-

sprogsvendinger er dog almindelige.

1 Kan skrive enstavelsesord, men
ofte med ralesproglige begrans-
ninger/reduktioner.

17 Kan bearbejde sin tekst og
arbejde bevidst med sproget for at
tilpasse teksten til en tenkt mod-
tager og for at opna formlet med
skrivningen.

16 Kan skrive en fagrekst med
egne ord og med sorterede fakta
fra forskellige kilder.

15 Kan skrive et referat af et pro-
jektarbejde, et museumsbesog eller
studieturen.

Tekstshabends Shoning

11 Kan skrive digte, der frem-
kalder stemninger.

10 Kan skabe spanding elle r humor.

9 Kan udrrykke folelser, bide

egne og andres, pa skrift.

8 Giver malende og detaljerede
besksivelser af miljo og me nnesker.

T Kan skrive en overbevizende

dialog.

14 Kan formulere spargsmil for et
interview med en fra erhvervslivet
eller en pensionist.

13 Kan skrive referar af et mode
og af en telst.

12 Kan planlzgge en fagrekst og
benytte sig af stikord eller ranke-
kort.

leest bog eller er computerspil.

10 Kan skrive svar p2 spargsml i
undervisningsbeger.

9 Kan skrive dagbog

8 Kan skrive en seddel og sztre
den op pi en opslagstavle (fx om
en forsvunden kar).

T Kan skrive en besked «il klassen
o e dl'r-lng:r‘.lt‘nl.

6 Kan skrive nogle linjers rekst til
en kammerar eller nogen i familien
om, hvad man har oplever, fx en

mail, en sms, et brev eller er kort.

5 Kan skrive beskeder til andre

i familien, fx pa keleskabsderen.

4 Kan skrive et enkelt postkort
eller julekort kun med hilsner.

3 Kan skrive en huskeseddel for
indkeb eller anskeseddel 6l jul.

2 Kan skrive skilre til sit eger
verelse (Velkommen! Her bor jeg,
Adgang forbudr).

1 Kan skrive sit navn pi teg-
ninger.

6 Kan skrive en fortzlling med
strukrur.

5 Skriver mere deraljerede fanta-
sier om opfundne personer og
handelser.

4 Kan skabe en korr og enkel,
men mere sammenhangende for-
welling 20-25 ord.

3 Kan genforuelle en enkelt
hendelse pa skrift, men har store
problemer med ar se det fra lese-
rens perspektiv. Mindre end 20
ord.

7 Kan komplertere en tegning
med skriftlige markeringer.

1 Kan fortzlle en lille historie
mundtligt, som lzreren skriver
ned, men kan endnu ikke selv for-
mulere sig skrifligr.

A T
Elevens navn: | || i"\

2015

Interesse oz motivation
for skrivning

T Udviser stor Iyst og glade ved
sluivniug, skriver meget og inten-
sivt.

B Skriver ofte med lyst og glade.

5 Skriver dagbog.

4 Skriver ret ofte spontant (fx
hilsner, postkort, e-mails, sms’er,

beskeder).

3 Udviser nogle gange interesse
for skeiviing og skriver 3 spontant.
2 Skriver sjzldent, men miske
en gang imellem spontant,

1 Vil gerne diktere sma fortal-
linger eller historier.

0.b

[ cktober [

]

i (P

t

O [

]

Skriv dato ved siden af feltet.

Marker de tomme firkanter herover med hver sin farve,
s& du kan holde de forskellige kortlzgningspraver adskilt.

Marker de enkelte punkter i skemaets fern kolonner, som
eleven behersker - brug fx overstregningstusch.
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Luis tekst
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Jeg har spillet fodbold.
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De parrer sig. Sa fir de unger. De bliver en god familie.
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Opdagende skriftsprog

Skema til samtale med foraeldrene til

2015

Navn Cpr.nr Dato for afkrydsning i bgrnehave og
hjemme
Tidlig laesning og skrivning
Forzeldre | Bgrne- |skole
have

1. | Viser interesse for og deltager i aktiviteter med rim og remser

2. | Viser interesse for og deltager i faelles laesning

3. Samtaler om de |zeste tekster

4. Genkender sit eget navn pa skrift

5. |Tegner sit eget navn

6. |Viserinteresse for og deltager i faelles skrivning. Vil fx gerne fortzlle en lille

historie som den voksne skriver ned
; Samtaler om det der skrives

8. Kender og bruger forskellige ord

9. | Tager initiativ til laesning

10. |Tager initiativ til skrivning

11. |Siger kendte rim og remser

12. |Kan hgre forskel pa ord som bil - pil, mus - hus, kat - hat

13. | Legelaeser ved selv at finde pd

14. | Legeskriver (kruseduller)

15. | Kan hgre nar to ord rimer, og selv finde pa rim

16. |Kender nogle enkelte bogstavers navne fx dem i eget navn

17. |Legelzeser ved at genfortaelle teksten naesten korrekt

18. | Bruger seetninger, der handler om noget, der er sket eller skal ske

19. | Udtaler konsonantklynger svarende til tr, ki, sk som i trappe, klatre, skib

20. |Skriver nogle rigtige bogstaver

21. | Skriver sit eget navn pa tegningen

22. | Skriver korrekt af, men kan ikke genkende det skrevne efter et stykke tid

23. | Laeser enkelte ordbilleder pa skilte og emballage

24. | Skriver korrekt af og kan genkende det skrevne efter et stykke tid

25. |Leeser kendte ord i tekster

26. | Kan klappe antallet af stavelseri ord

27. |Kan hgre hvad begyndelsesbogstavet i ord er

28. | Skriver ord med opfundet stavning (fx ofte uden vokaler)

29. |Har opdaget at der er mellemrum mellem ordene

30. | Kan hgre at fx ufo og ur begynder med u

31. | Kan finde pa ord, som begynder med samme lyd

32. | Kender (nzesten) alle bogstavnavne

33. |Kan skrive sma lydrette ord

34. |Kan laese enkle ord ved at sige fgrste lyd(e) og gaette resten

Tina Kornbeck Nielsen. Med inspiration fra Ida Marie Holm, “Det gode lzseforlgb” og "Det gode skriveforlgh”, TRAS.
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Aftaler og tiltag

2015

5

Navn Cpr.nr Dato for aftaler i bgrnehave og
hjemme
Hjemmet Bornehaven
Navn Cpr.nr Dato for aftaler i skole og hjemme
Hjemmet Skole

Tina Kornbeck Nielsen. Med inspiration fra Ida Marie Holm, “Det gode laeseforlgb” og “Det gode skriveforlpb”, TRAS.
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Teaching Learning Cycle

Mailand (2007)

Building the field knowledge

Independent /_\" Developing Text
control] of

construction

deconstruction
of text the genreW
\\ \
° \\‘_—A
Joint construction of text
Derewiankas model
Derewianka 1990 National Videncenter for Lasning

HANDLING

-t

e

vl o

\... e _ AELATION
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2015
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Laeringsstigen

52 wWwiw 5o pr/cra

LAERINGSSTIGEN*

++ STOTTE ++ UDFORDRING

. 973 Hjlpes af 2?3
) * Reducere valg

* @Give svaret

* Generalisere

- 1 ¢ Forudsige
m, « Argumentere

*Justice et al. 2010 (Read it again)

42 www ibu Br/cra
ﬁ 1. GIVE SVARET:
> § s
+ Foregér ved at give barnet svaret fgr man
- stiller eller genstiller et spgrgsmal
Paedagog: Gustav, kan du fortzelle mig
hvilket dyr det her er?

(Barnet tgver)
Paedagog: Det er en giraf. Giraffer bor 1

Afrika. Gustav, hvad hedder
g det her dyr?

Gustay: En giraf.

¢ Kan bruges ndr barnet tgver, ikke svarer
elfer er usikker pa, hvad du spgrger om

Q&? VWWWLATL D /CRR

jRS’-\_{:_) 3. BEGRANSE VALG

* Foregdr ved at give barnet to-tre
valgmuligheder nar man stiller eller
genstiller et spgrgsmal

Padagog: Gustov, ved du hvilken lyd
sssslange begynder med?

(Barnet tgver)
| Paedagog: Starter sssslange med ssss
@ eller 11117
Gustav: 5555

* Kan bruges nar barnet tgver, ikke svarer
eller er usikker pa, hvad du Spgrger om.
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Sproglige forstielses- og beherskelsesniveauer: Inspiration til den
dialogiske laesning

Karakteristiske stiltraek og
sproganvendelse

[ Teori Praksis Eksempler pa spgrgsmal til bgrnene ("Den
store heksefest” af Henriette Langkjaer)
Pragmatik Afsender/modtager Undersgg bogens forside, bagside og billeder.
Emne Hvem har skrevet/tegnet historien?
Genre Hvilken slags historie (genre) er der tale om? Hvordan

kan I se det? '

Kender I andre historier, der ligner denne? Hvordan
ligner eller adskiller den sig fra ...?

Hvilke ord fortzller noget om, hvad Helga gor eller
teenker?

Hvordan ser Helga ud til at have det her?

Hvad tror I Helga teenker? (The theory of mind)
Hvordan synes I kosten taler? Hvordan ville I sige det?
Hvad nu (hvis)...? (Indre forestillingsbilleder)

Tekstlingvistik

Global kohzrens: Tekstens
struktur og komposition
Lokal koharens:
Seetningskoblinger og
referentkoblinger

Genfortzel handlingen.

Hvordan er historien bygget op. Hvad sker farst,
bagefter og til sidst? Evt. samtale om “handlingsbroen”.
Hvorfor star der hun? Hvem er det?

Syntaks

Seetningsopbygning

Hvad er en satning?

Hvad er punktum/spgrgsmalstegn?

Hvor starter satningen?

Kan I finde en lang/kort satning?

Hvordan kunne personen ellers have sagt det?

Leksikale

Ordforradet
Ords betydning, antonymer,
synonymer, homonymer

Hvad er et ord?

Hvilke ord kan I huske fra historien?

Hvilke ord forstod 1 /forstod I ikke?

Hvad betyder ordet?

Hvad kan man sige i stedet for led? (dum, ond)

Hvad kan led ogsd betyde? (at vaere led og at lede efter
noget).

Morfologi

Hvad hedder ordet heks, nér der er flere?
Hvor mange ord kender I der begynder med heks?
(heksemutter, heksegryde, heksehat)

Ortografi
Fonologi

Opmerksomhed p4 lyde
Bogstav-lydforbindelse
Ordbilleder, mgnstre i ord

Her stdr der heks, hvor star der ellers heks?

Kan vi klappe stavelser i heksegryde?

Hvordan ville "Robert Robot” sige heksegryde?

kat og hat lyder ens - kan I finde andre ord, der Iyder
som kat og hat.

Hvad har de to ord kat og hat til fzlles?

Kender i den fgrste lyd/bogstav i kat. (eller starter kat
med kkk eller sss?)

Hvad stdr der hvis jeg saetter sss foran kat?

Erder én af jer, der starter med den samme lyd som
kat?

Hvor i munden ligger kkk? (spejl og bogstavhus)

Kan I finde bogstavet k andre steder?

Lavet med inspiration fra skemaet ”S

og skrivefjeldet” (2004).

proglig analyse og karakteristik” af Preben K. Jargensen samt Tragetons niveauer i "Lagse-






