Ord med pa vejen

Inspiration til arbejdet med vurderinger
af borns sprog i tiden omkring skolestarten
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Introduktion

Mange skoler i landet vurderer bgrnenes sprog i tiden omkring

de starter i skole — og fra 2009 bliver vurderingerne obligatoriske
for alle. | denne folder kan skolerne finde inspiration til hvilke
temaer det er seerlig vigtigt at holde sig for gje nar de planleegger

og gennemfgrer vurderingerne.

Nar vi taler om vurderinger af barns sprog, er det som regel
i sammenhaeng med de obligatoriske sprogvurderinger af
bern i tredrsalderen. Men fra 1. august 2009 bliver det ogsa
obligatorisk at sprogvurdere bgrn i starten af bgrnehave-
klassen. Det sker for sa tidligt som muligt at tage udgangs-
punkt i det enkelte barns sproglige forudsaetninger og at
give bgrnehaveklasseledere og laerere i indskolingen et vaerk-
tgj til at gennemfare en mere differentieret undervisning.

Flere kommuner har allerede nu — dvs. fer loven traeder
i kraft — en raekke erfaringer med at gennemfare vurderinger
af barns sprog i tiden omkring skolestarten. Disse erfaringer
er i fokus i en undersggelse som Danmarks Evaluerings-
institut (EVA) netop har gennemfgrt. Undersaggelsen ser
blandt andet pa hvilke metoder og materialer fem udvalgte
kommuner bruger nar de gennemfgrer vurderinger af barns

sprog, og hvordan arbejdet organiseres. Det undersgges
0gsa hvordan kommunerne og skolerne arbejder med at
bringe den viden man har om bgrns sprog i dagtilbuddene,
med ind i skolestarten — og saette den i spil.

Undersggelsen bygger hovedsageligt pa en raekke kvalitative
interview i fem kommuner. Her har EVA interviewet ledelses-
repreesentanter i kommunale forvaltninger, konsulenter i
regi af PPR (fx taleherepaedagoger, talehgrekonsulenter og
laesevejledere) og praktikere (begrnehavepaedagoger, SFO-
paedagoger, bgrnehaveklasseledere og indskolingslaerere).
Undersggelsen kan laeses i sin fulde lzengde pa www.eva.dk.

Begrebet vurderinger af barns sprog i tiden omkring skole-
starten daekker bredt over alle de forskellige typer af vurde-
ringer der bruges i bgrnehaveklassen og i indskolingen. Det



En vurdering er et gjebliksbillede som

ikke kan sta alene, og som farst far vaerdi

nar skolen fglger op pa den.

kan veaere vurderinger som KTI (Kontrolleret Tegneiagttag-
else), DLB-kendskab, IL-Basis og laesepraverne OS og LS
eller materiale som bgrnehaveklasselederne/indskolings-
leererne selv har udviklet.

Om denne folder

Denne folder opsummerer nogle af de vigtigste pointer fra
undersggelsen. Den peger 0gsa pa nogle temaer som kan
vaere centrale for skolen og SFO’en at arbejde videre med.
Med folderen er det vores hab at give input til jeres arbejde
med vurderinger af barns sprog og at inspirere til et staerkt
samarbejde om sprog mellem de forskellige led i bgrnenes
overgangsfase fra dagtilbud til skole. | folderen giver vi fx
en raekke eksempler pd hvad man seerligt skal veere op-
maerksom pa i sprogarbejdet nar barnet “skifter spor” — fra
dagtilbud til skole og fra barnehaveklasse til 1. klasse.

Folderen er ogsa sendt ud til den lokale Paedagogisk Psy-
kologisk Radgivning (PPR) eller det lokale paedagogiske
udviklingscenter og kan derfor ses som et oplaeg til en dis-
kussion mellem de involverede parter i sprogarbejdet i over-
gangen.

En vurdering er et gjebliksbillede

En vurdering af et barns sprog i tiden omkring skolestarten
kan give et gjebliksbillede af relevante dele af barnets sprog.
Et billede som kan vaere med til at a&ndre og kvalificere barne-
haveklasselederens eller indskolingsleererens paedagogiske
praksis. Men en vurdering kan aldrig tegne et fyldestge-
rende portreet af et barns sproglige kompetencer fordi den
alene fortaeller om et udsnit af det barnet formar sprogligt.
Fx siger KTI-materialet noget om et barns sprogforstaelse,
mens det ikke siger noget om barnets talte sprog.



En vurdering kan ikke sta alene

En vurdering af barnets sprog er intet veerd i sig selv. Denne
holdning er tydelig hos de lzerere, paedagoger og konsulen-
ter som medvirker i EVA's undersggelse. Farst nar vurderin-
gen bliver brugt i en paedagogisk og didaktisk opfalgning
af barnehaveklasselederen, indskolingslaereren og/eller tale-
herepaedagogen, kan den fa vaerdi for barnets sproglige
udvikling.

Derfor er det vigtigt at bade foraeldre og skole er opmaerk-
somme pa at en vurdering ikke ma tilskrives stgrre veerdi
end den reelt kan bidrage med. Fx ma den ikke fa for meget
vaegt i bernehaveklasselederens eller indskolingslaererens
dialog med foreeldre sa vurderingen bliver det eneste af-
gerende argument for at et barn skal blive et ar til i barne-
haveklassen.

Den opfelgning der saettes i vaerk efter en vurdering, er i fa
tilfeelde henvisning til PPR, men i de fleste tilfeelde leder
resultatet frem til undervisningsdifferentiering. Denne form
for opfelgning stiller store krav til bgrnehaveklasselederen
og indskolingslaereren. Unders@gelsen viser at netop det at
omsaette vurderingsresultaterne til en konkret psedagogisk
praksis kan veere en kompleks og vanskelig proces for den
enkelte bgrnehaveklasseleder og laerer.

Som hjzelp til denne omsaettelsesproces kan det derfor veere
en god ide at orientere sig mod — og inddrage — de ressource-
personer der er tilgengelige pa din skole eller i din kom-
mune, fx talehgrepaedagogen.



Vurderingerne skal give resultater
— 0og veere fundament for vidensdeling

Undersggelsen viser at der kan taenkes to dimensioner ind i
brugen af vurderingerne. Den ene dimension handler om at
legge vaegt pa vurderingens resultat og fa sat det i spil i en
konkret paedagogisk opfelgning. | den anden dimension
leegges der vaegt pa at vurderingen kan give de voksne om-
kring bgrnene en anledning til at dele deres viden og eta-
blere et samarbejde omkring sprog. Det er vigtigt at teenke
begge dimensioner ind i brugen af vurderingerne af barns
sprog for at gare nytten af dem sa stor som muligt.

Hvis vurderingen skal fungere som et forum for videns-
deling blandt de voksne, kraever det et malrettet og bevidst
arbejde med vurderingen. De relevante fagpersoner kan fx
inviteres til at deltage som observatarer i de vurderinger af
barns sprog hvori der indgar fagpersoner (fx KTI). De kan
0gsa inviteres til at deltage i en efterfglgende samtale (kon-
ference) hvor resultaterne draftes, kvalificeres og nuanceres
ud fra observationer af og viden om barnet fra daglig-
dagen. Pa den made kan vurderingen ogsa give anledning
til vidensdeling og til koordinering af en samlet indsats til
gavn for barnet.

Det er vigtigt at vaere opmaerksom pa at vurderingen ikke
udelukkende bliver en anledning for de voksne til at mades
idet der ogsa kan vare negative konsekvenser ved at lade
barn gennemga en vurdering (se side 10-11).

Fagpersoner kan bidrage med noget forskelligt
Nedenfor kan du se hvilke roller de forskellige fagpersoner
kan spille i forbindelse med en sprogvurdering. Oversigten er
lavet pa baggrund af KTI, men kan tjene som inspiration til
hvad personerne generelt kan bidrage med i forbindelse
med vurderinger af barns sprog:

Talehorepaedagogen

Kan give viden om barnets sprog og sprogudvikling,
om hvordan resultaterne kan fortolkes, og om hvilke
paedagogiske indsatser der kan deemme op for barnets
eventuelle sproglige vanskeligheder.

Bornehaveklasselederen/1.-klasseleereren
Har det daglige kendskab til bgrnene og kan fa input fra
vurderingen til at gennemfare et eventuelt opfalgningsforlgb
i klassen.

Medarbejdere fra SFO’en

Kan bidrage med viden om barnet fra den del af hver-
dagen som barnet tilbringer i SFO’en — og bringe viden
tilbage til SFO’en om barnet. Hvis det passer ind i den
made som SFO’en arbejder pa, kan der maske saettes
fokus pa elementer af barnets eller gruppen af barns
sprog i de aktiviteter der foregar efter skoletid.



Skolelederen

Ved at deltage i vurderingen og i de efterfglgende
draftelser om hvert enkelt barn kan skolelederen fa et
indtryk af bagrnene og dermed en fornemmelse for hvilke
behov for evt. ekstra ressourcer klassen kan fa. Desuden
kan skolelederen fa en generel forstaelse for bgrnehave-
klasselederens eller indskolingslaererens arbejdssituation.

Den kommende 1.-klasselaerer

Vil kunne opna en viden om den kommende 1.-klasse
gennem selve vurderingsresultatet og ved at lytte til den
viden som de gvrige deltagende voksne der kender barnet
godt, har. Det forudsaetter at det er fastlagt hvem der
skal overtage klassen.

Psykologen

Kan - ligesom talehgrepaedagogen — give det paedago-
giske personale omkring barnet viden om og inspiration
til hvordan der fglges op pa de eventuelle vanskeligheder
som vurderingen har vist. Psykologen har ogsa en viden
om hvorvidt en sproglig eller opmaerksomhedsmaessig
vanskelighed der har vist sig i vurderingen, kan skyldes
andre problemer.

@vrige ressourcepersoner
Kan bidrage med viden om barnets fysiske og motoriske
udvikling — fx fra en evt. undersggelse i barnehaveklassen.

Pa hvilken made indeholder dit arbejde
med vurderingerne bade et fokus pa
hvordan resultatet af vurderingen kan
folges op padagogisk, og pa hvordan
vurderingen kan veaere en anledning til
vidensdeling og samarbejde om sprog
mellem de relevante fagpersoner?

Er der nogle fagpersoner som du mener
kan vaere nyttige at inddrage i dit arbejde
med vurderinger af barns sprog for at
statte op om det dobbelte fokus pa
resultat og vidensdeling?



Sammenhaeng i sprogarbejdet

Overgangsaktiviteter mellem paedagoger, bgrnehaveklasse-
ledere og laerere i indskolingen skal stgtte barnet i skole-
starten og bygge bro mellem det barnet kommer fra, og det
barnet star for at skulle kunne mestre. "Overgangsaktiviteter"
er dermed en betegnelse der daekker over mange typer af
aktiviteter.

Undersggelsen viser at der er forskellige mader som sprog
kan indga pa i overgangsaktiviteterne, sddan at der skabes
et sammenhangende sprogarbejde. Nogle aktiviteter hand-
ler om at faggrupperne skal dele og formidle viden om det
enkelte barns sproglige kompetencer. Det kan fx ske pa et
made mellem dem der “afleverer” barnet, og dem der “mod-
tager” barnet. Andre aktiviteter handler om hvilke materialer,
metoder og arbejdsformer barnet kender i forvejen og kom-
mer til at kende (fx arbejde med sprogpose og bogstav-
kort).

Hold fast i viden nar barnet starter i skolen

Der er risiko for at tabe viden om barnets sproglige kompe-
tencer i de skift barnet gennemgar i overgangen til skole,
dvs. bade nar barnet starter i bernehaveklassen ogi 1. klas-
se. Hvis det kommende skolebarn endda overflyttes fra
dagtilbud til SFO nogle maneder far skolestart, oplever flere

af de interviewede fagpersoner at risikoen bliver stgrre, og
at der kan opsta et “hul” i sprogarbejdet. Omvendt giver
det barnet et andet fortrin at starte tidligt i SFO’en, nemlig
at han eller hun kan veenne sig til at vaere i en skolesam-
menhaeng inden den reelle start i barnehaveklassen.

En anden udfordring ndr man gerne vil sikre at der er en
sammenhaeng mellem det tidlige sprogarbejde og sprog-
arbejdet i skolen, er at barnets adfaerd ikke tager for meget
fokus i samtalerne mellem dagtilbud og skole. Hvordan barnet
opfarer sig og begar sig socialt, kan med andre ord let komme
til at tage plads for andet som fx udvikling af barnets sprog-
lige kompetencer.

Skriftligt og mundtligt samarbejde om overgangen

En made at Igse disse udfordringer pa er at bruge et skrift-
ligt dokument til at understgtte samarbejdet. Et skriftligt
dokument kan nemlig udggre en ramme for overgangssam-
arbejdet. Her kan man beskrive hvilke temaer der skal tales
om pa et mgde mellem fagpersonerne, og i hvilket omfang
samarbejdet forventes at fungere. Hvis man vaelger at sprog
skal optraede som tema i overgangssamarbejdet, vil det
desuden understgtte at alle bgrn far et ord med pa vejen
om deres sproglige formaen og udviklingsmuligheder.



DU KAN TANKE OVER

Omvendt kan en mundtlig og mere uformel overleverings-
praksis virke mere overkommelig. Denne form for overleve-
ringspraksis er ofte drevet af et stort personligt engagement
hos de enkelte fagpersoner og har derfor sin styrke i et teet
samarbejde mellem bestemte personer. Udfordringen er
imidlertid at sikre at samarbejdet ikke bliver for sarbart
i forhold til fx fraveer af bestemte personer.

En god overgang er

nar de voksne taler sammen. - Hvordan orienterer jeg mig mod det
sprogarbejde der gar forud for at jeg
Et godt udgangspunkt for at inddrage skriftlighed i over- modtager barnet?
gangssamarbejdet kan veere at tage afsaet i nogle af de
dokumenter der allerede arbejdes med i den paedagogiske - Hvordan fungerer den overleveringspraksis
praksis, fx elevplanen. S& undgar man dobbeltarbejde. som jeg er en del af, og hvordan sikrer jeg

at overgangssamarbejdet beskaeftiger sig
med de relevante temaer som fx sprog?

Arbejder jeg i forvejen med skriftlige
dokumenter som har potentiale til ogsa

at understatte overgangssamarbejdet
omkring sprog mellem dagtilbud og skole?



Potentialer og faldgruber

Potentialer og faldgruber ved brugen
af vurderinger af berns sprog i tiden
omkring skolestarten

Vurderingerne kan:

- have en positiv indvirkning pa barnets sprog hvis vurde-

ringens resultat fortolkes kvalificeret og omsaettes til en
konkret paedagogisk praksis.

- bidrage til gode overgange og et godt samarbejde mel-

lem lzerere og paedagoger — hvis vurderingen bruges som
en anledning til at fagpersonerne omkring barnet videns-
deler.

- give bgrnehaveklasselederen eller indskolingslaereren en

mulighed for sparring og kompetenceudvikling — hvis tale-
herepaedagogen deltager i vurderingen.

- synliggare over for skolelederen hvilke specifikke udfor-

dringer bgrnehaveklasselederen/indskolingslaereren star
med — hvis han/hun inddrages i arbejdet med vurde-
ringen.

- gere det muligt for klasselaereren at fglge sin indsats over

tid — hvis den samme type vurdering gentages i en klasse,
eller der med mellemrum gennemfgres flere sammenlig-
nelige typer vurderinger.
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Pu kan downloade rapporten
om undersggelsen i sin helhed fra
EVA's hjemmeside, www.eva.dk

Vurderingerne kan:

medfgre et “mangelsyn” pa barnet — et for stort fokus pa
hvad barnet ikke kan. Derfor er det vigtigt at de voksne
omkring barnet ogsa fokuserer pa det det kan, og udnytter
at vurderingen kan veere en mulighed for at se med nye
@jne pa barnet.

komme til at fylde for meget i bgrnehaveklasselederens/
indskolingslaererens dialog med forzeldrene. Derfor er
det vigtigt at de professionelle voksne over for forzeldre-
ne supplerer vurderingsresultatet med deres egen viden
om barnet og fastholder at vurderingen farst og frem-
mest er et arbejdsredskab til at skabe andringer i den
paedagogiske praksis.

opleves som en eksamenslignende situation af barnene.
Derfor er det vigtigt at de voksne der deltager i vurderin-
gen, forsgger at minimere alvoren i situationen, fx ved at
have en legende tilgang til vurderingen.
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blive en “sovepude” for peedagoger og laerere hvis man
udskyder at handle pa en faglig fornemmelse af at et
barn er i sproglige vanskeligheder, fordi der er en vurde-
ring pa vej. Derfor er det vigtigt at blive ved med at have
et syn pa barnet der baserer sig pa andet end vurderings-
resultater — og at handle pa det man oplever i det daglige
— sa& man undgar at spilde tiden inden man ivaerksaetter
en indsats.

resultere i at laerere underviser malrettet i de ting der
testes i vurderingsredskaberne (“teaching to the test”).
Derfor kan testen komme til at fylde for meget i tilrette-
lzeggelsen af undervisningen, og resultatet af kommende
vurderinger vil vise barnets testkompetencer frem for reelle
sproglige kompetencer. Ogsa i denne situation er det vigtigt
at holde fokus pa at vurderingsresultater er skabt som et
redskab til at forbedre undervisningen — og ikke omvendt.
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