Ord med pa vejen

Vurderinger af bgrns sprog i tiden omkring skolestart

2008

DANMARKS
EVALUERINGSINSTITUT



Ord med pa vejen

© 2008 Danmarks Evalueringsinstitut
Trykt hos Vester Kopi

Eftertryk med kildeangivelse er tilladt

Bemaerk:
Danmarks Evalueringsinstitut saetter komma
efter Dansk Sprognaevns anbefalinger

Bestilles hos:
Alle boghandlere eller pa EVA's hjemmeside
www.eva.dk

45,- kr. inkl. moms
ISBN 978-87-7858-480-8
Foto: Mette Bendixsen



Indhold

Forord

1 Resume

2 Indledning

2.1 Formal

2.2 Projektgruppe

23 De deltagende kommuner

2.4 Metode og dokumentation

2.5 Terminologi

3 Baggrund og lovgrundlag

3.1 Baggrund - den uddannelsespolitiske kontekst

4 Det tidlige sprogarbejde og overlevering af viden
4.1 Arbejdet med barnets sprog i dagtilbuddene

4.2 Tidlig overgang fra barnehave til skolefritidsordning
421 Forskellige holdninger til sprogarbejdet i SFO

4.3 At bygge bro mellem barnehave og skole

4.3.1 Individfokuseret overlevering

4.3.2  Metodefokuseret overlevering

5 Materialer i bgrnehaveklassen: KTl som case
5.1 Praesentation af KTI

5.2 Tre tilgange til KTI

5.3 Begraensninger ved KTI

11

1
12
12
13
15

19

19

23

23
26
27
28
29
36

41
4
43
48



5.4 KTI og forazldrene

6 Overgang fra bgrnehaveklasse til indskoling

6.1.2  Elevplanens potentiale til statte af overgangssamarbejdet

7 Metoder og materialer til vurderinger af bgrns sprog i
1. klasse: Fokus pa leesning

71 Redskaber til vurdering af leesefaerdigheder

7.2 Laesekonference: Dialog om vurderingsresultater

73 Opfelgning pa en vurdering af barnets sprog

8 Kompetencebehov og -udvikling

8.1 Hvor godt faler praktikerne sig klaedt pa til at vurdere berns sprog

8.2 Talehgrepaedagogen har en central rolle i kompetenceudvikling

9 Resultater og effekter

9.1 Generelle betragtninger over effektevaluering

9.2 Diskussion af tre mulige effektmalingsdesign pa omradet

9.2.1 Effektundersggelse med et eksperimentelt design

9.2.2 Den kvasieksperimentelle metode Regression Discontinuity Design (RDD)

9.2.3  Virkningsevaluering

9.2.4  Positive og negative sideeffekter

Appendiks

Appendiks A:  Projektbeskrivelse for sprogvurderinger i skolestarten
Appendiks B:  Anvendt litteratur

51

53

56

59

59
61
64

69

69
72

77

78
79
79
80
81
93

95
929



Forord

En raekke kommuner har gennem nogle ar arbejdet med sprogvurderinger af bgrn, og fra 1. au-
gust 2009 bliver det obligatorisk for skolerne at sprogvurdere bgrn i starten af bgrnehaveklassen.
Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) fremlaegger i denne rapport en undersggelse af udvalgte
kommuners erfaringer med at gennemfare vurderinger af barns sprog i tiden omkring skolestart.
Undersggelsen ligger i forleengelse af EVA’s nyligt gennemfarte undersggelse Sprogvurderinger af
3-arige (2007) og saetter blandt andet fokus pa hvordan fem udvalgte kommuner arbejder med
at formidle viden mellem dagtilbud og skole om bgrns sproglige kompetencer.

Undersggelsen er igangsat pa foranledning af formandskabet for Skolerddet og er gennemfart i
perioden januar til november 2008.

Det er EVA’s hab at denne undersggelse vil veere med til at inspirere kommuner og skoler i deres

fremtidige arbejde med at gennemfgre vurderinger af barns sprog i denne periode og med at
skabe sammenhaeng i sprogarbejdet i de skift barnet gennemgar i dets overgang til skolen.

Agi Csonka
Direktar
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1 Resume

Denne undersagelse saetter fokus pa vurderinger af barns sprog i tiden omkring skolestart. Un-
dersggelsen bygger pa fem udvalgte kommuners erfaringer med at gennemfare disse vurderinger
og de udfordringer og problematikker der er forbundet med at sikre sammenhang mellem det
tidlige sprogarbejde der finder sted i dagtilbuddene, og sprogarbejdet i indskolingen. Undersg-
gelsen besvarer en raekke centrale spargsmal om kommunernes erfaringer med udveksling af vi-
den om bgrns sproglige kompetencer i overgangen fra dagtilbud til skole. Derudover er kommu-
nernes og skolernes brug af vurderingsmaterialer og organisering af dette arbejde et centralt te-
ma i undersggelsen. | det falgende praesenteres undersggelsens hovedbudskaber.

En vurdering er et gjebliksbillede

Undersggelsen fremhaever at vurderinger af barns sprog i tiden omkring skolestart udelukkende
giver et gjebliksbillede af relevante dele af barnets sprog. En vurdering tegner dermed ikke et fyl-
destggrende portraet af et barns sproglige kompetencer fordi den alene viser et udsnit af det bar-
net formar sprogligt pa et givet tidspunkt. Fx viser KTl (Kontrolleret Tegneiagttagelse) noget om
de impressive elementer af barnets sprog, dvs. barnets sprogforstaelse, men KTl siger ikke noget
om barnets talte sprog.

En vurdering af barnets sprog kan veere et vaerdifuldt redskab for barnehaveklasselederen og ind-
skolingslaereren til kvalificering af egen praksis. Vurderingen kan nemlig danne udgangspunkt for
en a&ndring af paedagogisk praksis ved at et opfalgningsforlab igangsaettes. Farst nar der bliver
iveerksat en kvalificeret paedagogisk og didaktisk opfalgning pa baggrund af et vurderingsresul-
tat, kan vurderingen fa reel betydning for udviklingen af barnets sproglige kompetencer. Med
andre ord har vurderingen ikke vaerdi i sig selv, men kan tilfare vaerdi ndr den opnaede viden
bruges til en eendring af den paedagogiske praksis.

Det er derfor vigtigt at bade forzeldre og skole er opmaerksomme pa at vurderingen ikke ma til-

laegges starre vaerdi end den reelt kan bidrage med, fx i en dialog med foraeldrene om en udsky-
delse af skolestart eller i et samarbejde med talehgrepsedagogen omkring vurderingsresultatet.
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Hul i sprogarbejdet

Undersagelsen peger pa at der er risiko for tab af viden om barnets sproglige kompetencer i de
skift som barnet gennemgar i forbindelse med overgangen til skole. Det gaelder szerligt for bar-
nets overgang fra dagtilbud til barnehaveklasse, men kan ogsa vaere tilfeldet i overgangen fra
barnehaveklasse til 1. klasse. Vaelger en kommune — som det er tilfaeldet for flere af de deltagen-
de kommuner — at overflytte de kommende skolebgrn fra dagtilbud til SFO nogle maneder far
skolestart, oplever flere af de interviewede faggrupper at risikoen for et hul i sprogarbejdet for-
@ges. Omvendt sikrer den tidlige overflytning en tidsmaessig afstand mellem bgrnenes start i SFO
og barnehaveklasse, hvilket giver barnet mulighed for at finde sig til rette og blive tryg inden skif-
tet til barnehaveklasse.

Analysen viser at risikoen for tab af viden er mindre i barnets anden overgang (fra barnehaveklas-
se til 1. klasse), og at det kan skyldes at flere skoler har fastsat rammer for samarbejdet, fx ved
jeevnligt at lade lzereren i dansk i den kommende 1. klasse deltage i bgrnehaveklassens aktivite-
ter. Overgangen til 1. klasse synes generelt at have bedre vilkar og opleves af praktikerne over-
ordnet set som mindre kompliceret at handtere end den farste overgang.

Praktikere efterspgrger minimumsrammer

For at stgtte barnet i overgangene gennemfarer de besggte kommuner en raekke samarbejder
mellem de institutioner der afgiver barnet, og de der modtager det, sakaldt overgangsaktiviteter.
Analysen peger pa at brug af et skriftligt dokument i overleveringen kan angive rammer for ind-
holdet og omfanget af overleveringssamarbejdet som kan understgtte at alle bgrn far ord med pa
vejen vedr. deres sproglige forudsaetninger og udviklingsmuligheder. Et skriftligt dokument kan fx
tilskynde til at overgangssamarbejdet ikke fokuserer snaevert pa barnets adfaerd, og understgtte
at den modtagende part far et mere ensartet niveau af viden om de bgrn der modtages.

Generelt efterspgrger de interviewede praktikere en hgjere grad af formalisering af overleve-
ringspraksis end det er tilfaeldet pa nuvaerende tidspunktet. Undersggelsen peger pa udvikling af
en kommunal minimumsmodel for overlevering som en made at skabe bedre vilkar for samarbej-
de og vidensdeling mellem bgrnehave og skole pa. Det kan fx vaere i form af en beskrivelse af de
temaer og aktiviteter der som minimum skal indga i hver overlevering. Af interviewene fremhae-
ves det at modellen bgr vaere sa enkel som mulig og medtaenke potentialerne i allerede eksiste-
rende dokumenttyper (fx elevplanen). Udvikling af en sddan model kan med fordel inddrage de
implicerede faggruppers faelles afklaring af hvilken viden der er relevant, og i hvilket omfang den
kan og skal formidles og udveksles mellem barnehave og skole. Ogsa SFO'en bar inddrages i det-
te arbejde. En af udfordringerne i forbindelse med etableringen af en kommunal minimumsmodel
er kommunernes usikkerhed omkring tolkning af lovgivningen vedr. videregivelse af oplysninger
mellem myndigheder.
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Brug af vurderinger af berns sprog stiller krav om saerlige kompetencer

At anvende vurderinger af bgrns sprog i tiden omkring skolestart er en kompleks opgave der
kraever et hgjt niveau af viden. Undersggelsen viser da ogsa at brugen af vurderinger ofte ngd-
vendigger en kompetenceudvikling for praktikernes vedkommende fordi de ikke ngdvendigvis
faler sig tilstreekkeligt klaedt pa til at varetage opgaven. Den opfalgning der som oftest saettes i
vaerk pa baggrund af en vurdering af et barns sprog i denne periode, er undervisningsdifferentie-
ring. Det stiller krav til barnehaveklasselederen og indskolingslaereren om at kende vurderingsma-
terialet, dets muligheder og begraensninger og vide hvordan resultaterne skal fortolkes og om-
saettes til konkrete paedagogiske handlinger. Dette vanskeliggares yderligere hvis vurderingsmate-
rialet hverken er velbeskrevet eller veldokumenteret. Rapporten viser at redskabet KTI, som er det
mest anvendte vurderingsredskab i barnehaveklassen i de besggte kommuner, ikke er et saerligt
velbeskrevet vaerktgj. Dette abner op for meget forskellige opfattelser af hvad der er formalet
med at gennemfare den.

Arbejdet med vurderinger af barns sprog stiller desuden krav om viden om bgrns sprog generelt.
Ressourcepersoner som fx talehgrepaedagoger, talehgrekonsulenter, testlaerere og laesevejledere
er centrale figurer i forhold til at understgtte praktikernes arbejde. Gennem deres deltagelse i et
samarbejde omkring vurderingerne kan bade vurderingsresultater og opfalgningsstrategi nuance-
res og kvalificeres. Af undersggelsen fremgar det desuden at et godt materiale til gennemfgarelse
af vurderinger af barns sprog indeholder en tydelig beskrivelse af arbejdsmetoder til sprogarbej-
det og konkretiserer mulige former for opfalgning.

Begraenset viden om resultater og effekter

De deltagende kommuner har ikke gennemfart undersggelser vedr. resultaterne eller effekten af
at gennemfare vurderinger af barns sprog i tiden omkring skolestart. Analysen peger imidlertid
pa at vurderinger af barns sprog i sig selv kan fare til en generelt gget opmaerksomhed pa sprog-
arbejdet blandt bade de professionelle og foraeldrene. Dette kan have positiv indflydelse pa ud-
viklingen af barnets kompetencer. Omvendt kan barnet opleve vurderingssituationen som en ek-
samenslignende situation, ligesom flere af de interviewede fremhaever risikoen for en fokusering
pa barnets mangler, dvs. at de voksne omkring barnet via vurderingerne kan komme til at fokuse-
re for meget pa det som barnet ikke kan.

| trdd med den centrale intention med indfarelsen af vurderinger af bgrns sprog i tiden omkring
skolestart (at undervisningen sa tidligt som muligt kan tage udgangspunkt i det enkelte barns
sproglige forudsaetninger samt princippet om undervisningsdifferentiering) oplever de interview-
ede faggrupper generelt at der kun identificeres fa nye barn med behov for stgtte til deres sprog-
lige udvikling. Identificeringen finder ifalge de interviewede sted allerede ved tredrsvurderingen.
Denne opfattelse af situationen kan dog vaere farvet af at de undersggte kommuner er udvalgt
netop pa baggrund af deres mangearige praksis pa omradet vedr. tredrsvurderinger.
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2 Indledning

Fra 1. august 2009 er det obligatorisk at sprogvurdere barn i starten af bgrnehaveklassen med
det formal at undervisningen sa tidligt som muligt kan tage udgangspunkt i det enkelte barns
sproglige forudsaetninger og princippet om undervisningsdifferentiering. Indfgrelsen af en obliga-
torisk sprogvurdering skal blandt andet ses i lyset af at internationale undersagelser viser at dan-
ske barns lesefeerdigheder ikke er tilstraekkeligt gode sammenlignet med bgrn fra andre natio-
ner.

| denne undersagelse saetter Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) fokus pa de erfaringer som ud-
valgte kommuner allerede har med at gennemfgre vurderinger af bgrns sprog i tiden omkring
skolestart, og pa de udfordringer og problematikker der er forbundet med dette.

2.1 Formal

Undersagelsen belyser hvilke metoder og materialer der anvendes til at gennemfare vurderinger
af barns sprog i tiden omkring skolestart, og hvordan arbejdet organiseres. Undersggelsen foku-
serer desuden pa hvordan kommunerne arbejder med at skabe sammenhaeng mellem den allere-
de eksisterende viden om bgrns sprog i dagtilbud — erhvervet gennem fx vurderinger og en tidli-
gere etableret indsats — og indsatsen og arbejdet med bgarns sproglige udvikling i tiden omkring
skolestart. Undersggelsen belyser ogsa hvilken eventuel viden der findes om effekterne af forskel-
lige indsatser i dagtilbud og de farste skolear.

Rapportens titel afspejler rapportens formal. Ord med pa vejen indikerer rapportens intention om
at belyse det paedagogiske arbejde med barnets laering af sprog og understreger samtidigt at der
skal udveksles ord om hvert barn nar det overgar fra et sted til et andet, dvs. at praktikerne fra

den afgivende institution giver barnet et par ord med pa vejen til de praktikere der modtager det.

Undersagelsen fokuserer pa den almenpaedagogiske praksis omkring vurderinger af bgrns

sprog og har saledes ikke et saerskilt fokus pa barn med saerlige behov for stgtte til udvikling
af sproglige kompetencer (fx barn der er tilknyttet Paedagogisk Psykologisk Radgivning (PPR)).
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Disse barn er omfattet af en saerskilt praksis pd omrddet med PPR som den centrale aktgr. Det
samme ggr sig gaeldende for de tosprogede bgrn. Imidlertid vil erfaringer med begge grupper
af barn blive inddraget hvor det skannes relevant. Dette er saerligt aktuelt i tilfaeldet med
kommuner med en forholdsvis hgj andel af tosprogede barn. En stor del af disse kommuners
erfaringer med vurderinger af barns sprog og sprogarbejde stammer fra arbejdet med tospro-
gede barn, og det fylder derfor meget i de gennemfarte interview og som falge heraf i denne
rapport.

Projektbeskrivelsen findes i sin fulde laengde i appendiks A.

2.2  Projektgruppe

Evalueringskonsulenterne Henriette Pedersen og Marianne Buhl Hornskov har i fallesskab gen-
nemfgrt undersggelsen og udarbejdet denne rapport. Desuden har undervisningsrad Mona Lans-
fjord fra Skolverket i Sverige vaeret tilknyttet undersggelsen. Mona Lansfjord har i Igbet af et stu-
dieophold pa EVA fulgt processen taet gennem hele undersggelsesforlgbet.

2.3 De deltagende kommuner

Fem kommuner deltager i undersggelsen. Kommunerne er falgende:
e Albertslund Kommune

e Brgndby Kommune

e Bornholms Regionskommune

e Kgge Kommune

e Lolland Kommune.

De deltagende kommuner er udvalgt pa baggrund af deres flerdrige erfaringer med at gennemfga-
re vurderinger af bgrns sprog savel i dagtilbud som i tiden omkring skolestart. EVA har i forbin-
delse med undersggelsen af sprogvurderinger af 3-arige fra 2007 bedt NIRAS Konsulenterne om
at gennemfare en spgrgeskemaundersggelse blandt samtlige tidligere kommuner om sprogvur-
deringer af barn i dagtilbud. Resultater herfra er anvendt i denne undersggelse som baggrunds-
materiale for at give et indtryk af udbredelsen af sprogvurderinger pa dagtilbudsomradet og for
at udvaelge kommuner med erfaringer pa omradet til deltagelse. For at sikre at de deltagende
kommuner havde praksiserfaringer pa bade farskole- og skoleomradet, foretog projektgruppen
desuden telefoninterview med kommunale repraesentanter i de fem kommuner fgr den endelige
udvaelgelse.

Albertslund og Brandby Kommuner samt Bornholms Regionskommune medvirkede ogsa i EVA's
evaluering Sprogvurderinger af 3-arige som denne undersggelse ligger i forleengelse af.
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Tvaergaende analyse

Undersagelsen belyser arbejdet pa tveers af kommunerne til inspiration for andre kommuners ar-
bejde med vurderinger af barns sprog i tiden omkring skolestart. Der er saledes ikke tale om ca-
sestudier af de enkelte kommuner, men en tvaergdende opsamling af erfaringer med vurderinger
af barns sprog i tiden omkring skolestart. Indimellem naevnes de besggte kommuner imidlertid
ved navn som eksempler pa god praksis pa omradet.

Forskellig praksis og erfaringsgrundlag internt i kommunerne

Af det empiriske materiale fremgar det at de deltagende kommuner internt har meget forskellig
praksis for arbejdet med vurderinger af barns sprog i tiden omkring skolestart, ligesom omfanget
og indholdet af aktiviteter i forbindelse med barnets overgang fra barnehave til skole varierer i
betydelig grad inden for hver af de fem kommuner.

Der findes ingen tilgaengelige opgarelser over de indsatser som de deltagende kommuner, skoler
og institutioner har iveerksat pa omradet, og det er derfor ikke muligt at fa fuldt overblik over
udbredelsen af dette arbejde. | rapporten er det derfor ogsa kun i begraenset omfang muligt at
forholde sig til udbredelsen af en given praksis, bade inden for hver af de fem kommuner og pa
tvaers af dem.

Kage og Lolland Kommuner er iht. kommunalreformen der tradte i kraft 1. januar 2007, sam-
menlagte kommuner, hvilket betyder at de pa undersagelsestidspunktet stadig var i gang med at
udvikle en faelles praksis pa omradet. | rapporten refereres derfor flere steder bade til tidligere (og
flere steder stadig eksisterende) praksis far kommunesammenlaegningerne og til de overvejelser
0g processer som er relevante for kommunerne i gjeblikket i relation til etableringen af en ny
praksis for vurderinger af barns sprog i tiden omkring skolestart.

2.4  Metode og dokumentation

Undersggelsens empiriske materiale er indsamlet i april 2008 og bestar af dels beskrivelser af
kommunale strategier for arbejdet med vurderinger af barns sprog i tiden omkring skolestart,
dels en raekke kvalitative interview.

Kommunale strategier for vurderinger af barns sprog

Undersggelsen er indledt med en desk research og efterfalgende analyse af relevante skriftlige
dokumenter udarbejdet af de deltagende kommuner, fx barne- og ungepolitikker og kvalitets-
rapporter. Dette arbejde er desuden i flere kommuner suppleret med telefoninterview med kom-
munale repraesentanter med henblik pa at udfolde kommunens praksis pa omradet yderligere.
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Som led i analysen har projektgruppen veeret i dialog med to konsulenter fra PPR i Hvidovre
Kommune. Kommunen deltager ikke direkte i undersggelsen, men har pa baggrund af et flerarigt
fokus pa omradet gjort sig en raekke erfaringer med relevans for denne undersagelse. Dialogen
har bidraget positivt til undersggelsen som kvalificeret diskussion om centrale udfordringer pa
omradet.

Projektgruppen har desuden deltaget som observatarer ved et sakaldt overleveringsmade i Al-
bertslund Kommune. Overleveringsmgadet er et samarbejdsmgde mellem bagrnehavepaedagoger,
barnehaveklasseledere og SFO-medarbejdere hvor relevant viden om bgrn med behov for statte
til deres nuvaerende sproglige udvikling videregives. Formalet med projektgruppens deltagelse i
dette made var at eksemplificere et overleveringssamarbejde for at gruppen kunne fa indblik i
hvilken viden der efterspgrges i overgangssamarbejdet mellem dagtilbud og skole.

Kvalitativ interviewundersggelse

Formalet med interviewundersggelsen var at belyse undersggelsens temaer kvalitativt gennem et
grundigt og nuanceret indblik i de involverede faggruppers erfaringer med og syn pa arbejdet
med vurderinger af barns sprog.

Projektgruppen har besggt de fem kommuner i fordret 2008. Under hvert besgg blev der gen-

nemfgrt interview med tre interviewgrupper.

De tre interviewgrupper var fglgende:

e Ledelsesreprasentanter i kommunale forvaltninger/sektorer, fx skole-/sektorchefer og dagtil-
budschefer

e Konsulenter i regi af PPR/forvaltningen: talehgrekonsulenter, sprogkonsulenter, laeselzerere,
lzesevejledere, talehgrepaadagoger samt andre ngglepersoner pa sprogomradet

e Pzdagogiske praktikere, fx bgrnehavepaedagoger, SFO-medarbejdere, barnehaveklasseledere
og indskolingslzerere.

Interviewene blev gennemfgart som semistrukturerede interview pa baggrund af en udarbejdet
spergeguide. Spargeguiden indeholdt falgende centrale temaer:

e Metoder til og organisering af vurderinger af barns sprog

e Opfelgningsindsatser

e Positive 0og negative effekter

e Kompetencebehov og -udvikling

e Samarbejde mellem faggrupper

e Aktiviteter i overgangsamarbejdet

e (De)centralisering af praksis.
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Interviewene var af en varighed pa hhv. en halv time med lederne, halvanden time med konsulen-
terne og to timer med praktikerne og involverede en til ti deltagere ad gangen.

2.5 Terminologi
Dette afsnit ger rede for de centrale begreber og betegnelser der anvendes i rapporten.

Tiden omkring skolestart

Der kan veere forskellige opfattelser af hvorndr barnets egentlige skolestart finder sted. Er det ved
afslutningen af bagrnehaven og overgangen til barnehaveklassen, eller er det nar barnet starter i
1. klasse? At gare brug af betegnelsen "i skolestarten” kan derfor resultere i forskellig forstaelse
hos laeseren. Rapporten anvender betegnelsen “i tiden omkring skolestart” for at betone at un-
dersggelsen retter sig mod de mange forskellige former for vurderinger der bliver gennemfart sa-
vel i slutningen af bgrnehaven som i bgrnehaveklassen og 1. klasse. Derved forstas skolestarten
som en periode der forlgber over de farste par ar af barnets skoletid, men samtidig ogsa inklude-
rer barnets sidste tid i barnehaven.

Vurderinger af bgrns sprog

Rapporten bruger betegnelsen “vurderinger af barns sprog” for at understrege at undersagelsen
fokuserer bredt pa de typer af vurderinger af barns sprog som foretages i institutioner og skoler i
de besggte kommuner. Betegnelsen daekker over at barnet gennemgar en raekke prgver som skal
afdaekke dets sproglige kompetencer, overvejende med henblik pa at yde barnet en differentieret
paedagogisk og didaktisk indsats, men i visse tilfaelde ogsa for at undersgge behovet for at yde
barnet saerlig statte. Betegnelsen rummer bade individuelle og kollektive vurderinger af barns
sprog som i praksis gennemfgres af forskellige fagpersoner, fx en talehgrelaerer eller en indsko-
lingslaerer. Rapporten anvender ikke betegnelser som fx “sprogscreening” og “sprogvurdering”.
Dette skyldes at de interviewede praktikere sjaldent selv kategoriser de igangvaerende initiativer
og tiltag som egentlige sprogvurderinger eller sprogscreeninger.

En central del af arbejdet med vurderinger af barns sprog er den opfalgende indsats der ivaerk-
saettes efter gennemfgrelsen af en sproglig vurdering. Derfor indeholder rapporten ogsa beskri-
velser og analyser af opfglgningsindsatsen.

Talehgrepadagog og taleharekonsulent

De besaggte kommuner anvender forskellige betegnelser for de fagpersoner der har saerlig viden
om og indsigt i barns sproglige udvikling, fx talehgrepaedagog, taleharelzerer og talehgrekonsu-
lent. Desuden kan den samme betegnelse daekke over forskellige jobfunktioner. Rapporten an-
vender for overskuelighedens skyld betegnelsen "talehgrepaedagog” nar det geelder fagpersoner
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med direkte kontakt til barnene, og "talehgrekonsulent” om fagpersoner med en mere koordine-
rende rolle i forhold til det sprogpaedagogiske arbejde.

Rapportens opbygning
Rapporten bestar af ni kapitler og er opbygget kronologisk i forhold til barnets forlgb fra barne-
have over skolefritidsordning (SFO) og barnehaveklasse til 1. klasse:

Dagtilbud |:> Start i skole- |:> Start i barnehaveklassen |:> Starti 1. klasse (vurde-
(obligatorisk fritidsordning (vurderinger af barnets ringer af barnets skrive-

sprogvurde- (SFO) sprog — fx KTI) og laesefaerdigheder —
ring af 3- fx OS, SL)
arige)

Kapitel 3 beskriver baggrunden for indfgrelsen af obligatoriske sprogvurderinger i tiden omkring
skolestart. Desuden behandler kapitlet kort lovgrundlaget for en sammenhangende overgang fra
dagtilbud til SFO og skole.

Kapitlerne 4-7 analyserer det tidlige sprogarbejde og overleveringen af viden, materialer i bgrne-
haveklassen, overgangen fra bgrnehaveklassen til indskolingen samt metoder og materialer til
vurderinger af barns sprog i 1. klasse. Dermed belyser kapitlerne i kronologisk raekkefglge — i for-
hold til barnets overgang fra bgrnehave til skole — de forskellige materialer og metoder som
kommunerne anvender til vurderinger af barns sprog, herunder deres erfaringer med organise-
ring af og opfelgning pa dette arbejde. Desuden handler kapitlerne om de udfordringer og pro-
blematikker der er forbundet med at sikre sammenhaeng mellem det tidlige sprogarbejde og ar-
bejdet med sprog i tiden omkring skolestart.

Kapitel 8 saetter overordnet — og pa tvaers af klassetrin — fokus pa hvilke kompetencer der er ngd-
vendige for at kunne udfgre vurderinger af barns sprog og for at kunne foretage relevant op-
falgning af vurderingens resultater. Kapitlet belyser ogsa hvordan de deltagende kommuner ar-
bejder med kompetenceudvikling pa omradet.

Kapitel 9 analyserer resultater og effekter af arbejdet med vurderinger af bgrns sprog. Kapitlet
fokuserer pa forskellige faggruppers oplevelser af positive og negative effekter i forbindelse med

at gennemfgre vurderinger i de besggte kommuner.

Sidst i rapporten findes en oversigt over undersggelsens projektbeskrivelse og anvendte litteratur.
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Opmeerksomhedspunkter

Hvert kapitel i rapporten afsluttes med sakaldte opmaerksomhedspunkter. Det er projektgruppens
hab at opmaerksomhedspunkterne kan give inspiration til andre kommuner, skoler og institutio-
ner som muligvis star over for at skulle udvikle eller forandre praksis for vurderinger af bgrns
sprog i tiden omkring skolestart.
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3 Baggrund og lovgrundlag

Med en a&ndring af folkeskoleloven i maj 2008, lov nr. 369 af 26/05/2008, bliver det som tidlige-
re naevnt obligatorisk at sprogvurdere bgrn i starten af barnehaveklassen. Bestemmelsen herom
traeder i kraft 1. august 2009 med virkning fra skoledret 2009/10. Lovaendringen medfgrer desu-
den en raekke gvrige tiltag der har betydning for barnets skolestart. Blandt andet udvides under-
visningspligten fra ni til ti ar, hvorved bgrnehaveklassen gares obligatorisk, og der indfares regler
om krav til indhold og malbeskrivelser i SFO'er. Disse lovaendringer bygger pa flere af de anbefa-
linger det sakaldte Skolestartsudvalg beskriver i sin rapport i 2006. Udvalget der bestar af eksper-
ter og forskere pa omradet, blev nedsat i december 2005 pa baggrund af regeringens malsaet-
ning om en styrket skolestart. Skolestartsudvalgets opgave var at komme med forslag til en for-
bedret skolestart og et mere sammenhangende laringsforlagb for dagtilbud, indskoling og SFO.

Institutionernes forpligtelse til at skabe sammenhaeng mellem dagtilbud og skole preeciseres i
dagtilbudslovens § 7, stk. 5 (lov nr. 501 af 06/06/07) og i nedenfor citerede bekendtggrelse
om indholdet i b@rnehaveklassen hvor det fremhaaves at institutionerne er forpligtet til at sikre
sammenhang mellem det led som barnet kommer fra, og det som barnet star over for. Af
bekendtgerelsen fremgar at:

Undervisningen i barnehaveklassen skal skabe sammenhaeng bade mellem barnenes over-
gang fra hjem og dagtilbud til skole og mellem barnehaveklasse, de efterfalgende klasse-
trin og skolefritidsordning/dagtilbud.

(§ 1, stk. 3, bekendtgarelse nr. 499 af 13/06/03)

3.1 Baggrund - den uddannelsespolitiske kontekst

Indfarelsen af sprogvurderinger i tiden omkring skolestart skal i lighed med andre kommende ini-
tiativer pa skolestartsomradet ses i relation til udviklingen pa det uddannelsespolitiske omrade i
@vrigt.
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For det farste skal indfarelsen af vurderinger af bgrns sprog i tiden omkring skolestart ses i sam-
menhang med et generelt @get fokus pa styrkelsen af fagligheden i folkeskolen. Af regeringens
globaliseringsstrategi “Fremgang, fornyelse og tryghed” (2006) fremgar det at faglige kundska-
ber er afgarende og skal laegge grunden for videre uddannelse efter folkeskolen. Skolestarten er i
fokus fordi grundlaget for barnets videre udvikling og uddannelse bliver skabt i den periode. Det
er sdledes vigtigt at barnet far en god og sammenhangende skolestart sa oplevelser af nederlag
og usikkerhed undgas da dette i negativ grad pavirker barnets lyst til at laere — ogsa senere i sko-
leforlgbet. | globaliseringsstrategien bliver der blandt andet lagt vaegt pa et bedre og mere sam-
menhangende indskolingsforlgb gennem tydeliggerelse af de forskellige parters roller i over-
gangssamarbejdet mellem institution, foraeldre og skole. Dermed saetter regeringen fokus pa et
omrade hvis udvikling for alvor tog fart i 1998 da programmet ”Folkeskolen ar 2000 — en god
skolestart” (punkt 5) blev startskuddet til et samarbejde mellem dagtilbud og skole.

For det andet kan det kommende lovtiltag ses som et udtryk for en generel gget opmaerksomhed
pa tidlig indsats i forhold til identificering af barn med behov for statte til deres sproglige udvik-
ling. Indfarelsen af obligatoriske sprogvurderinger i tredrsalderen (jf. dagtilbudsloven, lov nr. 501
af 06/06/2007) er ogsa et eksempel pa dette. Hvor det tidligere har vaeret almindeligt at lade
barn der havde vanskeligt ved at opfylde skolens krav, udsaette skolestarten eller ga et klassetrin
om, fokuseres der i dag i hgjere grad pa den tidlige indsats som grundsten for det videre skole-
forlgb. Der er saledes nu mindre tilbgjelighed til at indtage en tilbageholdende attitude hvor en
eventuel indsats farst ivaerksaettes forholdsvis sent (fx i 4. eller 5. klasse), hvilket tidligere har vee-
ret en almindelig holdning fordi man antog at den sproglige udvikling ville forlgbe af sig selv. Fo-
kuseringen pa en tidlig indsats understgttes af forskning pa omradet som viser at en aktiv indsats
i form af sproglig stimulering i en tidlig alder er frugtbar, hvilket blandt andet kan tilskrives hjer-
nens plasticitet og barnets modtagelighed (Hagtvet 2002:162f).

Den ggede opmaerksomhed pa en tidlig indsats skal desuden ses i sammenhaeng med at indsat-
sen for at fremme bgrnenes laesefaerdigheder er blevet opprioriteret pa bade nationalt og kom-
munalt niveau siden begyndelsen af 1990’erne. | 2005 nedsatte regeringen desuden et laeseud-
valg bestadende af en raekke eksperter inden for leeseomradet. Udvalgets opgave var at give anbe-
falinger til en styrkelse af befolkningens laesefaerdigheder. Disse anbefalinger skulle pa leengere
sigt anvendes til at sammenfatte en national handlingsplan for laesning.

Indsatsen pa laeseomradet er blandt andet blevet ivaerksat pa baggrund af resultater fra internati-
onale unders@gelser som PISA (Programme for International Student Assessment) og senest PIRLS
(Progress In International Reading Literacy Study). Sidstnaevnte er en international laeseundersg-
gelse blandt 4.-klasser i grundskolen. Undersggelserne peger pa at danske elever i indskolingen
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laeser sa& det svarer til et klassetrin bedre end i 1991', men ogsa at et for stort antal elever stadig
har utilstraekkelige laesekompetencer, og at for fa er virkelig gode laesere. Pa baggrund af disse
undersggelser er der ivaerksat en raekke tiltag med henblik pa at hgjne det laesefaglige niveau og
skabe bedre resultater fremover, blandt andet med indfgrelsen af elevplaner, nationale test og
flere prgvefag. Ogsa de kommende obligatoriske vurderinger af bgrns sprog i barnehaveklassen

kan ses som et udtryk for dette.

" Den farste store internationale undersagelse som Danmark deltog i, var lseseundersagelsen fra 1991. Underso-

gelsens resultater blev offentliggjort i 1994 i rapporten: "Den grimme alling og svanerne — om danske elevers lae-

seferdigheder”.
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4  Det tidlige sprogarbejde og overle-
vering af viden

Efter den sprogvurdering af barnet der finder sted i tredrsalderen fglger som naevnt et obligato-
risk sprogarbejde i dagtilbuddet. Det tidlige sprogarbejde er relevant for denne undersggelse fordi
udgangspunktet for den paedagogiske indsats i forhold til styrkelsen af barnets sproglige kompe-
tencer findes her. Dette kapitel giver en kort beskrivelse af det sprogarbejde der fglger forud for
barnets overgang til SFO og barnehaveklasse, dvs. sprogarbejdet i dagtilbuddet. Kapitlet belyser
ogsa de udfordringer og problematikker der er forbundet med en viderefgrelse af det tidligere
sprogarbejde til barnets SFO — og dermed den rolle som SFO’en indtager som led mellem bgrne-
have og skole for de barn der starter her flere maneder far barnehaveklassestart.

Kapitlet viser at der er forskellige holdninger til hvordan sprogarbejdet skal tilrettelaegges i SFO’en
og til hvilken rolle SFO’en skal spille bade i det fremadrettede sprogarbejde og i at sikre at viden
om barnets sproglige kompetencer ikke gar tabt. De besggte kommuner har desuden forskellig
praksis for formidling af viden om det tidlige sprogarbejde i barnets overgang fra barnehave til
skole. Forskelligartet praksis kan vanskeligggre samarbejdet for de involverede parter som gene-
relt synes at eftersparge en hgjere grad af formalisering af overleveringspraksis.

4.1  Arbejdet med barnets sprog i dagtilbuddene

Generelt er der stor opmaerksomhed pa det tidlige arbejde med barns sprogudvikling pa tveers af
de interviewede faggrupper. En unders@gelse fra bornholmske skoler af drgang 1985 viser i den
forbindelse en tydelig sammenhaeng mellem det tidlige sprog og de senere laesefaerdigheder? og
betoner dermed vigtigheden af det tidlige sprogarbejde. Det tredrige barns ordforrad, sprogfor-

2 Resultaterne stammer fra artiklen "Det tidlige sprogs betydning for laeseindlaeringen" af Jan Niedersge, Sigrid Madsbjerg, Jergen
Frost og Peer Maller Sarensen. Undersegelsen baserer sig pa argang 1985 pa Bornholm og inddrager resultaterne af disse barns
tredrsvurderinger, bernehaveklassevurderinger samt laeseprover i 2., 3., 4., 6. 0g 9. klasse. Bernene er sdledes blevet fulgt fra
1988 til 2002.
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staelse, satningsopbygning, fonologi og interesse for bager er tydeligvis en forudsaetning for re-
sultaterne af det samme barns laeseprgve i 9. klasse. Sammenhaengen mellem fonologi og laese-
resultater er den svagest paviselige, men der er stadig tale om en tydelig sammenhang. Samme
mgnster pavises i en undersagelse fra 2005 som viser at de semantiske forhold ved trearsvurde-
ringen og fonologiske forhold i slutningen af barnehaveklassen pavirker laesningen helt op til 9.
klasse.

Undersagelsen paviser ogsa en sammenhang mellem resultaterne af tredrsvurderingen og resul-
tatet af staveprgven i 4. klasse. Saerligt det trearige barns ordforrad, sprogforstaelse og saetnings-
opbygning haenger sammen med senere staveresultater, men der er ogsa tydelig sammenhaeng
mellem disse resultater og barnets fonologi og interesse for billedbager. Ogsa Olafssons og Nie-
dersges undersggelse fra 1999 viser noget lignende, nemlig at isaer ordforrad og sprogforstaelse i
tredrsalderen har tydelig sammenhaeng med laeseresultater frem til 4. klasse.

Det empiriske materiale viser ogsa eksempler pa sprogarbejde fgr det obligatoriske arbejde med
barns sprog ved tredrsalderen. To af de besggte kommuner fremhaever talehgrekonsulenternes
og talehgrepaedagogernes arbejde med barnets sproglige opmaerksomhed allerede fra vugge-
stue- og dagplejealderen. En talehgrepaedagog fortzller at hun pa forespargsel besgger vugge-
stuer og dagplejere for at iagttage barns begyndende sprog, nysgerrighed og samspil med andre.
lagttagelsen danner dernaest baggrund for en eventuel samtale med forzeldre og paedagog eller
dagplejer.

| Bornholms Regionskommune meddeler en talehgrepadagog de forzaeldre hun er i kontakt med,
fx i forbindelse med tredrsvurderingen, at hun star til familiens radighed indtil barnet bliver 18 ar.
En talehgrepaedagog i Albertslund Kommune forteeller at foraeldrene ringer til hende for at fa
konkret vejledning om udviklingen af deres barns sprog. Kommunen har forsaggt at tilfredsstille
foraeldrenes interesse og behov for vejledning ved at udarbejde pjecen Sadan hjzelper du dit barn
med sproget — tips og idéer til sprogstimulering i hjemmet (Albertslund Kommune 2008) som in-
deholder konkrete rad om hvordan sproglige aktiviteter kan tilrettelaegges i det daglige. Pjecen
udleveres til foreeldrene i forbindelse med tredrsvurderingen.

Talehgrepaedagogen fra Bornholms Regionskommune oplever en stigende efterspargsel pa eks-
perter inden for omradet, fx talehgrelaerere i institutionerne, dels pa grund af et generelt gget
fokus pa en tidlig indsats i forbindelse med barns sprogudvikling blandt paedagoger og dagpleje-
re, dels fordi institutionerne har udviklet en kultur hvor det er blevet almindeligt at traekke pa til-
gaengelig faglig ekspertise. Modsat tidligere opfatter paedagoger og dagplejere — ifglge paedago-
gen — ikke en eventuel henvendelse som udtryk for deres egne faglige eller paedagogiske util-
straekkelighed, men snarere som udtryk for at de gnsker at gare brug af en ressource der er til-
gaengelig og eksisterer for at kvalificere paedagogens eget arbejde.
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EVA's tidligere undersggelse af sprogvurderinger af 3-arige viser at de mest anvendte sprog-
vurderingsmaterialer til gennemfgrelse af denne vurdering er Sprogvurderingsmateriale til 3-
arige, TRAS (Tidlig Registrering Af Sprogudvikling) og Den Bornholmske Trearsscreening.

Spargsmalet er om vurderingsmaterialet til brug ved tredrsvurderingen giver viden der, til bar-
nets fordel, kan og bar videreformidles ved barnets overgang til barnehaveklasse. En kommu-
nal repraesentant i en af de besagte kommuner fremhaever fx at brugen af vurderingsmateria-
let TRAS kan sikre sammenhaeng i sprogarbejdet i overgangen mellem bgrnehave og skole.
TRAS er et observationsmateriale som paedagogen kan anvende med henblik pa at observere
barnets sprog inden for forskellige observationsomrader, fx sprogforstaelse, udtale, ordpro-
duktion og saetningsproduktion i forhold til centrale milepaele for barns sprogudvikling. Mate-
rialet er beregnet til bgrn mellem to og fem ar. | en anden kommune har padagoger og tale-
paedagoger flere steder gode erfaringer med at videregive beskrivelser udfart ved hjzelp af
TRAS-materialet til barnehaveklasselederen, men den praksis omfatter kun “bekymrings-
barn”, dvs. barn hvis sprogudvikling paedagogerne er saerligt opmaerksomme pa. Pa spargs-
malet om det er gnskveerdig praksis for alle barn, svarer en talepaedagogen at det vil vaere et
spild af ressourcer at videregive TRAS-skemaer over bgrn med alderssvarende sproglige kom-
petencer. P nuvarende tidspunkt har de besggte kommuner kun meget lidt erfaring med at
overlevere viden om resultater af tidligere vurderinger af sprog, fx tredrsvurderinger, mellem
barnehave og skole.

Flere af de interviewede talehgrepaedagoger fremhaever sprogvurderingen i tredrsalderen som
den der for alvor "batter”. Talehgrepaedagogerne har i forvejen ofte kendskab til de bgrn der

opdages ved tredrsvurderingen, men nogle barn kan overraske, fortzeller en konsulent. De inter-

viewede faggruppers oplevelse af tredrsvurderingens effekt uddybes i kapitel 9.

Vurderinger af tosprogede barns sprog i slutningen af barnehaven

Tre ud af de fem besggte kommuner foretager vurderinger af tosprogede bgrns sprog
umiddelbart far skolestart. En af disse tre kommuner foretager kun vurderingen ved be-
kymring for et barns sproglige udvikling mens den i de to resterende kommuner primaert
anvendes som et redskab til at vurdere bagrnenes behov for supplerende undervisning i
dansk som andetsprog ved skolestart. Vurderingen anvendes derfor overvejende til at ka-
tegorisere bgrnene inden for de forskellige stattetilbud og ikke til at tilrettelaegge indivi-
duelle sprogtraeningsforlgb i det paedagogiske fremadrettede arbejde med bgrnenes
sprogudvikling. En konsulent fra en af de to sidstnaevnte kommuner fortzeller at kom-
munen i gjeblikket arbejder pa at finde ud af hvordan vurderingens resultater kan an-
vendes mere direkte og fremadrettet i den paedagogiske praksis sa resultaterne ikke er
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diagnosticerende og statiske, men i hgjere grad indvirker pa sprogarbejdet med det en-
kelte barn.

4.2  Tidlig overgang fra bgrnehave til skolefritidsordning

| mange kommuner er SFO’en barnets indgang til skolelivet. SFO’en er placeret pa skolens omra-
de og etableret i tilknytning til og som en del af skolen. SFO’en udger dermed ogsa det farste
skift i barnets overgang fra bgrnehave til skole. Det skyldes at de barnehavebgrn der starter i sko-
le, ofte overflyttes fra bgrnehaven til SFO’en nogle méaneder far bgrnehaveklassestart. | tre ud af
de fem kommuner sker overflytningen i perioden fra februar til maj. Af interviewene med paeda-
goger og laerere i disse tre kommuner fremgar det at den tidlige overflytning til SFO far barnene
til at fele sig trygge ved de andre barn, paedagoger og indskolingslaerere. Bgrnene nar at fale sig
til rette og skabe relationer i den nye kammeratgruppe inden skiftet til bgrnehaveklassen. Samti-
digt viser de samme interview dog ogsa at denne tidlige overflytning ikke opleves som problemfri.
Ifalge disse paedagoger og laerere er der risiko for at viden om bgrnenes sproglige udvikling og
kompetencer gar tabt i det led som SFO’en udggr mellem dagtilouddet og skolen. De udtrykker
0gsa bekymring for at det malrettede arbejde med bgrns sprog saettes i bero i manederne op til
barnehaveklassestart. Peedagoger, barnehaveklasseledere og lzerere mener dermed at SFO’en ar-
bejder mindre fokuseret med sprog til fordel for de sociale aspekter ved bgrnenes lzring.

Eksempel pa tidlig overflytning

En af de besggte kommuner overflytter de kommende skolebgrn fra barnehave til sakaldte
skolebgrnehaver allerede i februar. Barnene gar i skolebgrnehave — svarende til SFO — frem til
midten af august hvor de begynder i bgrnehaveklasse. Ordningen, betegnet “vippeordnin-
gen”, opleves pa den ene side som en styrke fordi den giver barnet mulighed for at vaenne sig
til at veere i en skolesammenhaeng inden den reelle start i bgrnehaveklasse. Overgangen ople-
ves af flere bgrn som mindre voldsom fordi de far mere tid til at stifte bekendtskab med pae-
dagogerne og leererne i indskolingen, og fordi de desuden langsomt vaenner sig til de fysiske
rammer pa skolen. At barnene “vipper” allerede i februar har desuden betydet et styrket
samarbejde mellem skolebgrnehave og skole. Fx deltager skolebgrnehaven og indskolingen i
faelles aktiviteter, og skolebarnehavens pauser i lgbet af dagen koordineres med skolens akti-
viteter.

Pa den anden side har vippeordningen en svaghed fordi den skaber et yderligere skift i bar-
nets overgang fra bgrnehave til skole. Bgrnehaven overleverer viden om barnet til skolebgr-
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nehaven som igen overleverer viden til bgrnehaveklasselederen. Overleveringen sker mundt-
ligt og gar dermed gennem flere led, og risikoen for at viden om barnet gar tabt, @ges der-
med. Desuden opleves det som problematisk at paedagogen fra skolebgrnehaven skal overle-
vere viden pa baggrund af f& maneders kendskab til det pagaeldende barn.

Som et forsgg pa at forbedre vilkarene for vidensdeling mellem bgrnehave og skole afpraver
man nogle steder i kommunen i gjeblikket en sakaldt brobygningsseddel der beskriver barnets
lyst til at beskaeftige sig med sprog (gennem rim, remser, sanglege m.v.) og en eventuel kon-
takt til talehgrepaedagog eller psykolog. Sedlen falges op af et m@de hvor bgrnehaven,
SFO’en og skolen er reprassenteret.

4.2.1 Forskellige holdninger til sprogarbejdet i SFO

Det empiriske materiale viser forskellig praksis og forskellige holdninger til SFO’ens rolle i sprog-
arbejdet i den tidlige overgang. Mens flere SFO'er anser stimulering af barns sproglige opmaerk-
somhed for at veere en naturlig del af SFO-paedagogens hverdag med bgrnene helt fra begyndel-
sen, opleves sprogarbejdet andre steder som et aspekt der farst kan prioriteres nar barnene er
velintegrerede i SFO’en. | sidstnaevnte tilfeelde kan der derfor ga flere maneder far opmaerksom-
heden rettes mod sproget fordi der i den farste tid fokuseres pa at skabe vilkar for barnets etable-
ring af gode kammeratskaber og pa at styrke barnenes trivsel i den nye bgrnegruppe.

| farstnaevnte tilfaelde anser SFO-padagogen det som en naturlig del af sit arbejde at beskaeftige
sig bevidst med barnenes sproglige udvikling fra begyndelsen. En SFO-paedagog fortzeller at hen-
des indgangsvinkel til sprogarbejdet er leg, forskelligartede aktiviteter og barnenes lyst til at lzere.
Paedagogen er saledes meget bevidst om at hendes tilgang til sprogarbejdet adskiller sig fra sko-
lens mere undervisningspraegede og (lzerer)styrede aktiviteter. Denne pointe understattes af flere
af de interviewede SFO-paedagoger og SFO-ledere der eftersparger starre accept af de forskellige
tilgange til sprogarbejdet og af at SFO’en fokuserer pa bgrns sproglige udvikling, men med andre
og mere legende tilgange til arbejdet, fx gennem drama og feelles ture uden for institutionens
omrade.

De interviewede SFO-paedagoger og SFO-ledere der repraesenterer en sadan tilgang til sprogar-
bejdet, laegger vaegt pad at udvikling og laering i SFO’en finder sted inden for rammerne af valgfri-
hed og fri leg. Denne tilgang understattes af EVA's tidligere gennemfarte undersagelse Skolefri-
tidsordninger (2005) hvor fritidsaktiviteter og frinedspaedagogik betones som centrale begreber
for SFO’ens identitet.
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Det empiriske materiale viser ogsa eksempler pa SFO-paedagoger der gerne planlaegger og gen-
nemfarer sproglige aktiviteter som ligger taet op af skolens lzeringsaktiviteter, fx ved at SFO-
paedagogen i sine valg af aktiviteter tager udgangspunkt i undervisningsmateriale der anvendes i
den kommende 1. klasse. En barnehaveklasseleder fortaeller om en SFO-paedagog der tager pa
ture med bgrnene for at vise dem steder som det er oplagt at have kendskab til i skolelivet, fx
steder som indgar i de bager barnene laeser i skolen. SFO-padagogen har desuden oprettet en
litteraturklub hvor barnene af lyst ”laeser” historier.

| den sidstnaevnte tilgang oplever SFO-paedagogen at sprogarbejdet i hgjere grad er en del af sko-
lens lzeringsaktiviteter og dermed en opgave der overvejende ligger hos indskolingslaererne. En af
de interviewede SFO-padagoger fremhaever som naevnt ovenfor at fokus i SFO’en er pd kamme-
ratskaber og etableringen af nye sociale relationer. Det betyder at der ikke altid er opmaerksom-
hed pa barnenes sproglige kompetencer fordi SFO’ens kerneopgave (kammeratskaber og sociale
relationer) anses som noget der skal vaere pa plads, for der fokuseres pa avrige sider af barnets
kompetenceudvikling.

Samlet set er der sdledes en udfordring forbundet med at synliggare SFO’ens rolle i sprogarbejdet
0og med at sikre at viden om barnets sproglige udvikling ikke gar tabt i overgangen mellem bgr-
nehave og skole. | to kommuner fremhaever interviewpersonerne pa tveers af faggrupper den
kommende indfarelse af mal- og indholdsbeskrivelser i SFO’en som en mulighed for at afklare
SFO’ens rolle i arbejdet med bgrnenes sprogudvikling — ikke kun i den tidlige overgang, men ge-
nerelt i lgbet af barnets tid i SFO’en. Med klare mal- og indholdsbeskrivelser for arbejdet med
barns sprog i SFO'en kan institutioner der afgiver barn til SFO, og skoler der modtager barn fra
SFO, opna @get indsigt i SFO’ens sprogarbejde. Det muligger at der i hgjere grad kan skabes
sammenhang mellem de forskellige led i barnets overgangsfase. Desuden vil klare mal- og ind-
holdsbeskrivelser i SFO’en kunne understgtte en intern proces hvor SFO’ens mal for sprogarbejdet
synliggaeres og bringes i dialog.

4.3 At bygge bro mellem bgrnehave og skole

Samtlige besggte kommuner arbejder med forskellige aktiviteter der skal stgtte barnet i over-
gangen fra bgrnehave til skole, de sakaldte overgangsaktiviteter. Gennem overgangsaktivite-
ter er gnsket at skabe bro mellem bgrnehave og skole, fx ved at kommende skolebgrn besg-
ger skolen eller via overleveringsmgder mellem dem der afgiver barnet, og dem der modtager
det. Maderne arbejdet med overgangsaktiviteterne gribes an pa i kommunerne, er imidlertid
meget forskellige og kan variere bade fra bgrnehave til bgrnehave og fra skole til skole. Ende-
lig kan maderne ogsa afhaenge af de konkrete fagpersoner omkring barnet i overgangen til
barnehaveklasse.

28 Danmarks Evalueringsinstitut



Dette afsnit giver en karakteristik af de to typer af overgangsaktiviteter der typisk finder sted i
forbindelse med barnets overgang fra bgrnehave til skole, og som er relevante i relation til for-
midling og udveksling af viden om barnets sproglige forudsaetninger og udviklingsmuligheder.
Rapporten fokuserer her pa to specifikke typer af overgangsaktiviteter. Det er imidlertid vigtigt at
vaere opmaerksom pa de mange aktiviteter der i dag finder sted pa skoler og institutioner, og som
overvejende har til formal at skabe tryghed og genkendelighed og at afdramatisere forventnin-
gerne til skolelivet. Disse aktiviteter har ogsa betydning for barnets sproglige udvikling, men er
ikke genstand for denne undersggelses fokus.

Den farste type overgangsaktivitet — den individfokuserede aktivitet — fokuserer pa mgdet og dia-
logen mellem den afgivende og modtagende part i barnets overgang til skole. Videreformidling
af viden om det enkelte barn under savel uformelle som mere formelle rammer er det centrale.
Den anden type overgangsaktivitet — den metodefokuserede aktivitet — leegger omvendt vaegt pa
fagpersonernes paedagogiske praksis. Den centrerer sig dermed mindre om det enkelte barn og i
hajere grad om udveksling og formidling af materialer, metoder og arbejdsformer mellem bgrne-
have, SFO og skole.

De to typer af overgangsaktiviteter er repraesenteret i alle de besggte kommuner, men med for-
skellig veegtning. | flere kommuner supplerer aktivitetsformerne hinanden, mens de andre steder
foregar parallelt og uden egentlig tilknytning til hinanden.

4.3.1 Individfokuseret overlevering

| de besaggte kommuner er overgangssamtaler ofte en sag mellem paedagoger, SFO-
paedagoger og barnehaveklasseledere. | to kommuner har flere institutioner erfaringer med at
involvere foraeldrene i overgangssamarbejdet, fx ved at foraeldrene deltager i udfyldelsen af et
oplysningsskema til brug for barnehaveklasselederen og pa et efterfglgende made mellem
den afgivende og modtagende part. | en kommune besgger SFO-lederen og skolelederen flere
steder bagrnehaverne forud for en dialog mellem de paedagogiske praktikere.

Mundtlig og skriftlig overlevering

Flere steder foregar samtalen uformelt, fx ved at barnehaveklasselederen besgger de instituti-
oner bgrnehaveklassen skal modtage barn fra, ser og taler med barnene og har en uformel
samtale med institutionens padagoger. Andre steder er mgdet mellem den afgivende og
modtagende part i hajere grad systematiseret og foregar inden for mere formaliserede ram-
mer. Fx har paadagogerne i nogle tilfaelde forud for mgdet udfyldt en brobygningsseddel som
beskriver det enkelte barns styrkesider og omrader med behov for gget opmaerksomhed, her-
under fx hvordan barnet har fungeret sprogligt i bgrnehaven, om det har vaeret tilbudt seerlig
sprogstimulering og om der er noget bgrnehaveklasselederen fremover bgr veere szerlig op-
meerksom pa.
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Et skriftligt dokument som fx en brobygningsseddel fremhaeves som et redskab bgrnehave-
klasselederen kan ggre brug af i lgbet af aret. Dokumentet kan dels veere med til at skaerpe
barnehaveklasselederens forstaelse af et givent barns adfzerd eller faglige progression og
dermed veere et redskab til en paedagogisk mere hensigtsmaessig tilgang til barnet. Dels kan
dokumentet give mulighed for et bedre overblik over bgrnegruppen generelt og kan fungere
som en pejling i forhold hvor bagrnehaveklasselederen skal “saette ind” fx i relation til det fag-
lige niveau og seaerlige opmaerksomhedsomrader omkring forhold i og udenfor skoletiden.

Lolland Kommune arbejder i gjeblikket med at udvikle en elektronisk udgave af " Barnets Bog”
for alle barn i kommunen, hvilket blandt andet skal sikre sammenhaeng i barnets institutions-
og skoleliv. Bogen skal fglge barnets udvikling fra 0-18 ar og dermed beskrive de forskellige
skift barnet gennemgar i perioden frem til at det afslutter en ungdomsuddannelse. De kom-
munale repraesentanter forventer at vurderinger af barnets sprog og eventuelle ivaerksatte
indsatser skal indgd i bogen, og at den muligvis kan tankes i sammenhang med skolernes
intranet.

Flere af de interviewede paedagoger og bgrnehaveklasseledere peger pa at det er et problem
at der ikke stilles krav til brugen af skriftlige dokumenter til at understatte overleveringen af
det enkelte barn. Det medfarer nemlig forskelle i den viden der overleveres fra bgrnehave til
skole. Fx kan der vaere forskel pa hvor meget sprogudvikling og det tidligere sprogarbejde
med barnet fylder i samtalen, ligesom omfanget af den viden der formidles, kan variere me-
get. En af de interviewede bgrnehaveklasseledere fortzeller at forhold omkring barnets sprog
ifalge hendes erfaring kun bergres i samtalen hvis der er noget saerligt at bemaerke. Hvis bar-
nets sprog er alderssvarende, er det saledes ikke et centralt tema pa overleveringsmadet. Pae-
dagoger og andre bgrnehaveklasseledere oplever en tilsvarende praksis. Barnets sproglige ud-
vikling og det tidlige sprogarbejde i bagrnehaven risikerer dermed at blive helt udeladt i samta-
len pa overleveringsmadet mellem bgrnehave og skole. Viden om alle bgrns sproglige kompe-
tencer kan ellers vaere et nyttigt redskab for den kommende barnehaveklasseleder i forbindel-
se med tilrettelaeggelsen af en differentieret undervisning.

Hvad skal et godt overleveringsdokument kunne

Skal et skriftligt dokument kunne bruges som redskab for bgrnehaveklasselederens videre ar-
bejde med barnene og dermed understgtte sammenhangen mellem de forskellige led i bar-
nets overgang, forudsaetter det at dokumentet er af en sddan kvalitet at bgrnehaveklasselede-
ren er i stand til at bruge den formidlede viden fremadrettet. Hvis barnehaveklasselederen ik-
ke oplever at dokumentet giver et udbytte og tilferer nyttig viden, risikerer det at ende som et
dokument i skuffen uden betydning for det videre paedagogiske arbejde.
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De interviewede paadagoger og barnehaveklasseledere papeger at overleveringsdokumentet
bar tegne et bredt og mangefacetteret billede af barnet. Der bgr saledes ikke udelukkende
fokuseres pa saerlige kompetencer som fx bgrnenes sproglige udvikling, men ogsa pa barnets
generelle trivsel og kompetencer i gvrigt. En sadan beskrevet helhedsorienteret beskrivelse af
barnet skal indeholde en lang raekke forhold som er relevante i overgangssamarbejdet. Det
gaelder forhold som for eksempel:

e Barnets motoriske udvikling

* Barnets fglelsesmaessige og personlige udvikling

® Barnets sociale udvikling

e Barnets sproglige udvikling

e Forzldresamarbejdet

e Tidligere ivaerksatte stattetilbud eller gvrig inddragelse af ressourcepersoner, fx psykologer
e @vrige seerlige hensyn til barnet og familien.

En bredere og mere omfattende beskrivelse af barnet kan imidlertid bevirke at fokuseringen
pa det vaesentlige — fx barnets specifikke sproglige vanskeligheder som kraever malrettet
handling — risikerer at forsvinde til fordel for andre mindre relevante forhold, fx specifikke for-
hold vedr. familiens situation. Der er med andre ord risiko for at helhedsbeskrivelsen af barnet
i overgangssamarbejdet forstyrrer prioriteringen af de forskellige forhold i samtalesituationen,
0g at vigtig viden om barnets sproglige udvikling derfor ikke behandles optimalt. Denne pro-
blematik uddybes i dette kapitels senere afsnit om overleveringens fokusering pa barnets ad-
faerd.

Barnehaveklasseledere og indskolingslaerere papeger desuden at overleveringsdokumentet
bar fokusere pa bade hvad barnet magter og har lyst til, og hvad barnet har brug for hjeelp til
dvs. barnets styrker, svagheder og interesseomrader. | en af de besggte kommuner arbejder
paedagogerne flere steder med “positivt vidnesbyrd” i overgangsamarbejdet. Et positivt vid-
nesbyrd er et dokument til brug ved overlevering hvor der udelukkende overleveres viden om
barnet i positive og udviklingsorienterede vendinger. Dermed fokuseres der pa barnets styrker
og potentialer og ikke — som der kan vaere risiko for i overgangsamarbejdet — svaghederne
hvor der overvejende videregives oplysninger om det barnet ikke magter eller har svaert ved.
Dette uddybes i afsnittet om negative sideeffekter. Ifglge barnehaveklasseledere er problemet
ved positivt vidnesbyrd at viden der omhandler problematiske eller svaere forhold, ikke bliver
formidlet videre. Derfor oplever de interviewede fagpersoner at vigtig viden gar tabt i leddet
mellem bgrnehave og skole.

Det empiriske materiale viser at vidensdeling mellem bgrnehave og barnehaveklasse vanske-

liggares dels fordi barnehaveklasselederne flere steder oplever at bgrnehaven ikke altid gnsker
eller har svaert ved at formidle vanskelige forhold omkring barnet, dels fordi paedagogerne
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andre steder oplever at bgrnehaveklasseledere ikke altid gnsker at modtage viden om barnet
fra paedagogerne.

Bedre med et ubeskrevet blad

Der er imidlertid forskellige holdninger til hvilke forhold og temaer der skal drgftes i overgangs-
samarbejdet og i hvilken grad viden skal udveksles og formidles om det enkelte barn i dets over-
gang til skole. Pa den ene side kan overlevering af viden om barnet synes at fremskynde en stig-
matisering, men pa den anden side kan det gavne det videre sprogarbejde. En talehagrepaedagog
mener at det er rart at kunne “viske tavlen ren” sa eventuelle tidligere problemer ikke fglger bar-
net ind i skolen. Overgangen til barnehaveklasse ses saledes som barnets mulighed for at blive
medt pa ny og dermed for at bryde med gamle roller og negative relationer. En SFO-paedagog
fortzeller om en dreng der startede i SFO’en uden tilhgrende overleveringsviden. Efter et stykke
tid viste det sig at barnet havde haft mange adfeerdsmaessige problemer i den tidligere SFO, men
at han havde lagt disse ting bag sig da han startede det nye sted. Peedagogerne i den SFO barnet
kom til, havde intet kendskab til problemerne og handlede derfor anderledes over for ham end
de maske ellers ville have gjort. Derfor er der — ifalge en skolekonsulent i en anden af kommu-
nerne — laerere der helst selv vil danne sig et billede af barnet frem for at modtage al viden fra
barnets tidligere institutioner. Han vurderer dog samtidigt at denne holdning er pa vej vaek. | for-
bindelse med to andre interview med laerere og paedagoger i en anden kommune blev der ogsa
givet udtryk for et behov for at modtage al tilgaengelig viden om barnet ndr det starter et nyt
sted. Hvis viden overleveres, kan pauser i det sproglige arbejde og forsinkelser i eventuelle forma-
liserede sproglige indsatser undgas.

Der er saledes en udfordring forbundet med at finde en fzelles forstaelse blandt de afgivende og
modtagende parter af hvilken viden der med fordel skal og bar overleveres fra bgrnehave til bar-
nehaveklasse.

Adfaerd kan tage fokus i overleveringssamarbejdet

Det empiriske materiale viser at sdvel det mundtlige som skriftlige overgangssamarbejde ikke har
mulighed for at fokusere pa barnets sprog isoleret og adskilt fra barnets adfaerd generelt eller fra
dets sociale og psykiske situation i gvrigt. | en kommune giver de interviewede paedagoger og
barnehaveklasseledere udtryk for at det vil vaere en kunstig samtalesituation at tale om barnets
sproglige forudsaetninger adskilt og isoleret fra barnets gvrige kompetencer og generelle trivsel.
Det skyldes den taette sammenhaeng mellem sproglige kompetencer og adfaerd. Fx oplever pae-
dagoger og bgrnehaveklasseledere at barn kan reagere aggressivt nar de ikke formar at udtrykke
sig sprogligt tilfredsstillende.

Flere bgrnehaveklasseledere finder det problematisk at bagrnenes adfaerd ofte tager al fokus
pa overgangsmaderne frem for det bredere og mere nuancerede perspektiv pa barnet. Hvor-
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dan barnet opfarer og begadr sig socialt kan med andre ord let komme til at overskygge andet,
fx barnets sproglige forudsaetninger og kompetencer som er langt svaerere at praecisere og
seette ord pa.

En padagog fremhaever de padagogiske lereplaner som en mulighed for at fastholde en
raekke fokusomrader for samtalen. | dagtilbuddets padagogiske lzereplan udger sprog et ud
af seks temaer og kan derfor ifglge paedagogen veere et oplagt udgangspunkt for dialogen
mellem bgrnehave og skole. Det fremhaeves at det ikke er dokumentet i sig selv, men det
paedagogiske indhold i indslusnings- og udslusningsfasen der stgtter barnets overgang til sko-
len. Dokumentet kan med andre ord ingenting i sig selv, men kan have en kvalitet i kraft af at
kunne bidrage til at fastholde et indhold.

Albertslund Kommune har vedtaget centrale retningslinjer for overlevering af viden om barns
sproglige forudsaetninger mellem barnehave og skole. Retningslinjerne omhandler de bgrn
der har saerlig behov for stgtte til sprogudviklingen. Paedagogerne udfylder et skema om de
barn der pa baggrund af talehgrepaedagogens vurdering af bgrnenes sprog vurderes at have
behov for sprogstatte i barnehaveklassen. | skemaet skal paedagogen fx give eksempler pa
hgjtlaesningsb@ger som barnet kan koncentrere sig om, og sammenhange hvor det vurderes
at barnet har brug for statte. Det udfyldte skema danner dernaest udgangspunkt for en sam-
tale mellem barnets nuvaerende paedagog og den kommende SFO-paedagog og bgrnehave-
klasseleder. Samtalen finder sted pa kommunens Paedagogiske Center hvor alle skoler og in-
stitutioner er repraesenteret.

Overleveringsmadet i kommunen rummer sdledes bade en skriftlig og en mundtlig dimension.
Det opleves som en svaghed ved proceduren at de skoler eller institutioner der udebliver, ikke
har andet alternativ end at overdrage skemaet uden et personligt mgde. Dermed far skolerne
eller institutionerne ikke lejlighed til at deltage i mgdet med den eller de fagpersoner der har
kendskab til barnet fra dagligdagen i institutionen, og som i kraft heraf kan overlevere vigtig
viden til brug for det fremadrettede paedagogiske arbejde. Overleveringsmgderne opleves po-
sitivt af mange af de deltagende paedagoger, SFO-paedagoger og bgrnehaveklasseledere.
Mgaderne bidrager til at vaerdifuld viden om barnets specifikke sprog videreformidles til skolen.

Et skriftligt dokument kan dermed angive rammer for overleveringssamarbejdet omkring bar-
net og vaere med til at sikre at alle bgrn far ord med pa vejen vedr. deres sproglige forudsaet-
ninger og formaen. Omvendt oplever flere paedagoger og bgrnehaveklasseledere at mere
formelle rammer vil stille ungdvendige krav om skriftlighed i overleveringssamarbejdet mellem
paedagoger og barnehaveklasseledere. Det vil medfere gget arbejdsbelastning for fagperso-
nerne i form af mere papirarbejde og gger dermed risikoen for mindre tid sammen med dem
det handler om, nemlig barnene.
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Det mere uformelle samarbejde — hvor bgrnehaveklasselederen fx besgger barnehaven til en
uformel samtale om og med bgrnene — er ofte drevet af et stort personligt engagement fra de
involverede faggruppers side, hvilket kan ses som et stort plus for samarbejdsrelationen. Flere
steder har paedagogerne og barnehaveklasselederne et saerdeles godt kendskab til hinanden
fordi de har indgaet i et overleveringssamarbejde med hinanden mange gange tidligere. De
personbundne initiativer og aktiviteter er imidlertid ogsa skragbelige fordi de er sarbare over for
udskiftninger eller leengerevarende fravaer i personalegruppen. Det medfarer at overleverin-
gen af viden risikerer at udeblive ved fravzeret af bestemte fagpersoner.

Generelt set fremhaever det empiriske materiale mange argumenter for at overleveringen (og-
sa) skal indeholde et skriftligt element.

Krav om foraeldresamtykke

Ifzlge lovgivningen om tavshedspligt og videregivelse af oplysninger mellem myndigheder stiller
udveksling og formidling af viden mellem bgrnehave og skole krav om foraeldresamtykke. Blandt
de deltagende kommuner hersker der imidlertid en del usikkerhed om tolkningen af lovgivnin-
gen. Tre ud af fem kommuner udtrykker sdledes tvivl om hvilke oplysninger der kan og ma for-
midles mellem bgrnehave og skole, og hvilket rdderum kommunerne sdledes har at operere inden
for.

Lovgivning om tavshedspligt, samtykke og videregivelse af oplysninger
Reglerne om tavshedspligt og videregivelse af oplysninger fremgar af forskellige lovtekster,
fx forvaltningsloven (§ 27-32), retsplejeloven (§ 115 B) og persondataloven (§ 6-8).

Lovgivningen skelner, nar det gaelder fortrolige oplysninger, mellem personlige og private
oplysninger. Hvor personlige oplysninger som fx foraeldrenes ansaettelsessted og boligfor-
hold kan videregives til anden myndighed uden samtykke fra forzeldrene, kan private op-
lysninger, fx helbredsforhold og oplysninger om store sociale problemer i familien, ikke vi-
deregives til anden myndighed uden skriftligt og daekkende samtykke. Formidlingen af de
personlige oplysninger uden indhentning af samtykke forudseetter imidlertid at oplysnin-
gerne er ngdvendige for at modtageren kan udfare sit arbejde.

Det betyder konkret at hvis paedagoger og bgrnehaveklasseledere forud for skolestart ma-
des til en snak om de kommende skolebarn, er det ofte ngdvendigt at indhente samtykke
forud for mgdet. Er det ikke muligt at indhente samtykke fra foraeldrene, kan der alene
draftes personlige forhold — og kun hvis det har betydning for skolens arbejde. Der kan
kun diskuteres private oplysninger pa madet hvis et foraeldresamtykke giver mulighed for
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det (Socialministeriet 2005).

Der er forskellig praksis for hvordan paedagoger og bgrnehaveklasseledere i de besggte kommu-
ner handterer kravet om foraeldresamtykke. Flere kommuner har erfaringer med at lade paedago-
gerne indhente samtykke i forbindelse med den sidste samtale med foraeldrene umiddelbart in-
den barnets overflytning til SFO. Her skriver foraeldrene under pa en seddel hvoraf det fremgar at
oplysninger om barnet ma videregives.

En talehgrekonsulent fortaeller at hun er i tvivl om hvorvidt alle former for praksis er i fuld
overensstemmelse med lovgivningen fordi den er svaer at forsta.

I en af de fem kommuner har man erfaringer med at foraeldrene deltager i overleveringsma-
det mellem barnehave, SFO og bgrnehaveklasseleder. Dermed undgas praktiske forhindringer
for overleveringssamarbejdet, fx indhentning af underskrift fra foraeldrene. Nar alle parter er
samlet, ved deltagerne hvad der bliver sagt om barnet, og “rene linjer” er vigtige for det vide-
re forlgb. Er foraeldrene ikke til stede, gennemfares madet ikke. Gennem forzeldrenes direkte
deltagelse i mgdet opleves desuden at forzeldrene bliver mere aktive og ansvarlige i overleve-
ringsarbejdet mellem bgrnehave og skole. Foraeldrenes rolle som de gennemgaende og der-
med primaere vidensbaerere for barnet tydeligggres. Det er imidlertid ikke alle steder i kom-
munen denne praksis gennemfgres, fordi paedagoger og bgrnehaveklasseledere ikke oplever
at have de forngdne ressourcer.

Organisationsstruktur — forvaltning vs. sektor

| de besagte kommuner er barneomradet organiseret pa forskellige mader. Organisations-
formen kan givet bade fremme og haemme samarbejdet om sprog, fx i overgangen mellem
dagtilbud og bgrnehaveklasse.

Brgndby Kommune har fx etableret en samlet bagrneforvaltning, hvilket man her oplever
har lettet muligheden for at binde aktiviteter sammen. Lolland Kommune har organiseret
bgrneomradet i sektorer — en stgttesektor, en skolesektor og en dagtilbudssektor — og ogsa
her opleves organiseringen at lette samarbejdet om overgangene idet kommunen satser pa
det tvaergdende arbejde mellem de forholdsvis sma sektorer, hvilket fremmes af at sektor-
cheferne har et taet samarbejde og fysisk er placeret samme sted.
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I en af de andre kommuner oplever de interviewede praktikere at omradets organisering i
to forvaltninger kan vaere en haemsko for samarbejdet mellem dagtilbud og skole. Fx synes
en bgrnehaveklasseleder at det er et problem —i forhold til ansagningen om statte til et
barn — at ansagningen kan havne mellem to forvaltninger.

4.3.2 Metodefokuseret overlevering

Den anden type overgangsaktivitet kan karakteriseres ved at den har fokus pa udveksling og
formidling af viden om paedagogens eller bgrnehaveklasselederens brug af forskellige mate-
rialer, metoder og arbejdsformer. Denne form for overgangsaktivitet er ikke malrettet det en-
kelte barn, men retter opmaerksomheden mod overlevering af viden om den paedagogiske
praksis som fagpersonerne omkring barnet har. Fx fortzeller en bgrnehaveklasseleder at bar-
nehaven har et st bogstavkort haengende pa vaeggen, svarende til dem hun anvender i bar-
nehaveklassen. Bogstavkortene viser billeder til hvert bogstav, og til hvert billede knytter der
sig en historie. Viderefgrelse af et for barnene velkendt materiale synes at sikre genkendelig-
hed og virke tryghedsskabende, og det kan derfor give barnet en oplevelse af at kunne mestre
de nye omgivelser, krav og forventninger i barnehaveklassen.

Oplever barnet genkendelighed i forhold til det nye miljg som bgrnehaveklassen udger iht.
materialer, metoder og arbejdsformer, er det sandsynligt at det hurtigere vil finde sig til rette i
barnehaveklassen med nye voksne, bgrn, rutiner og opgaver. Det understgttes af forskning
som viser at nar bgrnehavepaedagogen og bgrnehaveklasselederen bruger de samme strategi-
er i leeringen, far barnene tilsyneladende en bedre overgang til skolen (Burts (1990) i Brostrem
2001:57).

En anden bgrnehaveklasseleder fortzeller at hun hvert ar inviterer paedagogerne fra de afgi-
vende institutioner til pa et mgde at fortaelle om hvordan bgrnehaverne har arbejdet med
sproglig opmaerksomhed, herunder hvilke konkrete aktiviteter de har beskaftiget sig med.
Den modsatte arbejdsdeling — at barnehaveklasselederne besgger institutionerne — er ikke
praktisk mulig fordi bgrnehaveklasserne modtager barn fra s mange forskellige institutioner.
Barnehaveklasselederen tog selv dette initiativ fordi hun oplevede ikke at have tilstraekkelig
viden om de bgrn hun modtog fra bgrnehaverne, og fordi hun ofte har oplevet at matte
"starte forfra” — til trods for at bgrnene havde en betydningsfuld historie bag sig som det var
vigtigt at knytte an til.

Udveksling og formidling af viden om bgrnehavens arbejde med sproglig opmaerksomhed,
aktiviteter og metoder kan saledes fungere som udgangspunkt for det fremadrettede sprog-

arbejde.
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En af de besggte kommuner har beskrevet hvordan bgrnehaver og skoler skal sikre bedre
sammenhang i barnets liv gennem en sakaldt fagpaedagogisk overlevering. Den fagpaedago-
giske overlevering bestar i at skolelederen hvert ar holder et mgde mellem bgrnenes daginsti-
tutioner og kommende skoler hvor de projekter, temaer og aktiviteter der har fundet sted i
barnehaven i forhold til gruppen af kommende skolebgrn, gennemgas. Aktiviteternes formal
og indhold udfoldes, ligesom parterne aftaler hvilke materialer bgrnene efter gnske skal med-
bringe i skolen, fx en kuffert til rejsen til skolen. | beskrivelsen af den fagpaedagogiske overle-
vering anbefaler kommunen desuden bgrnehaver og skoler at aftale et faelles projekt som pa-
begyndes i bgrnehaven og viderefgres i bgrnehaveklassen. Derigennem sikres at en raekke af
de aktiviteter der finder sted i barnehaveklassen, tager udgangspunkt i genkendelige ting for
barnene.

Hvis det gode overgangssamarbejde skal lykkes, forudsaetter det ifalge mange af de inter-
viewede personer pa tveers af faggrupperne at de voksne omkring barnet taler sammen, at
der er en tydelig forstaelse af hvilke roller de forskellige parter spiller, og at der er genkende-
lighed for barnet. Mere grundlaeggende handler det om respekt for det arbejde der er gaet
forud, fremhaever en kommunal repraesentant. Initiativer og aktiviteter der bringer de involve-
rede faggrupper sammen, er farste skridt. Andet skridt er at afklare hvad overgangssamarbej-
det skal omhandle.

Kommunal minimumsmodel for overlevering

En af de store udfordringer for overleveringssamarbejdet — der fremgar flere gange af det empiri-
ske materiale, og som gaelder for begge typer af overgangsaktiviteter — er at skolerne pa nuvee-
rende tidspunkt typisk modtager bgrn fra mange forskellige institutioner, og at den enkelte insti-
tution omvendt afgiver barn til flere forskellige skoler. Det vanskeligger samarbejdet mellem bar-
nehave og skole.

En konsulent fortaeller at en af kommunens skoler i ar modtager bgrn fra 26 institutioner, og at
der derfor ikke er ressourcer, tid og overskud til at indsamle og udveksle viden om det enkelte
barn. Ifalge konsulenten medfarer det at eventuelle stattebehov farst opdages i 1. klasse, og at
den sammenhangende og forebyggende indsats der kunne have vaeret ivaerksat allerede i bar-
nehaveklassen, dermed udskydes. Desuden oplever SFO-paedagoger og bgrnehaveklasseledere
som tidligere naevnt at det er meget forskelligt hvilken viden der tales om, og hvordan og hvor
meget viden der overleveres fra de enkelte institutioner. En bgrnehaveklasseleder naevner at det
ofte afhaenger af den enkelte fagpersons engagement om der sker en overlevering af viden om
barnet.

Ogsa padagogerne oplever meget forskellig praksis og forventninger i forbindelse med overleve-
ringssamarbejdet. En paedagog fortaeller at bgrnehaven afgiver bgrn til tre skoler, og at den an-
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vender tre forskellige skemaer til at understgtte overleveringen. Enkelte skoler i kommunen har
forsggt at ensarte overleveringspraksis ved at udarbejde et skema som paedagogerne far sendt fra
skolen, og som de skal udfylde. Bgrnehaven har imidlertid valgt ikke at bruge skemaet da dette
forudsaetter at den far foraeldrenes samtykke. Paeedagogerne oplever sdledes at de praktiske om-
steendigheder omkring overleveringen bliver for besvaerlige og tidskraevende.

| praksis medfarer disse forskelle i bagrnehavernes overleveringspraksis at barnehaveklasselederen
risikerer at have meget forskellige niveauer af viden om de enkelte bgrn i den kommende barne-
haveklasse fordi der modtages barn fra barnehaver med forskellig overleveringspraksis. For bgr-
nehaveklasselederen kan det vaere svaert at handtere — og dermed en kilde til frustration — at der
kun i mindre grad er mulighed for at bygge videre pa det enkelte barns faglige kompetencer i
den paedagogiske praksis.

Flere af de interviewede pa tvaers af faggrupper eftersparger en starre grad af formalisering og
ensartet praksis vedr. overleveringssamarbejdet mellem de afgivende og modtagende parter. For-
di hver part hhv. modtager barn fra og afgiver bgrn til forskellige andre parter, er det ikke muligt
at lade udarbejdelsen af et overleveringsdokument forega udelukkende hos en af parterne, fx
barnehaverne, fordi det ville betyde at hver skole ville modtage mange forskellige typer af overle-
veringsdokumenter og derved forskellige niveauer af viden om bgrnene. Omvendt ville det give
vanskeligheder for den enkelte bgrnehave hvis skolerne hver iszer skulle udarbejde overleverings-
dokumentet, fordi bgrnehaven derved skulle handtere forskellige mader at overlevere viden om
barnene pa.

En made at lgse denne udfordring pa kan vaere at udarbejde en kommunal minimumsmodel for
overlevering, fx i form af en overgangsmodel der medtager de aspekter der skal beskrives vedr.
det enkelte barn, og som fremhaever aktiviteter der som minimum skal foregd i overleveringen.
Det understreges flere steder i det empiriske materiale at modeller og dokumenter skal vaere sa
enkle som muligt pa grund af en tendens til maethed i forhold til kravene om skriftlighed og do-
kumentationspraksis i paedagogernes, bgrnehaveklasseledernes og laerernes arbejde. Tre ud af de
fem besagte kommuner arbejder i gjeblikket netop pa at beskrive en raekke minimumskrav til
overgangsaktiviteter mellem barnehave og skole.

Lolland Kommune arbejder som naevnt med en sakaldt overgangsmodel der skal deekke hele om-
radet vedr. bgrn i alderen 0-18 ar. @nsket er at indfgre en minimumsmodel der fungerer som
ramme for de gnskede overgangsaktiviteter i barnets forskellige skift fra vuggestue eller dagpleje
til og med afslutningen pa ungdomsuddannelsen. De kommunale repraesentanter fremhaever at
modellen skal sikre et vist minimum af overgangsaktiviteter mellem de afgivende og modtagende
parter, men at der samtidig skal vaere plads til lokalt at pavirke og beslutte hvilke konkrete tiltag
der skal finde sted. Kommunen vil bevare et rum for forskellighed og en lokal tilpasning af de
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centrale rammer for dermed at sikre forankring blandt de medarbejdere der til daglig arbejder
med bgrnene. Ledelsen i Lolland Kommune formulerer det som at det skal bestemmes centralt
"OM" en given opgave skal lgftes, og decentralt “"HVORDAN" dette konkret skal ske.

Fordele ved en bottom-up-proces i forbindelse med udvikling af en kommunal
overgangsmodel

| fire af kommunerne viser det empiriske materiale at der blandt praktikerne har vaeret
igangsat tiltag med henblik pa at udvikle eller forbedre praksis pa sprogomradet og hvad
angar overgangen fra bgrnehave til barnehaveklasse. Brandby Kommune har fx igangsat
sadanne bottom-up-processer i forhold til at sendre i principperne for overgangen mellem
dagtilbud og barnehaveklasse. Konkret er det sket ved at der er etableret tvaergdende ar-
bejdsgrupper om emnet.

| de tre kommuner der har vaeret bergrt af kommunesammenlaegningen, har bottom-up-
processerne drejet sig om etableringen af ny faelles praksis pa sprogomradet. Det har fart
til en refleksion over praksis og derigennem en tydeligggrelse af hvorfor praksis er tilrette-
lagt pad den pageeldende made.

Erfaringerne fra interviewene i disse kommuner (saerligt med talehgrepaedagoger eller ta-
lehgrekonsulenter) viser at dette arbejde giver ejerskab til eventuelle nye mader at gare
tingene pa, og bottom-up-perspektivet sikrer fagligt gode Igsninger fordi det tager hgjde
for de implicerede faggruppers behov og giver dem ejerskab til den model som arbejdet
resulterer i. | Kege Kommune udtaler en indskolingslaerer sledes at de involverede prakti-
kere skal tages med pa rad i etableringen af en ny praksis hvis der skal ske en konkret aen-
dring pa omradet. Det samme budskab kommer fra Lolland og Brgndby Kommuner.

| Brandby Kommune fremhaever en af talepaedagogerne at disse processer tager tid. Lige-
ledes understreger flere kommuner at det tager tid far en ny model er fuldt implementeret
som en naturlig og accepteret del af praksis.
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Opmeerksomhedspunkter

| arbejdet med at skabe sammenhaeng i sprogarbejdet i barnets overgang fra barne-
have til skole er det vigtigt at vaere opmaerksom pa at:

- Der har fundet et sprogarbejde sted far barnet begynder i bgrnehaveklasse, som kan
inddrages og kvalificere det fremadrettede arbejde med barnets sprogudvikling.

- En kommunal minimumsmodel for overleveringspraksis kan lette de implicerede instituti-
oners og skolers overgangssamarbejde. Modellen kan med fordel skabes pa baggrund af
de implicerede faggruppers faelles afklaring af hvilken viden, og i hvilket omfang der kan
og skal formidles og udveksles viden mellem barnehave og skole.

- Overleveringen med fordel kan tilrettelaegges sa den rummer bade en skriftlig og mundt-
lig del. Et skriftligt dokument kan understatte og supplere en mundtlig overlevering af vi-
den mellem bgrnehave, SFO og bgrnehaveklasse ved at udggre en ramme som samarbej-
det mellem parterne udfoldes inden for.

- En tydelig beskrivelse af hvilke oplysninger der ifglge lovgivningen pa omradet kan og ma
viderefgres mellem myndigheder, skaber mindre usikkerhed omkring overleveringspraksi-
sen.
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5 Materialer i bgrnehaveklassen: KTI
som case

| barnehaveklassen bruges forskellige materialer til vurderinger af barns sprog. Dette kapitel foku-
serer pa et redskab som med fa undtagelser bliver brugt i samtlige bgrnehaveklasser i de besagte
kommuner: Kontrolleret tegneiagttagelse (KTI). KTl suppleres ofte af andre redskaber, fx IL Basis
og Dansk Lyd- og Bogstavkendskab, som ogsa vil blive berart i kapitlet. Hovedvaegten vil dog lig-
ge pa KTI. KTl er et redskab der vurderer barns sprog ved at undersgge barnenes tegninger af
sma bundne opgaver der er givet til den samlede gruppe af barn. KTl introduceres her som et ek-
sempel pa brug af et vurderingsredskab, og dets muligheder og begraensninger beskrives 0gsa i
den forbindelse.

Kapitlet vil vise at KTl ikke er et saerligt velbeskrevet vaerktgj, hvilket dbner op for meget forskelli-
ge opfattelser af dets formal, fx om det er det enkelte barns resultat af vurderingen, processen
eller de voksnes vidensdeling i forbindelse med vurderingen som er det centrale. Kapitlet peger
0gsa pa andre begraensninger i brugen af KTl, blandt andet at redskabet ikke kan tegne et billede
af de ekspressive sider af barnets sprog, og at resultaterne kan risikere at komme til at fylde for
meget i kontakten til foraeldrene. Ikke desto mindre fremgar det ogsa af kapitlet at praktikerne
veerdsaetter KTl som paedagogisk redskab i arbejdet med barns sprog.

51 Praesentation af KTI

KTl er et redskab til vurdering af barns sprog der blev udviklet i 1970erne af personalet pa det
davaerende skolepsykologiske kontor i Sgllerad. Trods dets store udbredelse er KTl ikke et saerligt
velbeskrevet vaerktgj. Det er beskrevet i en aeldre artikel fra 1977 i tidsskriftet Skolepsykologi
(Krogh, 1977), og det bergres kort i artiklen "Testmaterialer i dansk bagrnelogopaedi”(Mgller,
2005). Disse to artikler bruges i det fglgende til en kort beskrivelse af grundtraekkene ved KTI. |
praksis bruges KTl dog forskelligt. Det fremgar af den efterfglgende analyse af det empiriske ma-
teriale.
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KTI beskrives som en screening af semantik (ords, saetningers og ordgruppers betydninger), mor-
fologi (dvs. laeren om orddannelse (Karmiloff, 2002: 294)) og syntaks (saetningsdannelse). Der er
tale om en screening af de impressive elementer af barnets sprog, hvilket betyder at det ikke er
en vurdering af barnets talte sprog, men derimod barnets sprogforstaelse. Den aldre artikel, som
beskriver den oprindelige brug af KTl i Sgllerad, understreger at KTl ikke er en test. | stedet be-
tegner artiklen KTl som et arbejdsredskab og “et forsag pa at skabe en struktureret iagttagelses-
situation”. Ikke desto mindre indgdr KTl som eksempel pa et testmateriale i dansk bagrnelogopaedi
(jf. titlen pa den anden fgrnaevnte artikel).

KTl benyttes i en sakaldt “kopi af ukendt oprindelse” (Kjellerup 2005: 20). | de besggte kommu-
ner har KTl-materialet form af fotokopier af dokumenter af aldre dato (fx dateres en kopi af et
dokument til 1975 i en af kommunerne). Derudover cirkulerer der forskellige udgaver. Der er fx
forskel pa om det papir som barnet far udleveret til at tegne pa, er helt blankt, eller om der pa
forhand er patrykt enkelte tegninger og ruminddelinger. Dette tyder pa at kopier er blevet cirku-
leret og modificeret gennem deres brug.

KTl gennemfgres ved at en gruppe barn tegner efter kollektive anvisninger. Konkret bliver barne-
ne bedt om at tegne bestemte ting i felter pa et stykke papir, fx et a&ebletrae hvorpa der haenger
tre abler, og hvor der ligger fem abler nede pa jorden, fire mus — en med en ring rundt om og
resten med firkanter udenom - tre trekanter, hvoraf den midterste er den mindste, et hus med
tre vinduer, en dar, et skrat tag og en skorsten med r@g med en flagstang ved siden af osv. KTI
giver pa den made et billede af barnenes forstaelse af forskellige typer af ord — deres former,
raekkefglge, antal, udtryk om starrelse mv.

En fagperson med szerlig indsigt i og viden om bgrns sprog og sproglige udvikling (fx en talehg-
repaedagog eller taleharelzerer) giver typisk anvisninger til b@rnene, mens en gruppe voksne ob-
serverer bgrnegruppen. Antallet af tilgaengelige observatgrer afger om klassen kan gennemfare
KTl samlet, eller om den skal deles op. De besggte kommuner opererer generelt med en observa-
tar til ca. hvert fjerde barn. Resultaterne af KTl drgftes efterfalgende — flere steder pa en konfe-
rence med mange deltagere. Deltagerne ved konferencen er delvist sammenfaldende med obser-
vatgrkorpset, men nye aktgrer kan ogsa inddrages her.

Opfalgning pa KTl er undervisningsdifferentiering og anden paedagogisk indsats fra barnehave-
klasselederen og en eventuel ekstra indsats i hjemmet. De besggte kommuner tildeler sjeeldent
ekstra ressourcer til et barn eller en klasse pa baggrund af KTl. | en af kommunerne kan KTl for fa
barns vedkommende resultere i at de starter til undervisning hos talehgrepaedagogen, men langt
hyppigere sages opfalgningen varetaget i klassen af barnehaveklasselederen efter vejledning fra
talehgrepaedagogen. Som det vil fremga af kapitlet om kompetencebehov, er det imidlertid en
vanskelig opgave at oversaette et eventuelt resultat af en vurdering til en konkret paedagogisk

42 Danmarks Evalueringsinstitut



praksis. De besggte kommuner ivaerksaetter udelukkende opfelgningsforlgb pa sproglige vanske-
ligheder identificeret vha. KTl — men ikke eventuelle tilfaelde af et hgjt sprogligt niveau. Der
iveerksaettes saledes ikke tiltag over for eller malrettet undervisning af klassen for de bgrn der i
KTl udmeaerker sig ved at have mere end alderssvarende sproglige kompetencer.

Typisk udfgres KTl to gange i lgbet af bgrnehaveklassen, en gang i lgbet af efterdret og en gang i
lobet af fordret. En af de interviewede talehgrepadagoger betegner KTl som let at gennemfare.
KTI tager ca. en halv time at gennemfare i klassen. Som udgangspunkt gennemfarer de besggte
kommuner KTl forud for skole-hjem-samtaler, sa processen omkring og resultatet af vurderingen
kan draftes med foraeldrene. At vurderingen gennemfgres to gange i labet af bagrnehaveklassen
giver bgrnehaveklasselederen og foraeldrene mulighed for at fglge barnets udvikling. En talehg-
repaedagog udtaler at barnenes sprog mellem de to vurderinger generelt bliver mere sikkert, og
at de far en bedre forstaelse af former og antal.

Arets anden KTl kan blandt andet bruges til at belyse om de paedagogiske initiativer der er blevet
iveerksat efter arets farste KTl over for enkelte barn og gruppen som helhed, har haft den anske-
de effekt, fx om bgrnene har lzert de grupper af ord som de havde svaert ved i arets farste KTI.
Derfor fremhaeves det ogsa i flere af de gennemfarte interview blandt bade talehgrepaedagoger
og barnehaveklasseledere at KTl er et redskab for bgrnehaveklasselederen og en bedgmmelse af
det paedagogiske arbejde der er sket i drets lab, mere end at det er en vurdering af enkelte barn
eller gruppen som helhed. | en kommune vurderer og fortolker barnehaveklasselederen selv arets
anden KTI, men der er mulighed for at f& en samtale med talehgrepaedagogen hvis barnehave-
klasselederen gnsker det, ligesom talehgrepaedagogen vil vaere til stede ved den efterfglgende
konference.

5.2  Tre tilgange til KTI

Det at der ikke videregives én forstaelse af brugen af og formalet med KTI gennem en taet beskri-
velse af redskabet eller gennem fx kurser eller lignende i redskabet, dbner op for forskellige for-
staelser af hvad hovedformalet med at bruge redskabet er — dvs. hvad KTl kan sige noget om, og
hvad redskabet kan bruges til. Med andre ord bruges vaerktgjet ikke konsistent, og der er mange
forstaelser af hvad der praecis males. Dette fortolkningsrum er muligt fordi redskabet ikke er til-
straekkeligt beskrevet.

Det empiriske materiale fremviser saerligt tre tilgange til brugen af KTI. Den ene laegger vaegt pa
testresultatet, dvs. den konkrete viden om det enkelte barn og det generelle billede af klassen
som tegner sig. De to andre tilgange laegger vaegt pa processen omkring KTI. Den ene af disse to
procesorienterede tilgange kan iagttages blandt interviewede praktikere som forteeller at observa-
tionerne af barnets handtering af vurderingssituationen er ligesa relevante og vigtige som — eller
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maske vigtigere end — selve testresultatet. Den anden af de procesorienterede tilgange iagttages
blandt talehgrepaedagogerne i en kommune som mener at hovedformalet med KTl er at de cen-
trale professionelle voksne omkring klassen mades og taler om bgrnene.

De tre tilgange udelukker ikke hinanden. Der er naermere tale om forskelle i oplevelsen af KTl's
primaere formal, dvs. af vaegtningen af gennemfgarelsen og tolkningen af KTI. Fx kan en gruppe
praktikere og talepaedagoger omkring en klasse have en feelles oplevelse af at det primeere for-
mal er at skabe et forum for vidensdeling blandt de professionelle voksne, samtidigt med at den-
ne vidensdeling tager udgangspunkt i de kvantitative testresultater. Eller den resultatorienterede
tilgang kan laegge vaegt pa valget af observatgrer med henblik pa at kvalificere resultatet af KTI.
Tilgangene beskrives nedenfor.

Resultatorientering: Fokus pa det enkelte barns og klassens resultat

KTI tegner som tidligere naevnt et billede af det enkelte barns sproglige forstaelse i forhold til se-
mantik, morfologi og syntaks. En resultatorienteret udfarelse kan resultere i udfeerdigelsen af et
dokument der viser det enkelte barns resultater. En af de interviewede talehgrepaedagoger laver
en oversigt over klassens resultater i det batteri af vurderingsredskaber som hun har udarbejdet.
Her fremgar det enkelte barns niveau med hhv. en ragd, gul eller grgn markering. En grgn marke-
ring angiver at barnet har et sprogligt niveau over gennemsnittet for aldersgruppen, en gul at
barnet har alderssvarende sproglige kompetencer, mens en rgd angiver at barnet pa nuvaerende
tidspunkt ikke har et alderssvarende sprog. Denne oversigt tegner samtidigt et samlet billede af
hele klassens niveau og dermed af den faglige spredning. Oversigten er udelukkende til barneha-
veklasselederens brug.

Som ved alle andre vurderingsredskaber er resultaterne af KTl farst brugbare ndr de saettes i spil i
en paedagogisk opfalgning. To forskellige talehgrepaedagoger i to forskellige kommuner udtaler
at testen ikke ma ses som en status. De voksne omkring barnet skal i stedet se vurderingen som
et gjebliksbillede af hvor fokus bgr ligge i sprogarbejdet og gennem dette billede taenke sig selv
og andre relevante voksne ind i en opfglgning.

Netop i denne fase — hvor resultaterne skal fortolkes til en konkret paedagogisk praksis — fremgar
det flere steder af de gennemfarte interview at talepadagogen spiller en meget konkret rolle.
Talehgrepaedagogen kan nemlig bibringe det paedagogiske personale omkring barnet viden om
sprog og sprogudvikling, tolkning af resultaterne og tilrettelaeggelse af relevante opfelgningsakti-
viteter pa baggrund heraf. Det er viden som flere af de interviewede bgrnehaveklasseledere efter-
sparger fordi de ikke selv mener at vaere i besiddelse af disse kompetencer. Ogsa talehgrepaeda-
gogerne selv beskriver at personalet i bgrnehaveklasser og skolen har et stort behov for statte
med henblik pd at omdanne resultater af vurderinger af barns sprog til konkrete paedagogiske
tiltag. Dette tema — kompetencebehov i forbindelse med gennemfarelsen af og opfelgningen pa
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vurderingen — fremgar flere steder i det empiriske materiale i forbindelse med andre vurderings-
redskaber og vil derfor blive berart saerskilt i afsnittet om behov for kompetencer og for kompe-
tenceudvikling i forbindelse med arbejdet med vurderinger af bgrns sprog i tiden omkring skole-
start.

Af det empiriske materiale fremgar det at den paedagogiske indsats kan vaere enten et fokus pa
udvalgte emner i klassen som helhed eller undervisningsdifferentiering hvor enkelte barn traenes
ekstra i en raekke ting, enten samlet i klassen eller i inddelte grupper i eller uden for klassen.
Konkret kan KTl vise at en stor andel af klassen har problemer med fx udtryk for former eller an-
tal, og sa kan der ivaerksaettes et forlgb hvor dette traenes. KTl kan ogsa vise at et enkelt barn el-
ler enkelte barn har problemer med udtryk for raekkefalge (fx ord som "farst” og “sidst”), og sa
kan barnehaveklasselederen gve disse ting med netop disse barn.

Procesorientering: Fokus pa det enkelte barns proces

En gruppe af praktikere udtaler at KTl giver et indtryk af processen for det enkelte barn. Blandt
talehgrepaedagogerne i samme kommune er der ogsa en falles forstaelse af at fokus er pa pro-
cessen og sekundaert de konkrete resultater af KTI. Hvordan reagerer barnet fx nar det ikke
umiddelbart kan lgse opgaven? Kigger barnet efter hos sidemanden? Eller gar det helt i sta i lgs-
ningen af opgaverne? Selve processen kan i denne optik give bgrnehaveklasselederen viden om
den made som barnet lzerer pa. En opfelgning kunne ifalge denne tilgang vaere at styrke enkelte
barns evne til at modtage kollektive beskeder.

En tilgang der er baret af en orientering mod det enkelte barns proces, betoner andre ting ved
KTl end en resultatorienteret tilgang. | den resultatorienterede tilgang kan det ses som tegn pa
"stgj" i vurderingssituationen hvis et barn kigger efter hos sidemanden for at fa input til lgsnin-
gen af en opgave. Dermed afspejler testresultatet ikke kun hvad barnet kan, men ogsa i en eller
anden grad hvad sidemanden kan. | den procesorienterede tilgang er det i sig selv vaesentlig og
nyttig viden hvis barnet kigger efter hos sidemanden. | det empiriske materiale betegnes det flere
steder som en kompetence i sig selv at kunne sgge hjaelp hos eller inspiration fra andre hvis bar-
net er gdet i sta med en opgave. | den oprindelige beskrivelse af KT fra Sgllerad betegnes det at
kigge efter hos sidemanden ogsa som en kompetence og indgar i det noteringsark til bgrnehave-
klasselederen der praesenteres i artiklen fra 1977. Bgrnehaveklasselederen skal notere om barnet
"sgger og udnytter information ved at se pa sidemanden inden det selv gar i gang”. Artiklen er
dog ikke helt entydig om betydningen af at kigge efter hos sidemanden idet dette ogsa andet-
steds i artiklen tolkes som et tegn pa at barnet er angst for praestationer (Krogh 1977:202). Artik-
len angiver at det ma bero pa en fortolkning blandt de voksne der arbejder med barnet i det dag-
lige, hvad praecist det er udtryk for i den givne situation. Det centrale i denne tilgang er at dette
er vaerdifuld viden pa baggrund af KTI.
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Procesorientering: Fokus pa KTl som en anledning til deling af viden om bgrnene

Seerligt i to af de besggte kommuner er der en staerk forstaelse af at det mest centrale formal
med at gennemfare en KTl er at de voksne der arbejder med barnet i det daglige, far en lejlighed
til at mgdes, udveksle viden og etablere en eventuel samlet indsats i de tilfaelde det skannes ngd-
vendigt. At sammenhangen som vaerktgjet bruges i, er afgerende, fremgar ogsa af artiklen om
KTI (Krogh 1977:190). En talehgrepaedagog i kommunen beskriver hvordan samtalen tager ud-
gangspunkt i testresultaterne som derefter bliver udbygget og nuanceret med mere kvalitative
observationer fra de forskellige tilstedevaerende der har kendskab til forskellige sider af barnets

hverdag.

Idet der indgar en gruppe af observaterer i udfarelsen af en KT, er der et potentiale i vaerktgjet i
forhold til at fa de relevante voksne omkring barnet til at m@des. Falgende naevnes i det empiri-
ske materiale som relevante observatarer og deltagere i den efterfalgende draftelse af hvert en-

kelt barn:

Fagperson:

Mulig rolle ved KTI:

Talehgrepaedagogen

Kan bibringe viden om barns sprog og sprog-
udvikling, om laesning af resultaterne samt
hvilke paedagogiske indsatser der kan deemme
op for sproglige vanskeligheder som afspejles i
resultatet af KTI.

Det daglige personale i bgrnehaveklassen:

barnehaveklasselederen og -medhjzlpere

Har det daglige kendskab til barnene og skal
have input fra vurderingen til at gennemfgare
et eventuelt opfglgningsforlgb.

Medarbejdere fra SFO

Medhjaelperne i barnehaveklassen arbejder
indimellem i den SFO som klassen tilhgrer, og
kan derfor bibringe viden om barnet fra den
del af hverdagen som barnet tilbringer i
SFO’en.

Skolelederen

Ved at deltage i KTl og de efterfglgende dref-
telser om hvert enkelt barn kan skolelederen fa
et indtryk af barnene og derved ogsa fa en
fornemmelse af eventuelle kommende behov
for tildeling af ekstra ressourcer til klassen og
en generel forstaelse for bgrnehaveklasselede-
rens (og maske ogsa kommende laereres) ar-
bejdssituation.

Fortsaettes naeste side ...
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... fortsat fra forrige side

Fagperson:

Mulig rolle ved KTI:

Laereren i den kommende 1. klasse

Ved at deltage i forlgbet vil laereren i den
kommende 1. klasse kunne opna viden om de
barn der starter i 1. klasse, tildels gennem re-
sultatet af KTI, men (jf. tilgangens grundtanke)
hovedsageligt ved at lytte til den viden der eri
gruppen af voksne med kendskab til barnet.
Ligeledes kan lzereren i den kommende 1.
klasse med fordel deltage i de skole-hjem-
samtaler hvor resultaterne draftes med forael-
drene. Pa den made kan KTl blive en af over-
gangsaktiviteterne mellem bgrnehaveklasse og
1. klasse.

Psykolog

Kan — ligesom talehgrekonsulenten — give det
paedagogiske personale omkring barnet viden
om og inspiration til hvordan der falges op pa
de eventuelle vanskeligheder som KTl har vist,
men ogsa om hvorvidt en eventuelt sproglig
eller opmaerksomhedsmaessig vanskelighed
der har vist sig i processen omkring KTI, kan
skyldes andre problemer.

Andre ressourcepersoner pa skolen eller i
kommunen, fx skolesundhedsplejerske og/eller
bgrneergoterapeut

Kan bibringe viden om barnets fysiske og mo-
toriske udvikling fra undersggelsen i bgrneha-
veklassen.

Safremt en eller flere af de relevante aktgrer ikke kan deltage som observatarer — eller klassens
starrelse betyder at der ikke er behov for sa mange observatgrer — kan de ovennavnte personer
0gsa udelukkende deltage i den efterfglgende draftelse af resultaterne.

Hvem der fungerer i rollerne som observatarer varierer imidlertid i de besggte kommuner. Et en-
kelt sted fremgar det at praktiske forhold (tilstedevaerende fagpersoner pa skolen pa det pagael-
dende tidspunkt, fagpersoner med tid og overskud osv.) afger hvem der er til stede sammen med
talehgrepaedagogen. Andre steder arbejdes der mere bevidst med at sammensaette observater-
gruppen af mennesker omkring barnet pa en sddan made at vurderingen samtidigt kan bruges
som anledning til vidensdeling blandt de voksne der har med barnet at ggre i det daglige. Et en-
kelt sted fortaelles det at det tidligere var praksis at aflyse en planlagt KTl hvis ikke alle relevante
voksne kunne veere til stede. Baggrunden for det er at de forskellige voksne kan bidrage med vi-
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den om forskellige sider af barnet og derved give et mere mangefacetteret billede af barnet og
dets udvikling end resultatet af KTl alene.

Mod denne tilgang kan man indvende at barns sprog ikke udelukkende bar vurderes for at skabe
en anledning til at de voksne kan mades. Generelt er dette dog heller ikke tilfaeldet i det ovenfor

beskrevne mgde mellem de forskellige fagpersoner. Dialogen pa mgdet tager jo netop udgangs-

punkt i vurderingsresultatet som dermed ikke kan undvaeres.

KTI som en anledning til at medes

| Bornholms Regionskommune gennemfgrer talehgrekonsulenten (andre steder betegnet
talehgrepaedagog) som i flere af de andre kommuner KTI. De interviewede talehgrekonsu-
lenter giver ved interviewet udtryk for en feelles opfattelse af at KTI's primaere formal er at
give de centrale voksne omkring barnet og en gruppe af barn en anledning til at mgdes og
udveksle viden om barnet og barnets udvikling og samtidig styrke deres samarbejde. En af
taleharekonsulenterne kalder KTl en form for overlevering, og det illustrerer tilgangen til
redskabet: Det er de voksnes made, vidensdeling og samarbejde der er i fokus.

Denne opfattelse af KTl har betydning for hvordan observationskorpset sammensaettes:
Nar de voksne og deres vidensdeling er i centrum — snarere end et mere snaevert testresul-
tat — er det afgerende at alle relevante fagpersoner er til stede. | Bornholms Regionskom-
mune er observatgrerne bgrnehaveklasselederen, psykologen, en eventuel sprogpaedagog,
skolelederen samt en eventuel stgttepaedagog i klassen. Derudover tilstraeber kommunen
at den kommende dansklzerer i 1. klasse deltager.

5.3 Begreensninger ved KTI

Blandt de interviewede praktikere i alle kommuner er der generel tilfredshed med KTI. Imidlertid
viser bade disse interview og interviewene med talehgrepaedagogerne en raekke begraensninger
ved KTI.

| Bornholms Regionskommune har talehgrepaedagogerne pa et tidspunkt overvejet at afskaffe KTl
som vurderingsredskab. Imidlertid resulterede det i store protester fra bgrnehaveklasselederne, og
redskabet forblev i brug. Talehgrepaedagogerne fortzeller at barnehaveklasselederne seetter pris
pa KTl fordi det giver dem et overblik over barnets sproglige udvikling og et grundlag for at tale
om hvert enkelt barn med talehgrepaedagogen med henblik pa en opfalgning.
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Det er dog vigtigt at vaere opmaerksom pa at KTl udelukkende kan bruges til at vurdere det en-
kelte barns impressive og dermed de ikke-sprogproducerende sider af et barns sprog. Barnet ud-
trykker sig kun ved at tegne, ikke ved at tale, og fokus er derfor pa barnets evne til at forsta de
ord der bliver sagt. En talehgrepaedagog fremhaever at KTl er meget bundet og slet ikke under-
sgger barnets evne til at kommunikere. En laerer og laesevejleder i en anden kommune mener slet
ikke at KTl vurderer barnets sproglige kompetencer tilstraekkelig grundigt, og at man derfor ikke
kan bruge KTI til serligt meget andet end at vurdere barnets evne til at udfgre en opgave, her-
under motorik, udtryk og evnen til at modtage en besked. En anden fremhaever dog at KTl ogsa
kan bruges til at vurdere barnets evne til at forsta begreber.

Og endda er det kun dele af det impressive sprog som KTI afprgver, mener en af de interviewede
talehgrepaedagoger. Hun oplever at barnet kan flere ting rent sprogligt ved en individuel vurde-
ring end ved den kollektive. En indskolingslaerer mener direkte at de kollektive vurderinger af
barnets sproglige kompetencer er langt mindre anvendelige end de individuelle. Af samme grund
foretager hun gruppeprgven DLB-kendskab individuelt (jf. faktaboksen nedenfor).

KTI kan ikke sta alene

Fordi KTl kun illustrerer visse dele af barnets sprog, suppleres den ofte med andre vurderinger.
Det kan fx vaere DLB-kendskab eller gruppepraven fra IL Basis (jf. faktaboksen nedenfor). Flere
steder kombineres KTl med en individuel screening ved talehgrepaedagogen hvorved det ekspres-
sive sprog ogsa vurderes. Det kan fx vaere ved hjaelp af de individuelle dele af IL Basis — eller ma-
ske eget udarbejdet materiale. KTl kan dermed ikke sta alene som redskab — hverken for den pa-
gaeldende lzerer eller i overleveringen til lereren i 1. klasse. En indskolingslaerer i Albertslund for-
teeller at hun synes at vurderinger af bgrns sprog har vaeret et givtigt redskab for hende idet de
viser andre sider af barnet end dem hun ser i undervisningen. Dette betyder samtidigt at det bli-
ver vigtigt for den pagaeldende lzerer at supplere vurderingsresultaterne med egne observationer
som tilsammen kan give et helhedsbillede af barnet, fx interessen for og lysten til at laere sprog
som fremhaevet af en indskolingslaerer i Bornholms Regionskommune.

Flere talehgrepaedagoger fremhaever at en kollektiv prave som KTI vurderer andre ting end det

rent sproglige, herunder evnen til at modtage en kollektiv besked, modenhed og evnen til at
handtere nye situationer.
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FAKTA: IL Basis
| alle de besggte kommuner anvendes IL Basis pa alle eller flere af kommunens skoler. IL
Basis bestar af tre individuelle praver og en gruppeprave.

Gruppeprgven kan afdaekke bgrnenes leeseforstaelse og laeseforudsaetninger. Gruppepre-
ven egner sig til bgrn i den tidlige indskolingsfase og tager ca. 10 til 20 minutter at gen-
nemfare. Fx kan vurderingen foretages flere gange hen over 1. klasse med henblik pa at
folge laeseudviklingen hos bgrnene3, men i de besggte kommuner foretages enten hele el-
ler halvdelen af gruppeprgven i bgrnehaveklassen, hvilket materialet ogsa egner sig til
(Madsbjerg og Pghler 2008:129). Fire kommuner beskriver hvordan resultaterne af den del
af IL Basis der foretages i barnehaveklassen, indgar i overleveringssamarbejdet med leereren
i den kommende 1. klasse.

Ogsa hvad angar IL Basis er der forskel pa praksis i de besagte kommuner. Bornholms Re-
gionskommune lader de bgrn i bgrnehaveklasse der kan, udfere individuelle dele af IL Ba-
sis, mens andre barn venter til 1. klasse. Resultaterne overleveres pa et mgde mellem bar-
nehaveklasseleder, dansklaerer og skoleleder.

Fakta: DLB-kendskab

Bade Kgge, Albertslund og Lolland Kommuner foretager DLB-kendskab (dansk lyd- og bog-
stavkendskab), ogsa i bgrnehaveklassen. DLB-kendskab er en gruppeprave der kan give
indsigt i bernenes lyd- og bogstavkendskab®. DLB gennemfares af barnehaveklasselederen.
| Kgge Kommune gennemfares pregven bade i starten (umiddelbart fer efterarsferien) og i
slutningen af barnehaveklassen for at vurdere progressionen. Bgrnehaveklasselederens no-
tater fra vurderingen videregives til laereren i 1. klasse.

En af de interviewede lzerere i en anden kommune med erfaring med DLB-kendskab for-
teeller at hun foretager preven individuelt fordi hun synes at viden om det enkelte barns
sproglige kompetencer bliver mere praecis end ved en kollektiv gennemfarelse.

? IL Basis beskrives naermere pd: www.dpf.dk (veelg Test > Skoler > Laesning).
* For naermere beskrivelse af DLB-kendskab se Nielsen 2000.
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5.4 KTl og foreeldrene

De interviewede bgrnehaveklasseledere i de fem kommuner mener generelt at KTl og dens resul-
tater fylder meget i deres dialog om barnet med foraeldrene. Af interview i to kommuner (med
hhv. en bgrnehaveklasseleder og en talehgrepaedagog) fremgar det fx at KTl udger en vaesentlig
del af argumentationen over for forzldrene hvis skolen anbefaler at lade barnet ga endnu et ar i
barnehaveklasse. En indskolingslaerer fra en anden kommune er inde pa det samme, men mener
ikke at KTI har tilstraekkelig gennemslagskraft i forhold til foraeldrene som alligevel ofte vaelger at
sende bgrnene videre fra bgrnehaveklassen. Den pageaeldende talehgrepaedagog mener at der er
en fare ved at KTl bliver tillagt meget stor betydning i bgrnehaveklasselederens made med forael-
drene i forhold til beslutningen om at lade barnet ga endnu et ar i barnehaveklasse, og hun vur-
derer at talehgrepaedagogerne generelt inddrager andre aspekter ved barnet og dets sproglige
udvikling i deres brug af KTI.

Det empiriske materiale viser at KTl ogsa kan komme til at fylde meget hos forzeldrene pa en an-
den made. En talehgrepaedagog i den pageeldende kommune fortzeller at usikkerheden ved KTI
opstar nar foraeldrene malrettet har gvet tingene fra KTlen med bgrnene inden gennemfarelsen.
Foraeldrene gnsker at barnene klarer vurderingssituationen sa godt som muligt. Dette er en varia-
tion af betegnelsen ‘teaching to the test’ som vil blive bergrt i afsnittet om negative sideeffekter
ved brugen af vurderinger af bgrns sprog.

Derudover rummer brugen af KT et potentiale i forhold til at engagere foraldrene i barnets
sproglige udvikling. Dette kan fx ske igennem barnets elevplan, hvilket er beskrevet andetsteds.

Opmaerksomhedspunkter

Analysen af brugen af KTl peger pa at felgende bor overvejes i forbindelse med
brugen af redskaber af denne type til vurderinger af bgrns sprog:

- Kollektive og individuelle vurderinger har forskellig udsagnskraft. Uanset hvilken form for
vurdering af et barns sprog man vaelger, er det vigtigt at fagpersonerne omkring barnet er
meget bevidste om hvad den pageeldende vurdering kan sige noget om.

- Nar et redskab er veldokumenteret og velbeskrevet, tydeligggres formalet med og mulig-
hederne eller begransningerne ved redskabet over for de praktikere der involveres i vurde-
ringen.
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- En vurdering af barns sprog kan — ved brug af et redskab af god kvalitet — give et brug-

bart gjebliksbillede af relevante dele af et barns sprog, hvilket kan danne baggrund for en
a&ndret paedagogisk praksis. Dette gjebliksbillede kan med fordel kvalificeres gennem ind-
dragelsen af de relevante fagpersoner omkring barnet eller gruppen af bgrn.

- Der er en risiko for at vurderingsresultater kan fylde for meget i kontakten til foreeldrene.
Praktikerne skal fastholde en forstaelse af vurderingerne som et paedagogisk arbejdsred-
skab mere end som en karakteristik af barnet.
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6 Overgang fra bgrnehaveklasse til
Indskoling

Barnets overgang fra bgrnehaveklasse til 1. klasse er som regel forbundet med faerre forandringer
end den overgang barnet gennemgar nar det forlader bgrnehaven. Dels fglges barnet sammen
med sin barnehaveklasse videre til 1. klasse, dels er barnet i lgbet af sin tid i barnehaveklassen
blevet bekendt med og tryg ved det fysiske miljg og de rammer som skolen udger.

Samarbejdet mellem de afgivende og modtagende parter synes generelt at have bedre vilkar og
opleves overordnet set som mindre kompliceret af de involverede faggrupper. Det skal ses i lyset
af at de involverede fagpersoner for det farste arbejder indenfor samme fysiske rammer og derfor
kan opleve at have lettere adgang til hinanden. At formidlingen sker inden for samme institution
stiller ikke i samme grad som ved den fgrste overgang krav om foraeldresamtykke, hvilket smidig-
ger samarbejdet mellem den afgivende og den modtagende part. For det andet har flere skoler
fastsat rammer for samarbejde og vidensdeling, fx i form af tildeling af timer til afholdelse af mg-
der eller til at lade den kommende dansklaerer deltage i flere af bgrnehaveklassens aktiviteter.

Ligheder mellem de to overgange

Dette kapitel behandler en raekke af de udfordringer og problematikker der knytter an til over-
gangen fra bgrnehaveklasse til 1. klasse (den anden overgang). Ogsa for denne overgang gaelder
at overgangsaktiviteterne gribes forskelligt an pa skolerne i de besggte kommuner og kan variere
fra skole til skole. Desuden afhanger praksis af den eller de involverede fagpersoner. Der eksiste-
rer imidlertid en raekke udfordringer der gar sig geeldende pa tvaers af kommunerne, og som kan
genkendes fra kapitlet om den farste overgang (overgangen fra barnehaveklasse til 1. klasse).

For det farste handler det om hvorvidt eller i hvilken grad der skal etableres formelle (fx skriftlige)
rammer for overleveringssamarbejdet. | lighed med den farste overgang er der i de besggte
kommuner forskellig praksis i forhold til hvilke faggrupper der er involveret i overgangssamarbej-
det, og under hvilke vilkar samarbejdet finder sted. Mens samarbejdet nogle steder bestar i en
mere uformel dialog mellem den pageeldende lzerer og bagrnehaveklasseleder, holder andre ste-
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der overleveringsmader hvor flere faggrupper deltager, fx dansklzereren, barnehaveklasselederen,
skolelederen og talehgrepaedagogen.

For det andet gennemfgres der ogsa ved indgangen til 1. klasse en raekke aktiviteter mellem den
afgivende og den modtagende part som kan kategoriseres i form af to typer: Dels aktiviteter der
har videreformidling af viden om det enkelte barn og barnegruppen generelt som sit primaere
formal, dels aktiviteter der fokuserer pa udveksling og formidling af materialer, metoder og ar-
bejdsformer mellem bgrnehaveklasseleder og lzerer i 1. klasse, og som i hgjere grad ser pa de in-
volverede fagpersoners padagogiske praksis. Dertil kommer en raekke aktiviteter der overvejende
har som formal at skabe tryghed og genkendelighed for bgrnene i overgangen til 1. klasse, fx ved
at leereren i den kommende 1. klasse deltager i bgrnehaveklassens sociale aktiviteter. Sidstnaevnte
udfoldes ikke her idet de ikke har saerskilt betydning for formidling og overlevering af viden om
barnets sproglige udvikling. Som det gzelder for aktivitetsformerne i overgangen fra bagrnehave til
barnehaveklasse, udelukker de to typer aktiviteter ikke hinanden, men kan fungere sidelabende,
fx ved at begge tilgange draftes pa et mgde mellem barnehaveklasseleder og lzerer, eller de kan
fungere mere adskilt fra hinanden. Skellet er derfor i denne rapport naermere analytisk end et ud-
tryk for konkret praksis.

For det tredje kan der vaere forskellige holdninger til overlevering og videreformidling af viden i
barnets overgange blandt de involverede, fx i forhold til om det er bedst at modtage barnet uden
forudgaende viden og dermed som et ubeskrevet blad, eller om det foretraekkes at have et bille-
de af det enkelte barn og af gruppen af barn som helhed fgr undervisningen i 1. klasse starter.

De ovenfor naevnte udfordringer behandles ikke yderligere i det fglgende idet de er udfoldet tid-
ligere i rapporten. Nedenfor fokuseres derimod pa de forhold der adskiller den fgrste og anden
overgang.

En gget grad af udveksling af materialer, metoder og arbejdsformer

Flere af de interviewede barnehaveklasseledere pa tvaers af kommunerne fremhaever vigtigheden
af at videregive erfaringer med forskellige materialer, arbejdsmetoder, rutiner og aktiviteter som
barnehaveklassen har arbejdet med. Som tidligere beskrevet skaber genkendeligheden i fx mate-
rialer og arbejdsformer desuden tryghed for barnene ved overgangen til gavn for indlaering og
trivsel. Mere konkret kan det fx dreje sig om beskrivelser af vaerkstedsaktiviteter og anvisninger til
brug af en sprogpose til sprogstimulering.

Generelt tegner der sig et billede af at overgangsmaderne ved indgangen til 1. klasse — i hgjere

grad end det er tilfldet ved overgangsmgder i forbindelse med overgangen til barnehaveklassen
— omhandler udveksling og formidling af materialer, metoder og arbejdsformer. Det kan ses som
et udtryk for at laereren i 1. klasse oplever bgrnehaveklassens laeringsaktiviteter som relevante og
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direkte brugbare i undervisningen i indskolingen, og at det derfor bliver naturligt at arbejde med
og bygge videre pa de aktiviteter som barnene genkender fra bgrnehaveklassen. Har bgrnehave-
klassen fx arbejdet med fonologisk opmaerksomhed gennem szerlige fortzellinger om de enkelte
bogstavers lyde og udtale, synes det oplagt at der i undervisningen i 1. klasse arbejdes videre med
og refereres til fortzllingerne.

Elevmappe som holdepunkt for overgangssamarbejdet

| Albertslund Kommune har man pa nogle skoler gennem en arraekke udviklet samarbejdet
omkring overleveringen der i dag indbefatter en raekke faggrupper, fx psykolog, skolele-
delsen, sundhedsplejerske og indskolingslaerere. | praksis fungerer det sddan at bagrneha-
veklasselederen udarbejder en mappe med barnets billede og navn udenpa. | mappen lig-
ger bagrnehaveklassens arsplan inddelt i emner og forskellige test og opgaver barnet har
gennemfgrt. Desuden er der en raekke konkrete eksempler pa de metoder og materialer
der anvendes i bgrnehaveklassen, fx eksempler pa hvordan barnene udarbejder laesetekst
til billeder.

Mappen danner udgangspunkt for overleveringsmgdet om det enkelte barn og videregives
dernaest til den laerer der skal overtage klassen. Laereren kan saledes bruge mappen som
udgangspunkt for og inspiration til sin fremtidige undervisningsplanlaegning og dermed
sikre sammenhaeng og genkendelighed for bgrnene i overgangen til 1. klasse.

En barnehaveklasseleder fremhaever samarbejdet som saerdeles velfungerende fordi der er
klare rammer for samarbejdets vilkar som sker efter samme retningslinjer hvert ar.

Nogle bgrnehaveklasseledere oplever imidlertid stor forskel pa indskolingslaerernes engagement
og interesse i at viderefgre rutiner, traditioner og fagligt indhold fra bgrnehaveklassen. Det kan
veere begrundet i flere forhold som fx oplevelsen af manglende tid og overskud til at involvere sig
eller forskellige holdninger til hvilken viden der med fordel kan udveksles, og i hvilken grad viden
skal overleveres og videreformidles fra barnehaveklasse til 1. klasse.

En made at involvere den kommende indskolingsleerer pa er ved at lade denne deltage i nogle af
barnehaveklassens aktiviteter. En bgrnehaveklasseleder eftersparger at laererne oftere kommer pa
besag i barnehaveklassen for at fa et indblik i dagligdagen. Flere skoler har gode erfaringer med
at lade laereren i den kommende 1. klasse laese nogle af sine timer i barnehaveklassen. Laereren
far dermed et mere grundigt indblik i gruppen af bgrn og i barnehaveklassens hverdag generelt.
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Har lzereren i den kommende 1. klasse jaevnligt sin gang i bagrnehaveklassen over en periode, er
der desuden mulighed for et laererigt samarbejde som kan age forstaelsen mellem de to fag-
grupper som hhv. laereren og bgrnehaveklasselederen repraesenterer. Samtaler om konkrete akti-
viteter og undervisningssituationer i barnehaveklassen kan fgre til dialog om centrale begreber
inden for den fagpaedagogiske diskurs, fx samtaler om begreber som samarbejde, lzering, udvik-
ling, trivsel og respekt.

Arsplanlaegning

Etableringen af en ordning — hvor den lzerer der skal overtage klassen det kommende skoledr,
deltager nogle af bagrnehaveklassens aktiviteter — stiller krav til planlaegning i forhold til skolens
fagfordelingsproces fordi den forudsaetter at skolen forholdsvis tidligt pa skolearet ved hvem der
underviser de kommende 1. klasser. Det samme ger sig gaeldende de steder hvor laereren delta-
ger i forzeldremader i barnehaveklassen eller som observatar ved KTI.

De interviewede barnehaveklasseledere er meget positive over for sddanne ordninger, men flere
oplever at ordningerne ikke altid fungerer optimalt fordi skolerne ikke i tilstreekkelig grad priorite-
rer i god tid at finde de lzaerere der skal overtage 1. klasserne. Det har flere steder betydet at den
|erer der har laest timer i bgrnehaveklassen, alligevel ikke blev den lzerer der senere overtog klas-
sen. Det har givet anledning til forvirring og frustration blandt bade foraeldre, bgrn og de pagael-
dende bgrnehaveklasseledere og indskolingslaerere.

6.1.2 Elevplanens potentiale til statte af overgangssamarbejdet

Ogsa ved indgangen til 1. klasse er der forskel i omfanget af brugen af skriftlige dokumenter i
overgangssamarbejdet savel fra kommune til kommune som internt i de enkelte kommuner.
Mens bgrnehaveklasseledere og lzerere nogle steder overvejende holder mundtlige overgangs-
mgder, gar andre brug af fx evalueringsark, egne notater og elevplaner fra barnehaveklassen.
Dermed aktualiseres problematikken omkring skriftlighed i overgangssamarbejdet som beskrevet i
forbindelse med barnets farste overgang.

En bgrnehaveklasseleder fremhaever elevplanens potentiale i overgangssamarbejdet fordi den an-
laegger et fremadrettet fokus pa barnets lzeringsproces®. Ifelge bekendtgarelsen om elevplaner

skal elevplanen — foruden resultater af den lgbende evaluering — ogsa indeholde en beskrivelse af
hvordan lzereren, eleven og forzeldrene skal fglge op pa resultaterne. Barnehaveklasselederen for-
teeller at hun tidligere anvendte egne noter til statte i overgangssamarbejdet, men at disse beskri-

> Af EVA’s undersagelse om de forste erfaringer med elevplaner pd 6 skoler (2007) fremgér imidlertid at opfalg-
ningsdelen i hgjere grad ber skrives frem i elevplanerne end det er tilfaeldet i dag. Det skal ses i sammenhaeng med
at skolerne kun i en meget kort periode har arbejdet med elevplaner, og at arbejdet derfor stadig er i sin indleden-
de fase og skal udvikles i lebet af de kommende ar.
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velser i hgj grad angav en status pa eleverne og dermed ikke fungerede som et egentlig vaerktgj
til at understatte det fremtidige samarbejde om eleverne.

Elevplanen opleves i eksemplet som en oplagt ramme for videreformidling af viden om barnets
udviklings- og laeringspotentiale. Har bgrnehaveklasselederen fx gjort szerlige tiltag for at stimule-
re en elevs sproglige udvikling og maske inddraget forzeldrene, der har vaeret involveret i proces-
sen ved at arbejde med sprog pa bestemte mader derhjemme, er det brugbar viden for den lzerer
der skal varetage undervisningen af eleven det kommende skolear. Den viden kan danne ud-
gangspunkt for laererens tilrettelaeggelse af undervisningen og den fremtidige dialog med eleven
og hjemmet i gvrigt.

Barnehaveklasselederens brug af elevplanen i overgangssamarbejdet er imidlertid ikke ensbety-
dende med at en overlevering af viden om barnets sproglige forudsaetninger og formaen finder
sted. Skal elevplanen fungere som et vaerktgj der understatter overlevering af viden i relation til
barnets sproglige udvikling, forudsaetter det i farste omgang at sproget gares til et tema i elev-
planen. | lighed med brug af avrige skriftlige dokumenter i overgangssamarbejdet, er der her risi-
ko for at sociale og mere adfeerdsmaessige forhold tager fokus. En af de interviewede bgrnehave-
klasseledere arbejder med en elevplan der blandt andet bestar af et afkrydsningsskema hvor lzere-
ren vurderer elevens indsats og trivsel i skolen. Laereren skal ud fra tre svarkategorier — “meget
godt”, "godt” og "ikke godt” - fx vurdere om:

e "Du leger godt i frikvarteret”

e “Du har orden i dine ting”

e "Du ser ud til at kunne lide at arbejde lzengere tid ad gangen”

e "Du vil gerne arbejde sammen med andre”.

Elevplanen indeholder desuden et tilsvarende afkrydsningsark til eleven, en opfglgningsseddel —
hvor laereren skriver hvad der fremefter skal ske pa baggrund af den lgbende evaluering — samt
to ark: ét til eleven der skal beskrive sine styrkesider og svage sider, og ét til laerer og foraeldre
hvor der kan indfares emner der gnskes diskuteret pa et kommende forzeldremade.

| ovenstdende eksempel er det op til den enkelte bgrnehaveklasseleder at beslutte om barnets
sproglige udvikling skal belyses som tema i elevplanen. Der kan dermed vaere meget forskellig
praksis for overlevering af viden om bgrns sproglige udvikling. Hvor sprog flere steder vil udggre
et centralt tema, er det sandsynligt at barnets sproglige udvikling andre steder traeder i baggrun-
den til fordel for andre temaer.
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Opmaerksomhedspunkter

| arbejdet med at skabe sammenhaeng og kontinuitet i sprogarbejdet i overgan-
gen fra barnehaveklasse til indskoling er det vigtigt at veere opmaerksom pa at:

- En fastsaettelse af rammerne (herunder ansvaret) for overleveringssamarbejdet mellem
bgrnehaveklasseleder og indskolingslarer vil understgtte samarbejdet og gare det mindre
afhaengigt af enkeltpersoner.

- Skoleledelsens prioritering af overgangssamarbejdet i forbindelse med arsplanlaegningen
kan understatte arbejdet med at skabe et sammenhaengende lzeringsforlgb for barnene.

- Elevplanen i lighed med gvrige skriftlige dokumenter kan udggre en ramme for over-
gangssamarbejdet. Et aktivt valg af sprog som tema i elevplanen kan understatte overleve-
ring af viden om bgrns sproglige formaen og udvikling.
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7 Metoder og materialer til vurderin-
ger af bgrns sprog i 1. klasse: Fokus
pa leesning

De vurderinger af barns sprog der gennemfares i de besggte kommuner i indskolingen, er i hgj
grad rettet mod bgrnenes laese- og skrivefeerdigheder. Hvor vurderinger af barns sprog i drene op
til skolestart synes at fokusere mere bredt pa barnets sproglige forudsaetninger, rettes opmeerk-
somheden mere specifikt mod laesning og skrivning ved indgangen til 1. klasse. Dette skal ses i
sammenhang med at de politiske mal for flere af de besggte kommuner laegger vaegt pa laes-
ning. Fx har en kommune som overordnet politisk mal pa skoleomradet at fagligheden skal i fo-
kus, hvilket blandt andet viser sig ved "at der saettes fokus pa laesning i hele skoleforlgbet, men
isaer i indskolingen, for at styrke den samlede indlaering”. Ogsa kommunernes og skolernes valg
af vurderingsmaterialer peger i retning af et gget fokus pa laesning.

Dette kapitel praesenterer de vurderingsmaterialer som de besggte kommuner og skoler typisk
anvender i de farste ar af barnets skolegang, fx laesepraverne OS, SL og Mini SL. Der gives desu-
den en beskrivelse af hvordan gennemfarelsen af vurderingerne og opfalgningsforlgbene tilrette-
laegges samt en analyse af en raekke af de udfordringer og problematikker de mest anvendte
vurderingsmaterialer og -metoder bringer med sig.

7.1  Redskaber til vurdering af leesefeerdigheder

| samtlige besggte kommuner gennemfgrer skolerne vurderinger af bgrnenes laesefaerdigheder i
indskolingen. Det er karakteristisk for alle fem kommuner at der anvendes en raekke forskellige
vurderingsmaterialer og -metoder i skolerne. Mens alle kommuner anvender de sakaldte OS- og
SL-praver (Madsbjerg og Pahler 2008), varierer brugen af gvrige materialer fra skole til skole og
fra leerer til lzerer, fx IL Basis, Mini SL, Laeseevaluering, Dansk Lyd- og Bogstavkendskab (DLB-
kendskab) og gvrige egne testmaterialer.
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FAKTA: Mini SL

| to af de besggte kommuner anvender nogle skoler Mini SL. Mini SL gennemfares i lig-
hed med OS- og SL-materialet (OS praesenteres nedenfor) som gruppeprave enten mod
slutningen af 1. klasse (mini SL1) eller mod slutningen af 2. klasse (mini SL2). Mini SL
vurderer barnenes laeseforstaelse gennem inddragelse af forholdet mellem skriftsproget
og laeserens meningsforstaelse (www.oi.dk (veelg Ordblindhed/dysleksi > A. Testning af
ordblindhed)), dvs. overensstemmelsen mellem det skrevne sprog og laeserens menings-
forstaelse. Materialets skriveopgaver har fokus pa tre aspekter: etablering af en fortael-
ling, seetningsopbygning og brugen af det fonologiske princip.

0564 - et eksempel pa et vurderingsmateriale

Alle de besggte kommuner har pd kommunalt niveau taget beslutning om at anvende ordstille-
lzesningspraven 0S64. 0S64 er et standardiseret materiale der i praksis gennemfgres som en
gruppeprgve i 1. klasse. Praven bestar af 64 opgaver med et ord og fire billeder. Barnets opgave
er at strege det billede over der svarer til ordet. Opgaven skal lgses inden for en given tid, og sco-
ren er et samlet mal for tidsforbrug og korrekthedsprocent. Barnets score kan sammenlignes med
en referencegruppes resultat og dernaest angive hvilken kategori barnet befinder sig i (Petersen,
2008:18)°. Prgven kan dermed sige noget om hvilket klassetrin barnets laesning svarer til, men
ikke noget om hvordan barnet laeser eller staver, dvs. hvilken made eller strategi barnet benytter
sig af. Dermed kan resultatet anvendes til at sammenligne med andre resultater pa tveers af klas-
sen eller i forhold til et gennemsnit, men det kan vaere svaert at handle i forhold til resultatet fordi
det ikke giver viden om hvor udfordringerne er for det enkelte barn.

Da OS64 er et standardiseret prgvemateriale, kan resultaterne sammenlignes med tidligere ars
praveresultater og et udregnet landsgennemsnit. 0S64 kan dermed give et overblik over niveauet
for bgrnenes laeesefaerdigheder pa skolerne, herunder hvordan skolerne placerer sig i forhold til
tidligere ar. Det nuvaerende landsgennemsnit som skolerne anvender, er udregnet i 2003 i for-
bindelse med Projekt Danlaes’. Som led i Projekt Danlaes blev der over en arraekke indsamlet re-

® Laeseevalueringstest opdeles her i to kategorier: standpunktstest og diagnostiske test, hvoraf den farste er OS og
SL, mens den anden i hajere grad kan give anvisninger pé hvilken undervisning barnet har behov for, fordi den
kigger dybere pa centrale komponenter i leesningen og vigtige forudsaetninger for udvikling af leesefaerdigheden.

’ Projekt Danlses blev i veerksat i 1999 ved det daveerende Danmarks Paedagogiske Institut med det formal at skabe
yderligere viden om hvad der kan fremme og heemme god laeseundervisning. Danmarks Paedagogiske Universitet
iveerksatte i 2004 — som supplement til det oprindelige projekt — en undersagelse om brugen af laeseprover i lan-
dets kommuner. Her blev det blandt andet undersagt hvilke laeseprever kommunerne bruger, pa hvilke klassetrin
og om der foretages systematiske indsamlinger af laesepraveresultater (Allerup og Mejding, 2007).
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sultater af laesepraver pa udvalgte klassetrin. Det skete dels ved at skoler frivilligt indsendte deres
laesepraveresultater, dels via tilfeeldig udtagelse af deltagende skoler. Sidstnaevnte blev ivaerksat
med henblik pa at skabe en repraesentativ landsresultatfordeling til brug for kommuner og skoler
som en evaluering af egen praksis.

Hvem varetager vurderingerne og hvordan

Vurderingerne varetages ofte af enten dansklaereren selv eller i samarbejde mellem danskleereren
og en testlaerer eller laesevejleder pa skolen. Er der en testlzerer eller laesevejleder tilknyttet, vare-
tager denne ofte testen og den efterfglgende indsamling og fortolkning af testresultaterne. Flere
steder drgfter testlaereren eller laesevejlederen dernaest resultaterne pa et mgde med laereren.

Et standardiseret materiale som fx OS- og SL-prgverne gennemfares typisk som en klassetrinsprg-
ve for hele klassen. Dermed far alle bgrn udleveret samme vurderingsmateriale uanset deres nu-
vaerende laese- og skrivefaerdigheder. Ifglge en af de interviewede konsulenter bgr der vaere star-
re fokus pa parathedsniveauet i forhold til det enkelte barn. Derved undgas det at nogle bgrn har
sveert ved at gennemfare praven og maske oplever nederlag, mens andre keder sig og ikke ud-
fordres tilstraekkeligt. Valget af vurderingsmateriale skal derfor i hgjere grad tilpasses det enkelte
barn sa det fungerer mere fornuftigt, fleksibelt og dynamisk som vurderingsmateriale. Det inde-
baerer at alle bgrn ikke pr. automatik far den samme preve pa samme tidspunkt, men at valget af
vurderingsmateriale athanger af det enkelte barns paratheds- og faerdighedsniveau. En sadan
udveelgelse vil give et mere klart billede af det enkelte barns kompetencer. At kunne vzelge det
rette vurderingsmateriale forudsaetter dermed bade viden om det enkelte barns faerdighedsni-
veau og viden om og erfaring med de forskellige tilgaengelige materialer. Dette aspekt udfoldes i
afsnittet om kompetencebehov.

7.2  Leesekonference: Dialog om vurderingsresultater

| interviewene pa tvaers af faggrupper papeges det flere gange at vurderingerne farst er vigtige
nar der bliver handlet pa baggrund af dem, dvs. nar den viden som vurderingen giver, bidrager til
at det enkelte barn far tilbudt en undervisning eller anden stgtte der passer til dets faerdighedsni-
veau og potentialer. Derfor er det der sker efter vurderingen af barnets sprog helt centralt. Farst
hvordan der samles op og fortolkes pa resultaterne, dernaest hvordan et eventuelt opfalgnings-
forlgb saettes i vaerk. Her beskrives laasekonferencen som redskab til at samle op pa resultaterne
og drgfte tilrettelaeggelsen af opfalgningsforlgbet.

Tre kommuner fremhaever praksis omkring laesekonferencen. En laesekonference bestar af et
made pa baggrund af et vurderingsresultat mellem en raekke faggrupper som ud fra hver deres
perspektiv bidrager til at nuancere barnets resultater og de paedagogiske konsekvenser for laese-
og skriveundervisningen. En laesekonsulent fortaeller at hendes kommune anvender praveresulta-
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terne som et kvantitativt udgangspunkt i dialogen med lzereren som derefter udvikler sig kvalita-
tivt (dvs. pad samme made som pa konferencerne efter en KT, jf. kapitel 5). Vurderingsresultater-
ne danner dermed udgangspunkt for et mgde mellem forskellige faggrupper om resultaterne,
men det er et mere nuanceret billede af barnet, klassen og laererens laese- og skriveundervisning
der vurderes og dannes i dialogen.

De faggrupper der deltager pa en laesekonference varierer, men involverer fx specialundervis-
ningslaereren, skolelederen, psykologen, talehgrekonsulenten, laesevejlederen og dansklaereren i
den pagzldende klasse. At deltagerne i laesekonferencen har forskellige funktioner og synsvinkler
kan kvalificere samtalen om klassens laese- og skriveundervisning og laese- og skriveudvikling og
samtidig kvalificere fremadrettede beslutninger vedr. indsats og opfglgningsmuligheder. Talehg-
releereren kan fx bidrage med szerlig viden om bgrns sprogudvikling, mens specialundervisnings-
lzereren kan give sin indsigt i hvordan barn med laesevanskeligheder handteres og viden om hvil-
ke stgtteforanstaltninger skolens specialundervisning kan tilbyde.?

Netop dialogen med ressourcepersoner som fx laesevejlederen, talehgrelaereren eller psykologen
fremhaeves af flere interviewede laerere, talehgrekonsulenter og laesekonsulenter som vaesentlig i
forhold til at sikre kvaliteten af det opfelgende paedagogiske arbejde. Dette aspekt beskrives
naermere i afsnittet om talehgrepaedagogens centrale rolle.

Der tegner sig i det empiriske materiale — ligesom ved brugen af KTl — to forskellige mader at for-
sta og at arbejde med vurderingsresultaterne pa og forskellige forventninger til hvilken viden ma-
terialet skal og bgr bidrage til. En laerer mener at gennemfarelsen af vurderinger af barns sprog i
hgjere grad — end det efter hendes erfaring er tilfaeldet i dag — skal skabe ny viden om bgrnenes
laese- og skrivefaerdigheder som kan anvendes fremadrettet. En laesekonsulent betoner derimod
at materialets funktion i hajere grad ber veere at danne udgangspunkt for et mgde mellem fag-
grupper der sammen kvalificerer savel resultatet som laererens opfglgende arbejde. Disse forskel-
lige tilgange genkendes fra hhv. den resultat- og procesorienterede tilgang til KTl der er beskrevet
i afsnit 5.2.

8 De forskellige faggruppers input i lsesekonferencen beskrives udferligt i Madsbjerg og Pahler 2008.
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Lzereren til eksamen — eksempel pa en laesekonference

| Bornholms Regionskommune sender laereren forud for laesekonferencen en beskrivelse af
sin laeseundervisning til kommunens laesekonsulent. Laereren sender desuden en beskrivel-
se af sine anvendte metoder og mader hun har arbejdet med i laeseevaluering, samt ek-
sempler pa bgrnenes skriftsprog.

En konsulent fortaeller at laesekonferencens fokus er pa laererens praksis i relation til de fo-
relaeggende testresultater og ikke pa testresultaterne snaevert. Viden om lzererens valg af
undervisningsmetoder, materialer og tilgange (lsesestrategier) er derfor ngdvendig. Pa kon-
ferencen ydes laereren stgtte til planlaagning af undervisning fra de forskellige deltagende
faggrupper sa den bliver tilpasset bgrnenes leeseudvikling. Konferencen er med andre ord
laererens mulighed for at fa hjeelp til udfordringerne i klassen, fx ved at fa hjzelp til at leeg-
ge en strategi for laesning i klassen eller rad og vejledning om saerlig laeseindsats for enkel-
te bgrn. Ifglge konsulenten er laesekonferencens styrke at forskellige faggrupper mades, fx
skolelederen, psykologen, specialundervisningslaereren og laereren. De forskellige faggrup-
per supplerer hinanden i det faelles projekt at hjaelpe barnene godt pa vej i deres laeseud-
vikling. Et farste skridt i opfalgningsarbejdet kan fx veere at laesekonsulenten foretager ob-
servationer i klassen, eller at laesevejlederen tilbyder at deltage i tilrettelaeggelsen af under-
visning. Dermed far lzereren direkte stgtte, rad og vejledning til fremtidig undervisnings-
planlaegning med udgangspunkt i eksisterende paedagogisk praksis.

En laerer fortaeller at hun var meget nervgs ved sin farste laesekonference fordi hun fglte at
hun var til eksamen. Efterhanden har hun vaennet sig til proceduren og fremhaever at det
giver hende en sikkerhed at professionelle fagpersoner udefra dels varetager vurderingen
af barnene, dels tager aktiv del i en dialog om opfaelgningsarbejdet.

Pa den ene side er det vigtigt — pga. risikoen for at skabe nervgsitet hos laereren — at delta-
gerne i konferencen er opmeaerksomme pa at bibeholde en god og positiv stemning sa
man kan tilrettelaegge de bedst mulige forlgb for barnenes sproglige udvikling. P& den an-
den side viser EVA's nyligt gennemfarte virkningsevaluering Laesevejlederen at laererens
nervasitet og utryghed ved laesekonferencen ikke entydigt kan siges at forhindre frugtbare
resultater. Den eksamenslignende situation kan vaere udtryk for, at der bliver gaet teet pa
lzererens undervisning fx hvis laeseresultaterne er mindre gode. Det er imidlertid ikke i sig
selv de darlige testresultater der ger at laesekonferencen far en konsekvens for handlinger i
undervisningen. Men den skaber et mulighedsrum for at laesevejleder gar med ind i en af-
s@gende proces, og er med nar konklusioner og beslutninger fra laesekonferencen afpre-

Ord med pa vejen

63



ves eller omszettes i praksis.

7.3  Opfelgning pa en vurdering af barnets sprog
Den opfalgende indsats efter en vurdering af et barns sprog kan i indskolingen forega dels som
et decideret stattetilbud, dels ved at lzereren arbejder med undervisningsdifferentiering i klassen.

Opfaelgende indsats i form af saerlig stotte

Stattetilbuddene kan forega bade i og uden for klassen. Fx gar flere steder brug af sdkaldte hold-
timer eller en tolaererordning. Det betyder i praksis at to eller flere lzerere er tilknyttet klassen i
samme lektioner i en begraenset periode, og dermed har de flere ressourcer til at hjalpe og stette
barnene. Den ene lzerer kan fx tage et eller flere bgrn med i et saerskilt lokale for at gve bestemte
faerdigheder, eller ressourcerne kan blive i klassen, men sikre en hurtigere og mere malrettet stat-
te til det enkelte barn.

Flertallet af de deltagende kommuner arbejder med opfalgning gennem intensive en til en-
laesetraeningsforlgb, fx Reading Recovery (RR), lzeselgft osv. Disse initiativer kan tildeles bgrn pa
baggrund af en vurdering af dennes laesefaerdigheder, fx 0S64.

RR i Brandby Kommune
Brgndby Kommune har foretaget en vaesentlig satsning pa laeseprogrammet RR. Malet er
at der skal veere en til to RR-certificerede lzerere pa hver af kommunens syv folkeskoler.

RR er et undervisningsprogram der uddanner laereren til at give bgrn i 1. klasse individuel
daglig undervisning. Typisk har barnet dagligt en halv time alene med laereren i 16-20
uger’.

RR udbydes pa CVU Kgbenhavn & Nordsjalland og pa CVU Nordjylland. For at blive certi-
ficeret skal den pagaeldende laerer modtage 81 timers undervisning og 6 timers supervisi-

on. Derudover har der vaeret obligatoriske laesekurser for indskolingslaerere og bgrnehave-
klasselzerere.

° RR i Danmark ved Kirsten Wangebo: www.cvukbh.dk (vaelg Videncentre > Videncenter for Undervisning &
Laering > Certificerede uddannelser).
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Den kommunale ledelse i Brandby kommune mener at intensive laesetraeningsforlgb med
visse bgrn kan forebygge at disse ender i specialpaedagogisk regi.

Mod denne tankegang kan det indvendes at laesetraeningsforlab som stiller krav om saerli-
ge kursus- og efteruddannelsesforlgb blandt lzerere, kan vaere meget ressourcekraevende,
og at det kun hjzelper ganske fa bgrn. Hvis ressourcerne til bgrn med behov for szerlig op-
meaerksomhed og statte til laese- og skriveindlaering uden overvejelser kanaliseres til et
etableret tilbud til fa barn, er der risiko for at overse laererens udfordring i forhold til at til-
rettelaagge, gennemfare og evaluere en undervisning der er tilpasset hele elevgruppen.

De andre besggte kommuner arbejder ligeledes med at tage barn i 1. klasse der har pro-
blemer med lzesning, ud af klassen til en til en-undervisning, men dette er ikke en del af
RR-programmet.

Endelig kan det pa baggrund af en vurdering besluttes at et barn har behov for specialundervis-
ning eller for stgtte til undervisning i dansk som andetsprog. Dette indbefatter som regel gen-

nemfarelse af yderligere vurderinger som i hgjere grad leverer viden om barnets feerdigheder in-
den for centrale aspekter af laesningen. Dermed afklares barnets behov for statte mere specifikt.

Opfelgning vha. undervisningsdifferentiering

Den opfalgning der i de besagte kommuner saettes i vaerk pa baggrund af en vurdering af et
barns laese- og skrivefeerdigheder i indskolingen, er ofte undervisningsdifferentiering. Opfalg-
ningsindsatsen bestar her i en justering og kvalificering af leererens paedagogiske praksis.

For det farste stiller det krav om at vurderingsmaterialet tilfgrer viden om barnets laese- og skrive-
faerdigheder som kan danne grundlag for hvordan laereren tilrettelaegger sin fremtidige undervis-
ning.

Faktaboks: “"Laseevaluering pa begyndertrinnet” — et vurderingsredskab

En gruppe af de interviewede laerere i 1. klasse forteeller at de oplever materialet ”Laese-
evaluering pa begyndertrinnet” som positivt og direkte anvendeligt i forhold til deres pae-
dagogiske praksis. Det skyldes at materialet indeholder tydelige arbejdsmetoder til sprog-
arbejdet og konkretiserer opfalgningen. Materialet indeholder blandt andet forslag til
sproglige aktiviteter i klasser og for barn med saerlige behov.
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Forlaget Alinea som udgiver redskabet, betegner “Laeseevaluering pa begyndertrinnet”
som et paedagogisk redskab til den farste laese- og staveudvikling fra skolestart og til og
med slutningen af begyndertrinnet. Materialerne bestar af mange forskellige dele, fx ord-
diktater, bogstavkendskab, en rimdel, saetningslaeseprgver m.m. Materialerne bruges til
vurdering af barnenes sproglige faerdigheder ved skolestart, forudseetninger for laesning
og stavning efter barnehaveklassen samt laesning og stavning af kendte og nye ord (for 1.
klasse) og af korte saetninger (for 2. klasse).

For det andet kraever det at leereren har — eller kan fa hjaelp til at fa — tilstraekkelig viden om dels
de forskellige tilgaengelige vurderingsmaterialer, dels hvordan vurderingsresultater kan og bar
fortolkes. Laesekonferencen eller gvrige draftelser med ressourcepersoner — fx en laesevejleder el-
ler en talehgrepaedagog — kan vaere et forum hvor laereren gennem en kvalificeret dialog ydes
stagtte og vejledning til arbejdet med at forberede, tilrettelaegge og evaluere en undervisning der
er tilpasset det enkelte barns laeseudvikling. Hvis skolerne ikke har tradition for at drgfte vurde-
ringsresultater i et bredt forum af forskellige faggrupper, eller hvis draftelserne ikke fungerer op-
timalt, er der risiko for at den enkelte lzerer star alene med ansvaret for at omsaette vurderingsre-
sultatet til handling i den paedagogiske praksis. Det er en opgave som laereren ikke nadvendigvis
har kompetence til at lgse og derfor heller ikke altid oplever at vaere tilstraekkelig kleedt pa til.

Denne diskussion leder naturligt op til naeste kapitel der uddyber problematikkerne vedr. kompe-
tencebehov og -udvikling i de besggte kommuner.

Opmeerksomhedspunkter

| arbejdet med metoder og materialer til vurderinger af borns sprog er det vigtigt
at vaere opmaerksom pa at:

- Dialog mellem lzerere og ressourcepersoner med saerlig viden om bgrns sprogudvikling
samt didaktisk og metodisk viden om laeseundervisning dels kan kvalificere valget af vurde-
ringsmaterialer og -metoder, dels kan understgtte laererens arbejde med at tilrettelaegge,
gennemfare og evaluere en undervisning der er tilpasset den samlede elevgruppe.

- Et godt vurderingsmateriale giver praksisnaere anvisninger pa opfalgning sa vurderingsre-
sultaterne er lettere at omsaette til konkrete a&ndringer i lsererens paedagogiske praksis.
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Dette er saerligt vigtigt i de tilfaelde hvor lzereren selv star for gennemfarelsen af vurderin-
gen og tilrettelaeggelsen af opfalgningen.
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8 Kompetencebehov og -udvikling

Dette kapitel anlaegger et overordnet fokus pa tveers af bgrnehaveklasse og 1. klasse og belyser
herigennem hvilke kompetencer der er ngdvendige for at udfare vurderinger af bgrns sprog og
relevant opfalgning, samt hvordan de besggte kommuner arbejder med kompetenceudvikling pa
omradet.

Overordnet peger det empiriske materiale pa at talehgrepadagogen spiller en central rolle, bade
nar det handler om at sikre kvalitet i arbejdet med vurderinger af bgrns sprog og opfelgning, og
at udvikle praktikernes kompetencer. Talehgrepaedagogen spiller ogsa en rolle i vurderingen af
kommunens kompetenceudviklingsbehov og valget af kompetenceudviklingsaktiviteter. Endelig
viser kapitlet at der er fordele ved at lade kompetenceudvikling inden for sprogomradet forega
samlet for paedagoger, barnehaveklasseledere, SFO-paedagoger og indskolingslzerere, fx ved
etableringen af et feelles sprog pa omradet.

8.1  Hvor godt fgler praktikerne sig klaedt pa til at vurdere

barns sprog
Nar bgrnehaveklasselederen eller lzereren selv gennemfarer en vurdering, stiller det vaesentlige
krav til at han/hun kender materialet og til de enkelte materialers muligheder, og begraensninger
og til hvordan resultaterne kan fortolkes og omsaettes i et konkret opfalgningsforlgb. Ogsa sam-
mensaetningen af batterier af vurderinger kraever viden om sprog og vurderinger af sprog sa om-
fanget af vurderinger holdes pa et fornuftigt omfang i forhold til den @vrige undervisning. Der-
udover har flere af de interviewede bgrnehaveklasseledere fortalt at de selv har udarbejdet vurde-
ringsmaterialer, hvilket ogsa kreever en solid viden om barns sproglige udvikling og vurderingsma-
terialer generelt.

Viden om gennemforelse af vurderinger

| interviewene fremhaeves flere gange at kvaliteten af gennemfegrelsen og efterbehandlingen af
vurderingerne er altafgerende nar det handler om at undga at vurderingerne far negative konse-
kvenser (jf. naeste kapitel). De interviewede bgrnehaveklasseledere og indskolingslaerere fgler sig i
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varierende grad klaedt pa til opgaven i forbindelse med vurderingerne. Flere af dem mener at de
har lzert det hen ad vejen ndr de har udfert vurderinger af klasser. En laerer fortaeller at hun far
kendskab til vurderingsmaterialerne ved at afprave dem i praksis. Hun beskriver en situation hvor
hun afprgver materialet IL Basis og indleder timen med at fortaelle barnene at de nu skal hjaelpe
hende med at laere noget nyt. Farste gang oplever laereren sig selv lidt fumlende i forhold til vur-
deringsarbejdet, men med tiden oplever hun sig mere sikker.

Andre har opsggt kompetenceudvikling undervejs for at handtere opgaven. En af de interviewede
indskolingsleerere — der selv har opsggt kompetenceudvikling pa omradet og med egne ord er
"autodidakt testlaerer”— fremhaever vigtigheden af at de enkelte laerere har viden om vurderin-
gerne, idet der ellers kan opsta tvivl eller misforstaelser om hvad vurderingerne kan sige noget
om. Efter hendes mening kan misforstaelsen besta i at vurderinger af barns sprog bliver en form
for intelligenstest idet ikke-alderssvarende sprog bliver tolket som et udtryk for lav intelligens.

Flere af de interviewede talehgrepaedagoger oplever ogsa et behov for et kompetencelgft blandt
de respektive kommuners laerere og padagoger — hovedsageligt naevnes behovet for viden om
sproglig udvikling i bred forstand. En af talehgrepsedagogerne mener ikke at emnet har vaeret
tilstraekkeligt belyst — hverken i |zerer- eller paedagoguddannelserne — men fremhaever at det dog
er blevet mere ekspliciteret i den nye paedagoguddannelse™. Holdningen stemmer overens med
at flere af de interviewede laerere og barnehaveklasseledere ikke oplever at veere tilstraekkeligt
godt klaedt pa med viden om bgrns sprog.

Udveelgelse af vurderingsredskaber

Viden om vurderingerne er ngdvendig for at kunne vaelge den eller de test der kan give relevant
viden om det enkelte barns sproglige kompetencer, og som kan danne basis for paadagogisk
handling. Flere af de interviewede mener saledes at testene skal udvaelges med omhu, og at ud-
vaelgelsen ikke skal ske pa baggrund af en fast, standardiseret plan for hvornar hvilke vurderinger
gennemfgres. En af barnehaveklasselederne fremhaever dog at dette er kraevende, og at det er
nemmere at gennemfare de samme typer af vurderinger som blev anvendt sidste ar, ligesom det
0gsa er nemmere at vurdere alle barn i en klasse ud fra det samme materiale. Talehgrepaedago-
gen fra en anden kommune fremhaever at materialerne skal bruges fleksibelt sa barnet vurderes
efter de materialer som professionelle fagfolk vurderer at barnet er klar til (som naevnt tidligere).
Valget af materialer kraever solide faglige kompetencer, og den pagaeldende talehgrepaedagog
oplever det som sin opgave at vejlede lzerere og barnehaveklasseledere i at bruge materialerne
kvalificeret.

"0 Faget “Dansk, kultur og kommunikation”, hvor der fokuseres pd sproglig stimulering, sproglig forstdelse og den
made, verden forstas pa, bliver obligatorisk i den nye peedagoguddannelse: www.uvm.dk(vaelg Videregédende ud-
dannelser > @vrig information > Nyhedsarkiv > dato: 25.8.2006).
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Det empiriske materiale viser at valget af vurderingsmaterialer og -metoder risikerer at forega til-
faeldigt, fx nar en laerer lader sig inspirere af kollegaen som netop har gennemfgart en vurdering.
Nar bagrnehaveklasselederen/lzereren vaelger et materiale, er det derfor ikke ngdvendigvis et ud-
tryk for et bevidst valg mellem de forskellige tilgaengelige vurderingsmaterialer. Skal bgrnehave-
klasselederen/lzereren veere i stand til at navigere kvalificeret mellem de forskellige materialer og
metoder der findes til vurdering af barns sproglige faerdigheder, ma det desuden forventes at
hun far behov for at indhente specifik viden om omradet eller modtager rad og vejledning fra en
ressourceperson med szerlig viden om bgrns sprogudvikling samt indsigt i de mange forskellige
tilgaengelige vurderingsmaterialer og -metoder.

Omsatning af vurderingsresultat til konkret psedagogisk praksis

Som tidligere naevnt varierer det i hvor hgj grad de enkelte vurderingsmaterialer tydeligger de
paedagogiske tiltag der felger af et bestemt billede af barnets sprog der skabes ud fra vurderin-
gen. Hvordan arbejdes der fx med semantik hvis vurderingen har vist at netop det omrade inden
for barnets sproglige faerdigheder er mindre staerkt?

En af de besggte kommuner oplever i gjeblikket aget efterspargsel fra barnehaveklasseledere og
|erere efter rdd og vejledning til opfalgningsarbejdet, herunder konkrete veerktgjer — fx i form af
aktiviteter og gvelser — til at handtere undervisningen.

Den ggede efterspargsel kan skyldes at de paedagogiske praktikere ikke oplever at have tilstraek-
kelig viden om og kompetencer til selv at varetage opfalgningsarbejdet, og at de heller ikke ople-
ver at de ngdvendige ressourcer er umiddelbart tilgaengelige, fx i form af rad og vejledning fra en
ressourceperson med szerlig viden om bgrns sprogudvikling. Af interviewene fremgar det at en
testlaerer, hvis der er en sadan typisk er en erfaren kollega med seerlig interesse inden for omra-
det, som eventuelt har taget en raekke kurser. Laesekonsulenten i en kommune finder det bekla-
geligt at det ikke i hgjere grad sikres at ressourcepersonerne kvalificeres til opgaven. Hvis der skal
sikres et hgjt kompetenceniveau og statte til ressourcepersonerne, er det ngdvendigt at de op-
kvalificeres Igbende. Desuden opleves det som en barriere at der ikke er sikret tid til samarbejdet
med laererne pa skolerne.

En anden begrundelse for den ggede efterspargsel handler om at de |zerere der underviser bar-
nene i indskolingen, ikke forbliver i indskolingen, men fglger med bgrnene videre til mellemtrin-
net. Dermed forsvinder kompetencer og viden om hvordan der kan arbejdes med lzeseevaluering
og sprog, generelt ud af indskolingen. En konsulent fortaeller at hun — til trods for at skolerne i
kommunen er afdelingsopdelte — hvert ar oplever at made mange laerere der ikke har erfaring
med laese- og skriveundervisning i indskolingen. EVA’s undersaggelse af den afdelingsopdelte sko-
le (2007) peger i denne sammenhang pa at flere leerere er bekymrede for at specialiseringen
med tiden kommer til at give en falelse af rutine, og at det derfor kan blive ensformigt at under-
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vise pd samme alderstrin. Det skal ses i sammenhang med at flere indskolingsleerere oplever at
det i andres gjne ikke er forbundet med szerlig haj faglig status at vaere indskolingsleerer.

En kommunal repraesentant oplever omvendt skolernes opdeling i afdelinger som positivt og stat-
tende for kvaliteten af laese- og skriveundervisningen i indskolingen. Det skyldes at |zererne i hgje-
re grad end tidligere bliver i indskolingen, og at det derfor bliver muligt at opbygge den nadven-
dige faglige kapacitet.

8.2 Talehgrepaedagogen har en central rolle i kompetence-
udvikling
Generelt viser alle interviewene med praktikerne at taleharepaedagogerne spiller en stor rolle nar
det handler om at vejlede |zerere og bgrnehaveklasseledere i arbejdet med vurderinger af barns
sprog og den paedagogiske opfalgning pa disse. Det er ogsa PPR der star for den formelle lzering
i form af tilrettelaeggelse af kurser. Derved spiller talehgrepaedagogen en vaesentlig rolle i kvalifi-
ceringen af sprogarbejdet af lererne og paedagogerne — en rolle som, ved interviewene med ta-
lehgrepaedagogerne i alle kommuner, blev fremhaevet som vigtig. Disse talehgrepaedagoger op-
lever ogsa en stor efterspgrgsel pa deres hjeelp og kompetencer, ikke kun i forbindelse med vur-
deringerne, men ogsa omkring sprog generelt (fx styrkelse af laeseindsatsen). Utilstraekkelig viden
om sprog og sprogudvikling naevnes af laesekonsulenten i en af kommunerne som en vaesentlig
barriere for et godt opfalgningsforlab.

Praktikerne udfgrer i visse tilfaelde vurderingerne og tilrettelaegger opfglgningen pa egen hand,
mens de i andre tilfaelde far hjaelp af en talehgrepaedagog, testleerer, laesevejleder m.v. til en af
delene eller begge.

Praktikere i en af de besggte kommuner fremhaever hvordan det kan vaere vanskeligt dels at for-
tolke resultatet (dvs. hvilke vanskeligheder barnet har), dels at tilrettelaegge et forlgb der skal
daemme op for disse sproglige udfordringer, og dermed bruge vurderingsresultaterne aktivt. Et af
delelementerne i denne problematik er at fa en falles referenceramme og faelles begreber om
barns sprog og sproglige udvikling. En dagtilbudsleder, der samtidigt deltager i arbejdet med
barns sprog i kommunen, mener at det manglende falles faglige begrebsapparat vanskeligger de
implicerede voksnes kommunikation om barnenes sprog. Samarbejdet med talepaedagogerne og
den mere formelle kompetenceudvikling spiller en central rolle i etableringen af et feelles sprog
blandt kommunens medarbejdere.

Dagtilbudschefen i Kgge kommune forventer at kommunens konsulenter (betegnet andre steder

som talehgrepaedagoger) star for omsaetningen af teoretiske begreber til paedagogisk praksis.
Med andre ord skal konsulenterne hjaelpe paedagogerne til at handle pa baggrund af viden, hvil-
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ket dagtilbudschefen laegger vaegt pa, blandt andet fordi det giver paedagogerne selvtillid i arbej-
det og er anvendeligt i forhold til den faglige argumentation over for forzeldrene.

Talehgrepaedagogerne kan ogsa spille en vigtig rolle i forhold til at skabe kontinuitet omkring det
enkelte barn med sproglige vanskeligheder. Hvis tredrsvurderingen viser vanskeligheder, involve-
res talehgrepadagogen. Denne viden kan talehgrepaadagogen derfor bringe videre til bgrneha-
veklassen ndr talehgrepaedagogen kommer for at foretage en vurdering af barnets sprog, fx KTI.
Denne kontinuitet fremhaeves af de interviewede talehgrepaedagoger i Bornholms Regionskom-
mune. Talehgrepaedagogen ligger dermed ikke kun inde med viden om vurderinger af barns
sprog og barns sproglige udvikling, men i visse tilfaelde ogsd med viden om det enkelte barn.

Som fgr naevnt oplever de interviewede praktikere generelt at taleharepaadagogerne spiller en
central rolle i forhold til at sikre kvaliteten af vurderingerne af barns sprog og opfalgningerne
herpa. | to kommuner udtrykker de interviewede bgrnehaveklasseledere og indskolingslaerere
derfor ogsa bekymring over at talehgrepaedagoger ikke er sa let tilgaengelige som tidligere. De
oplever at talehgrepaedagogerne sjaeldent kommer pa skolen, og at det derfor ikke er muligt
spontant og i den konkrete situation at fa et godt rad, fx ved lige at kigge forbi. Kontakten til og
dialogen med talehgrepaedagogerne opleves i gjeblikket som mere omstaendelig og formel fordi
den i hgjere grad forudsaetter at der traeffes aftale om madetidspunkt og dagsorden.

At samarbejdet opleves som mere formelt kan medfare at laerere der fgler behov for rad og vej-
ledning, i hgjere grad tever med at henvende sig til ressourcepersonerne og derfor som konse-
kvens oplever at sta alene med de udfordringer og problematikker der knytter an til udferelsen af
en god sprogpaedagogisk indsats. Omvendt kan et formaliseret samarbejde medfare at lzereren
gennemfgrer en naermere analyse af den givne problematik fgr et fastsat made, fx ved at gen-
nemfare egen vurdering far talehgrepaedagogen inddrages. Dette element vil i hgjere grad blive
udeladt i en mere uformel og ad hoc kontakt med taleharepaedagogen, men det kan give laere-
ren en stgrre bevidsthed om situationens udfordringer, og som falge deraf fastholde laererens an-
svar for at lgse dem i et laengere perspektiv.
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Eksempel pa organisering af kompetenceudviklingsindsatsen

Sektorcheferne i Lolland Kommune fortzller at de prioriterer kompetenceudvikling meget
hgjt fordi kommunen har en forholdsvis hgj andel af laerere som ikke er faerdiguddannede
(11 procent). Far kommunesammenlaegningen havde Lollands syv sma kommuner ikke en
reel mulighed for at vedtage en ambitigs kompetenceudviklingsplan. Derudover er Lolland
i forbindelse med kommunesammenlaegningen i gang med implementeringen af en ny
struktur. Skolerne er blevet lagt sammen sa der nu kun er fire skoler bestdende af flere af-
delinger. Pa hver af de fire skoler skal der vaere en specialundervisningskoordinator. Disse
fire koordinatorer bliver samlet i et netvaerk ledet af lederen af PPR. Koordinatorerne har
blandt andet til opgave at identificere kompetenceudviklingsbehovet og saette de relevante
kompetenceudviklingsaktiviteter i gang. Allerede i dag star PPR for videreuddannelse af lae-
rerne i indskolingen hvad angar barns sprog.

Ogsa i Kege Kommune giver ressourcepersoner som fx talehgrepaedagoger input til hvor-
dan kommunens fzelles kompetenceudvikling inden for sprog skal se ud. Talehgrepaeda-
gogerne skal nemlig i faellesskab finde ud af hvordan kommunens kommende uddannelse
til paedagoger om bgrns sprog skal se ud. Uddannelsen bliver udbudt fra 2009 og skal ge-
nerelt medfgre at kommunens paadagoger bliver bedre rustet til det malrettede arbejde
med bgrns sprog.

Der tegner sig ikke overraskende et mangefacetteret billede af maden kompetenceudvikling gri-
bes an pa af leerere og paedagoger i de besagte kommuner. Af det empiriske materiale fremgar
flere steder at kompetenceudvikling pa sprogomradet med fordel kan forega i samarbejde mel-
lem de forskellige faggrupper (psedagoger, bagrnehaveklasseledere og indskolingslaerere). Forde-
len er at kompetenceudvikling er lettere at implementere i hverdagen hvis alle har kendskab til
det, og at madet mellem de forskellige faggrupper i sig selv kan bidrage til en faelles forstaelse. Fx
har Brgndby Kommune de sidste ni ar holdt en sdkaldt minikonference af en dags varighed for
kommunens skoleledere, bgrnehave- og SFO-paedagoger, bgrnehaveklasseledere og indskolings-
lerere. De farste konferencer indeholdt gruppearbejde, mens de sidste har vaeret baseret pa op-
laeg, fx om lzeringsstile som var temaet for den sidste konference. Blandt de interviewede prakti-
kere der har deltaget i konferencerne, er der stor tilfredshed. Szerligt de konferencer der har in-
deholdt gruppearbejde pa tvaers af faggrupper, vurderes at have haft stor betydning for samar-
bejdet og udviklingen af et faelles sprog omkring overgangene.

Det empiriske materiale vedr. kompetenceudvikling viser desuden at talehgrepaedagogen kan
spille en rolle i implementeringen af det laerte hvis det viser sig vanskeligt at omsaette til praksis.
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En laesekonsulent fortaeller fx hvordan hun og de gvrige konsulenter falger op pa kurser ved at
besage skolerne og ga i dialog med skolernes teams. Her drafter parterne hvordan praksis kan
udvikles pa baggrund af kurset.

Opmaerksomhedspunkter

| arbejdet med at synliggere hvilke kompetencer der er ngdvendige i varetagelsen
af vurderinger af borns sprog og den relevante opfaelgning, er det vigtigt at veere
opmaerksom pa at:

- Et vurderingsredskabs muligheder og begraensninger kan — sammen med den generelle
viden om bgrns sprog og sprogudvikling blandt de involverede — kvalificere et eventuelt til-
valg af supplerende vurderingsredskaber i et egentligt batteri.

- Brugen af vurderinger af bgrns sprog nedvendigger ofte kompetenceudviklingsforlab for
praktikerne idet disse ikke ngdvendigvis faler sig tilstraekkelig klaedt pa i forhold til arbejdet
med vurderinger af barns sprog eller i forhold til viden om bgrns sprog generelt.

- Kommunale ressourcepersoner som talehgrepaedagoger og talehgrekonsulenter kan spil-
le en central rolle i den daglige opkvalificering af praktikerne, i tilrettelaeggelsen af kom-
munens kompetenceudviklingsstrategi og i implementeringen af og opfelgningen pa den-
ne.

- Feelles kompetenceudvikling kan vaere med til at forbedre samarbejdet omkring sprog pa
tvaers af faggrupper.
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9 Resultater og effekter

Dette kapitel analyserer resultater og effekter af arbejdet med vurderinger af bgrns sprog i tiden
omkring skolestart i de besggte kommuner. Som naevnt flere steder i rapporten er en vurdering
af et barns sprog ikke noget i sig selv. Det er fgrst nar der ivaerksaettes en opfalgning pa bag-
grund af den opndede viden, at vurderingen kan have positiv indflydelse pa udviklingen af bar-
nets sproglige kompetencer. Det er derfor effekten af disse opfalgningsforlgb der vil vaere i fokus
i dette kapitel.

De besagte kommuner har kun i beskedent omfang indsamlet data om resultater og effekter.
Deciderede effektundersagelser foreligger ikke, ligesom de besagte kommuner heller ikke har et
klart overblik over hvor mange ressourcer arbejdet med sprogvurderingerne kraever. Derfor disku-
terer kapitlet hvordan effekten af opfalgningen pa vurderingen af barns sprog i tiden omkring
skolestart i givet fald ville kunne males. Kapitlet praesenterer tre konkrete metoder til effektma-
ling og diskuterer deres fordele og ulemper i forhold til at undersgge effekten af vurderingerne
og opfalgningen pa vurderingerne. Diskussionen suppleres med den indhentede viden om effekt
pa omradet, blandt andet den oplevede effekt af vurderingerne hos praktikere og ledelser i de
besaggte kommuner.

Overordnet set viser kapitlet at vurderinger af sproget blandt bgrn i barnehaveklassen kun identi-
ficerer fa nye bgrn med behov for sproglig statte. Resultaterne opleves starst ved tredrsvurderin-
gen, altsa opleves det at der identificeres flest bgrn med sproglige vanskeligheder pa dette tids-
punkt. Dette billede kan dog veere praeget af at de besagte kommuner har en etableret praksis
pa omradet. Det er vigtigt at bemaerke at identificering af barn med behov for sproglig statte hel-
ler ikke er det primaere formal med vurderingerne. Det primaere fokus er i stedet pa at vurderin-
gen skal vaere et redskab for bgrnehaveklasselederen og laereren til at tilrettelaegge en undervis-
ning der sa tidligt som muligt tager udgangspunkt i det enkelte barns sproglige forudsaetninger.

Sadan en tidlig indsats fra de voksne efter en vurdering af et barns sprog, menes at kunne have
positiv indflydelse pa udviklingen af barnets sproglige kompetencer. Viden omkring effekten er

dog starst ved tredrsvurderingen i de besggte kommuner.
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Derudover er der ved interviewene i kommunerne fremkommet et billede af potentielle negative
konsekvenser ved selve gennemfgrelsen af vurderingerne, fx risikoen for at de voksne udvikler en
fokusering pa barnets mangler, faanomenet teaching to the test, risikoen for at vurderingen ople-
ves som en eksamenslignende situation af barnet eller faren for at vurderingerne bliver en sove-
pude som forhindrer at der tages hand om de problemer der konstateres i det daglige.

9.1 Generelle betragtninger over effektevaluering

Far dette afsnit diskuterer de forskellige metoder til maling af effekten, vil det farst fremvise en
raekke overordnede betragtninger over effektevaluering. Det er en vanskelig opgave at fastsla om
tidlig identificering af barnets sproglige vanskeligheder og en deraf fglgende paedagogisk indsats
giver den gnskede effekt: forbedrede sproglige kompetencer. Der er tale om meget komplekse
sammenhange mellem forskellige fagpersoner, forskellige paedagogiske indsatser og det enkelte
barns og foraeldrenes strategier og ressourcer. Effektundersagelser vil altsd ofte vaere komplicere-
de at foretage.

Formalet med denne rapport er ikke at evaluere effekterne af vurderinger af barns sprog i tiden
omkring skolestart og de tilhgrende opfalgningsforlgb. Formalet er i stedet at indsamle viden om
effekterne i de besggte kommuner — en viden der som naevnt er forholdsvis begraenset.

En effektundersggelse er en evaluering af effekterne (outcome) af en given indsats. Det omhand-
ler bade de tilsigtede (hoved)effekter og de utilsigtede (side)effekter af savel positiv som negativ
karakter og ogsa effekter pa kortere og laengere sigt. Sideeffekter skal forstas som effekter der
ikke er en del af den overordnede effekt, og som i dette tilfaelde ikke omhandler forbedrede
sproglige kompetencer hos barnet.

En effektundersggelse er en vurdering af om en a&ndring af resultaterne (output) skyldes en given
indsats. Kernen i en effektundersggelse er at fastsla om der er tale om et arsags- og virkningsfor-
hold mellem indsatsen og effekterne. | tilfaeldet med vurderinger af barns sprog i tiden omkring
skolestart vil en effektundersggelse — ligesom det ville veere tilfaeldet med mange andre emner —
indebaere brugen af kvantitative data.

En udfordring i forbindelse med udarbejdelsen af en effektundersagelse er blandt andet det
tidsmaessige perspektiv. Forbedringer af bgrns sproglige kompetencer kraever tid, og det kraever
en hgj grad af faglig viden at vurdere hvor lang tid der skal ga fer det med rimelighed kan forven-
tes at effekten af indsatsen er indtruffet. | tilretteleeggelsen af effektundersagelser i de enkelte
kommuner skal denne faglige viden inddrages, og konkret kan det ske gennem inddragelsen af
en talehgrepaedagog i tilretteleggelsen af undersggelsens design.
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En effektevaluering vil generelt vaere ressourcekraevende (Albaek og Rieper 2001), og alle de tre
modeller der beskrives nedenfor, vil derfor udgare et betragteligt arbejde for en enkelt kommune
at give sig i lag med. Efter indfgrelsen af de obligatoriske sprogvurderinger i bgrnehaveklassen vil
en evaluering fra centralt hold af effekterne af vurderingerne af bgrns sprog i tiden omkring sko-
lestart kunne tegne et billede af hvad effekten af loven — og den deraf fglgende sndring af prak-
sis pa omradet — har betydet. Imidlertid vil effekterne farst kunne ses over en laengere arraekke,
hvilket der skal tages hgjde for i undersggelsens design. Derudover er det vigtigt at bemaerke at
idet praksis pa omradet (fx i forhold til valg af vurderingsmateriale) varierer lokalt — fra skole til
skole eller fra kommune til kommune — vil det vaere vanskeligt at fastsla den samlede effekt af
indfarelsen af de obligatoriske sprogvurderinger.

9.2  Diskussion af tre mulige effektmalingsdesign pa omradet
Den resterende del af dette kapitel diskuterer hvordan det er muligt at foretage en effektunder-
sggelse af opfalgningen pa vurderingerne af barns sprog i tiden omkring skolestart. Afsnittet ser
farst pa effektundersggelse i sin rene form (et eksperimentelt design), herefter omhandler det en
metode lidt leengere nede ad evidensstigen' nemlig Regression Discontinuity Design (RDD), og til
sidst undersgges virkningsevaluering. Virkningsevaluering er den metode der er mest anvendelig
til at male effekten af opfalgningen pa vurderinger af barns sprog i tiden omkring skolestart, og
vaegten vil derfor blive lagt pa denne metode.

9.2.1 Effektundersogelse med et eksperimentelt design

I sin rene form — som ikke egner sig til vurdering af effekt pa dette omrade — arbejdes der med et
randomiseret eksperimentelt design hvor to grupper sammenlignes: en gruppe der far en given
indsats, og en der ikke gar. Ved lodtraekning afgares det hvilke personer der far indsatsen, og
hvilke personer der ikke far den. Ved tilfzldig udvaelgelse sikres det at de to grupper ligner hin-
anden, og herved er det kun deltagelse i indsatsen der adskiller de to grupper. De forskellige re-
sultater (output) i de to grupper vil derfor kunne tilskrives indsatsen.

Det er vigtigt at der findes bade en far- og en eftermaling til vurdering af effekten af indsatsen.
Fermalingen kan i dette tilfaelde omhandle den vurdering af et barns sprog der resulterer i en
a&ndret paedagogisk praksis. Eftermalingen skal vaere sammenlignelig med fgrmalingen. Der kan
fx vaere tale om en eller flere sammenlignelige vurderinger foretaget i en tidsmaessig afstand fra
farmalingen der ggr at man kan have en rimelig forventning om at indsatsen har haft en effekt.

" Evidensstigen beskrives af Nordic Campbell Center som et hierarki af de forskellige metoder til maling af effek-
ten. Hierarkiseringen er foretaget pa baggrund af metodernes palidelighed (www.sfi.dk (vaelg Om evidens > Ord-
bog > E)).
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Et eksperimentelt design er i sagens natur ikke muligt nar det drejer sig om en indsats som alle
barn er omfattet af, hvilket vil gare sig geeldende pa omradet efter indfgrelsen af de obligatoriske
sprogvurderinger i b@rnehaveklassen. Det er naturligvis af etiske arsager heller ikke muligt at ude-
lukke visse barn fra at veere omfattet af en indsats (enten i PPR-regi eller gennem barnehaveklas-
selederens og laererens undervisningsdifferentiering eller anden aendring i paedagogisk praksis)
som skannes at have gavnlig effekt. Imidlertid er der en statistisk metode som kan bruges til at
sammenligne barn hvis vurderingsresultater er i marginalt forskellige omkring graensen for tilde-
ling af en given indsats. Denne metode kaldes Regression Discontinuity Design (RDD) og praesen-
teres nedenfor som inspiration til effektorienteret taenkning inden for sprogomradet. Samtidigt
diskuteres dog ogsa hindringerne ved at benytte denne metode i forbindelse med maling af ef-
fekten af vurderinger af bgrns sprog i tiden omkring skolestart.

9.2.2 Den kvasieksperimentelle metode Regression Discontinuity Design (RDD)

RDD kan bruges nar et bestemt testresultat (en sakaldt cut-off-score) medfarer at et barn henvi-
ses til en indsats, fx saerlig sproglig statte. De barn der tildeles stgtte, sammenlignes med en
gruppe af bgrn der, hvis de havde haft et marginalt ringere testresultat, ville veere blevet tildelt
samme sproglige stgtte. Tankegangen i metoden er altsa at opdele bgrnene i to grupper hvoraf
den ene kan fungere som kontrolgruppe fordi den ikke modtager statte, men samtidig ikke ad-
skiller sig meget fra gruppen der modtager statte. Fx kan et testresultat pa 50 point eller derun-
der berettige til — og automatisk udlgse — henvisning af barnet til en stgtteindsats. Gruppen af
barn der far mellem 49 og 50 point i testen, far altsa stgtten, mens gruppen af barn der far et
testresultat pa mellem 50 og 51 point, ikke bliver tildelt statte. | praksis vil der ikke vaere meget
forskel pa barnenes sproglige kompetencer pa testtidspunktet. Hvis der er en tydelig forskel pa
sproget i de to grupper et stykke tid efter tildelingen af indsatsen, har man derfor sandsynliggjort
at indsatsen har haft en effekt. De to grupper skal begge vaere af en sddan starrelse at sammen-
ligningen statistisk set giver mening.

Det kvalitative empiriske materiale der er fremlagt i denne rapport, viser at en padagogisk ind-

sats ikke tildeles knivskarpt efter et bestemt testresultat. Tvaertimod har interviewene — som be-

skrevet — vist at det kvantitative vurderingsresultat ofte kvalificeres med kvalitative betragtninger
om barnet fra de praktikere der omgas barnet til daglig. Det udelukker brugen af RDD fordi be-
tingelsen for denne metode netop er en meget praecis cut-off-score.

Det empiriske materiale viser dog i et enkelt tilfaelde at et testresultat kan udlgse en szerlig ind-
sats. Vurderingerne af tosprogede bgrns sprog i Albertslund Kommune sker med henblik pa at
fastsla tildeling af supplerende eller basisundervisning i dansk som andetsprog. Safremt der ikke
ligger andre — og mere kvalitative — argumenter til grund for tildelingen, vil RDD dermed kunne
bruges som metode til at fastsla effekten af at et barn bliver henvist til supplerende eller basisun-
dervisning i dansk som andetsprog. Cut-off-scoren kan aendre sig over en periode for — som
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tosprogskonsulenten i kommunen fremhaever — afhaenger scoren (altsa hvilket niveau for dansk
der resulterer i basis- eller supplerende dansk) af omfanget af ressourcer til basisdansk — og der-
ved ogsa af hvor mange bgrn der kan blive tildelt en plads i tilbuddet. Scoren kan altsa aendre sig
som falge af politiske (om)prioriteringer pa omradet. Dette vil dog ikke forhindre at RDD anven-
des pa en gruppe der er blevet anvist i en periode med ens Cut-off-score. Mere varsom skal man
imidlertid vaere med at samle to grupper af barn (hhv. barn der naesten blev henvist og bgrn der
blev henvist) pa tvaers af en periode hvor Cut-off-scoren har eendret sig.

Et andet generelt forbehold over for brugen af RDD til vurdering af effekten af opfelgningsforlga-
bene er at forudsaetningen for dannelsen af det kvasieksperimentelle design savel som det ekspe-
rimentelle er at de to grupper omfattes af en ensartet og veldefineret indsats. Dette er ikke til-
faeldet i forhold til vurderinger af barns sprog i tiden omkring skolestart. Fx sker den vaesentligste
del af opfalgningen ved hjaelp af en indsats fra laereren, foraeldrene eller andre voksne, og denne
opfelgning er ikke saerligt velbeskrevet.

Overordnet set er der dermed vaesentlige hindringer for at benytte RDD som metode til maling af
effekten af vurderinger af barns sprog i tiden omkring skolestart. Derfor praesenteres nedenfor
virkningsevaluering som en tredje metode. Denne metode befinder sig laengere nede ad evidens-
stigen, men virkningsevaluering egner sig godt til at undersage effekten af komplekse indsatser
og bidrager derudover med en viden om de processer der ligger bag implementeringen af en ind-
sats. Derfor giver virkningsevaluering en handlingsorienteret viden: Hvordan virker de enkelte dele
af en indsats? Hvad kan der ggres for at lette implementeringen af indsatsen?

9.2.3 Virkningsevaluering

Virkningsevaluering baserer sig pa en hypotese omkring input, indsats, output og outcome — og
den kausale sammenhang mellem dem. Dette er illustreret i nedenstdende model. Input skal her
forstads som rammebetingelserne for at gennemfare indsatsen i praksis. Indsatsen er den sprog-
stimulering der gennemfgares pa baggrund af resultater af vurderingen af et barns sprog. Output
er resultater — primaert barnenes resultater inden for sproglig udvikling — som kan males med en
vurdering af barnets sprog efter at sprogindsatsen er gennemfart, men som ogsa er en maling af
den indsats der er sket i og uden for skolen. Indsatsen har en effekt eller et outcome hvis resulta-
terne af bgrnenes sprogudvikling kan tilskrives sprogstimuleringsindsatsen.
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Model over resultater og effekter af vurderinger af berns sprog i tiden omkring skole-

start:
Input — Indsats: Output — de malba-
blandt an- re resultater:
det: Gennemfgrelse af vur-
deringer af bgrns sprog Eftermaling af bar-
Kompe- i tiden omkring skole- nets sproglige
tencer |:> start |:> kompetencer
@kono- Skolens ivaerksaettelse Laererens angivelse
miske af paedagogiske op- af at have lavet for-
ressour- falgningsforlab (fx lae- skellige paedagogi-
cer rerens og bgrnehave- ske opfelgningsfor-
klasselederens under- lgb i klassen
Lovmaes- visningsdifferentiering,
sige holdinddelinger m.v.) De gvrige professi-
rammer onelle voksnes og

Bidrag til opfelgning fra
de gvrige professionelle
voksne og barnets for-
>ldre

Ydelse af szerlig statte
uden for klassen til
barn med sproglige
vanskeligheder (via
henvisning til PPR m.v.)

forzeldrenes angi-
velse af at have la-
vet en form for op-
falgning.

Forlgb i PPR-regi
(malt i timer, antal
el)

=

Outcome - pa
kort og lang
sigt:

Forbedret
sprog hos
barnet

Eventuelle po-
sitive sideef-
fekter

Eventuelle
negative side-
effekter

Nedenfor diskuteres de enkelte elementer i modellen der ikke allerede er behandlet i rapportens avrige kapitler.

Input

Vedr. input er det vaerd at bemaerke at kompetencebehov og lovmaessige rammer ikke vil blive
beskrevet her da de er blevet behandlet i labet af rapporten. Der henvises derfor til de relevante
kapitler (hhv. kapitel 8 og kapitel 3) for en gennemgang af disse temaer.

De gkonomiske ressourcer vil ikke blive bergrt i denne rapport. Dette skyldes at det ikke fra de
besagte kommuner har vaeret muligt at fa et overblik eller skan over hvor mange ressourcer
kommunen, skolerne eller institutionerne bruger pa vurderinger af bgrns sprog i tiden omkring

skolestart og det deraf falgende sprogarbejde.
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Indsatsen

Selve indsatsen og dens elementer som beskrevet i modellen har veeret behandlet i rapporten. Fx
er der fokus pa selve gennemfarelsen af forskellige typer af vurderinger i flere af kapitlerne. Et af
rapportens vigtige budskaber er at det er vanskeligt at omsaette resultaterne fra vurderingerne til
konkrete andringer i den paedagogiske praksis.

Et aspekt af indsatsen i modellen ovenfor skal dog draftes naermere her: ydelse af szerlig statte
uden for klassen til barn med sproglige vanskeligheder (via henvisning til PPR m.v.). | det empiri-
ske materiale giver alle talehgrepaedagogerne i samtlige kommuner ved interviewene udtryk for
at der findes meget fa nye bgrn med sproglige vanskeligheder nar der gennemfgres vurderinger
af barns sprog i tiden omkring skolestart (fx KTl — eventuelt i kombination med individuelle vurde-
ringer).

De interviewede talehgrepaedagoger i kommunerne papeger at det er trearsvurderingen der op-
dager barn med sproglige vanskeligheder. Altsa er oplevelsen generelt blandt de interviewede
praktikere at de ikke i seerligt hgj grad far en ny viden om bgrnenes sproglige kompetencer ved at
gennemfgre vurderingerne. | den forbindelse er det dog veerd at huske pa at kommunerne er ud-
valgt pa baggrund af at de har en etableret praksis pd omradet vedr. tredrsvurderingerne. Det er
derfor muligt at gvrige kommuner hvor systemet til tredrsscreeningerne er implementeret for ny-
ligt, i en overgangsfase stadig vil synes at resultaterne af vurderinger af sprog i tiden omkring
skolestart er mere brugbare fordi disse kommuner i Igbet af de naeste par ar vil gennemfgre vur-
deringer af visse bgrns sprog for fgrste gang.

Specifikt fremgar det dog af det empiriske materiale at nye indskolingslaerere kan opna en viden
om det enkelte barns sproglige kompetencer som de ikke allerede havde kendskab til fra under-
visningen. | Lolland og Kage Kommuner naevner de interviewede praktikere at rutinerede laerere
kan kategorisere bagrnene far gennemfarelsen af 0564 og 05120 hvis lzererne har et godt kend-
skab til klassen. Nyuddannede laerere kan imidlertid i hgjere grad opna ny viden om bgrnenes
sproglige kompetencer ved at gennemfgre vurderingerne.

Alt i alt tegner det empiriske materiale — fra kommuner med et etableret system for tredrsscree-
ninger — billedet af at vurderingerne i tiden omkring skolestart kun bidrager til identificeringen af
fa nye barn som har sproglige vanskeligheder i en sddan grad at de skal henvises til PPR eller
modtage lignende szerlig statte. Under alle omstaendigheder kan vurderingerne veaere et vaerktgj
til undervisningsdifferentiering ved at give bgrnehaveklasselederen og lzereren viden om det en-
kelte barns og den samlede gruppe af barns sproglige kompetencer pa det pagaeldende tids-
punkt. Det er det centrale formal med at gennemfare vurderingerne.
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Output

| forhold til output er det vigtigt at finde en raekke malbare resultater af indsatsen, sakaldte indi-
katorer. Selve effektvurderingen — vurderingen af outcome — har til formal at undersage om an-
dringer i indikatorerne skyldes indsatsen.

Det mest valide resultat af en indsats er en maling der viser at barnets sproglige kompetencer er
forbedrede. Derfor er det en forudsaetning at der sker en eftermaling af barnets sproglige kom-
petencer. Eftermalingen skal vaere sammenlignelig med den oprindelige vurdering af barnets
sprog sa det kan konstateres om der er sket en forbedring af barnets sprog.

Af kapitlet om KTl fremgik det at vurderingen visse steder gennemfgres bade i starten og slutnin-
gen af barnehaveklassen. Imellem de to vurderinger ivaerksaetter bgrnehaveklasselederen en pae-
dagogisk indsats, og resultatet af den anden vurdering kan sa bruges til at undersgge om bgrne-
nes sprog har haft gavn af indsatsen. Det samme sker pa de beskrevne laesekonferencer (fx i
Bornholms Regionskommune) hvor laererens indsats falges over en periode pa baggrund af ud-
viklingen i fortlgbende og sammenlignelige vurderinger. Disse eksempler bygger begge pa en ma-
ling, en indsats og en eftermaling. Man bgr dog ikke bruge praecis den samme vurdering, dvs. de
samme anvisninger eller spargsmal til barnet, men derimod sammenlignelige vurderingsredska-
ber. Hvis man bruger preecis det samme materiale, kan et forbedret resultat lige sa vel veaere et
tegn pa at barnet har laert at gennemfgre netop denne type vurdering, som det kan dokumente-
re en forbedring af barnets sproglige kompetencer.

Samme uhensigtsmaessige konsekvens — at vurderingsresultatet bliver udtryk for testkompetencer
frem for sproglige kompetencer — kan opsta hvis vurderingerne far for stor indflydelse pa under-
visningen. Disse formative effekter ved vurderingerne naevnes i et interview med praktikere. Kort
sagt kan en negativ konsekvens af gennemfgrelsen af vurderinger vaere at laereren underviser
malrettet i de ting der testes vha. vurderingsredskaberne. Resultatet af vurderingen bliver derfor
misvisende i den forstand at barnets generelle sproglige kompetencer ikke vurderes, men der-
imod barnets evne til at gennemfare vurderingen. Faenomenet kaldes teaching to the test og er
et kendt faenomen (jf. fx Undervisningsministeriets rapport Preve- og eksamenssystemet — Udfor-
dringer og muligheder, januar 2008). Ivaerksaettelsen af far- og eftermalinger — hvor den enkelte
lzerer bliver holdt op pa resultaterne af den paedagogiske indsats — kan maske gge risikoen for
faenomenet teaching to the test.

Efter denne generelle diskussion omkring far- og eftermalinger praesenteres nu konkrete erfarin-
ger fra de besggte kommuner pa omradet. Pa nuvaerende tidspunkt gennemfarer kommunerne
ikke deciderede eftermalinger, hvilket stemmer godt overens med udtalelserne om at de ikke
gennemfgrer specifikke effektundersggelser. Muligvis er der i visse skolers praksis tendens til at
betragte en vurdering af barnets sprog som en eftermaling af den foregaende vurdering. Men
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der skal vaere sammenlignelighed mellem de to vurderinger far de kan betragtes som vaerende en
hhv. far- og eftermaling og derved bruges til en effektundersaggelse. At kunne fastsla om to vur-
deringsmaterialer er sammenlignelige, er vanskeligt og kraever meget stor viden om bgarns sprog
og sproglige udvikling. Derfor skal en fagperson med stor viden inden for dette — som fx en tale-
herepaedagog — vurdere sammenligneligheden mellem de to vurderingsmaterialer.

Som tidligere naevnt kraever en vurdering af effekten af vurderinger af barns sprog og opfalgnin-
gen herpa at der indsamles data sa udviklingen kan fglges. Tilsvarende er data ngdvendige til fra
centralt hold i kommunen at vurdere om de politiske mal der eventuelt er fastsat for den sprogli-
ge indsats, opfyldes.

Aggregeringen af data sker i forskelligt omfang og pa forskellige mader i de besagte kommuner.
| tre ud af de fem kommuner udarbejder laesekonsulenten en arlig rapport der omhandler skoler-
nes vurderingsresultater. Her indgar OS64 som vurderingsmateriale i kommunernes 1. klasser.
Rapporterne bruges til at drgfte pa politisk niveau om der skal tages saerlige initiativer for at sikre
en positiv udvikling, og kan desuden danne udgangspunkt for en dialog med skoleledere. Al-
bertslund Kommune har som led i “Projekt laeselgft” sammenlignet laeseresultater i kommunens
3., 6. 0g 8. klasser med landsnormen fra Danlaes (Allerup og Mejding 2007), ligesom Lolland
Kommune har et billede af hvordan kommunens resultater ser ud i forhold til denne landsnorm.
Brendby Kommune — der har gennemfgart systematiske laesepraver siden 1995 — praesenterer re-
sultaterne af laesepraverne for det politiske udvalg hvert andet ar, men ledelsen understreger at
prgverne hovedsagelig bruges som et udviklings- og arbejdsredskab for den enkelte laerer. Resul-
taterne viser at kommunen ligger over landsgennemsnittet indtil 4. klasse, hvorefter bgrnene far
darligere resultater pa omraderne forstaelse og ordforrad.

De besagte kommuner holder generelt gje med udviklingen pa det sproglige omrade — i skolen
drejer det sig saerligt om laesningen. Disse indberetninger og analyser er dog ikke deciderede ef-
fektundersggelser, men mere en overvagning af om udviklingen af visse nagletal inden for
sprogomradet gar i den gnskede retning.

| forhold til aggregeringen af data er det vigtigt at bemaerke at selve malingen kan veere kontra-
produktiv nar det handler om vurderingens vigtige formal i forhold til at give laereren et redskab
til en aendring af paedagogisk praksis — i hvert fald hvis data fra malingen offentligggres. | Born-
holms Regionskommune har talehgrepaedagogerne en eksplicit holdning om at det ikke skal vae-
re muligt at male klasser og skoler i forhold til hinanden. Det er sdledes kun laesevejlederen der
ligger inde med resultaterne af laesetesten. Det giver de implicerede laerere og skoler en sikkerhed
for at vurderingsredskaberne er et arbejdsvaerktgj for dem og ikke et eksternt redskab der vil dele
kommunens skoler op i hhv. gode og darlige. Det ville ske pa et unuanceret grundlag der ikke
tager hajde for at skolerne kan have ganske forskellige vilkar for at arbejde med sprog, fx i for-
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hold til elevsammensaetning. Ilvaerksaettelsen af kvalitetsrapporterne har dog udfordret den hold-
ning, og der har ogsa vaeret et politisk gnske om at offentliggere data. Derfor indgar resultaterne
af 3. klassernes laeseresultater i dette ars kvalitetsrapport. Efter planen vil naeste ars kvalitetsrap-
port ikke indeholde sadanne resultater.

Andre former for output der fremgar af modellen, er “laererens angivelse af at have udarbejdet
forskellige paadagogiske opfalgningsforlab i klassen” og “de gvrige professionelle voksnes og
forzeldrenes angivelse af at have udarbejdet en form for opfelgning”. Disse output omhandler
indsatsen i klassen, fx leererens undervisningsdifferentiering, og indsatsen fra andre voksne i bar-
nets hverdag, fx foraeldre, SFO-paedagoger o.l. Disse andre voksne kan vaere blevet inddraget i et
opfelgningsforlgb i mere eller mindre formel grad.

De interviewede praktikere mener generelt at foraeldrene med fordel kan inddrages i opfelg-
ningsforlgbet. Fx kan foraeldrene aftale med indskolingsleereren pa hvilke mader de skal laese
med barnet — om de fx skal laegge vaegt pa at pege pa ordene under hgjtlaesning m.v. — eller
iveerksaette andre sproglige aktiviteter med barnet, og vurderingen af barnets sprog er en anled-
ning for bgrnehaveklasselederen til at tale med forzeldrene om deres ansvar for barnets sproglige
udvikling. Dette vil i givet fald kunne fremga af barnets elevplan. En bagrnehavepaedagog naevner
at en professionel ofte "Igber panden mod en mur” nar hun henvender sig til foraeldrene vedr.
sproglige vanskeligheder hos barnet, men med et vurderingsresultat forstar foraeldrene alvoren
og vigtigheden af vurderingen. Det samme kan taenkes at veere tilfeldet efter vurderinger i tiden
omkring skolestart.

Begge former for indsatser er vanskelige at kende det praecise indhold og omfang af. At under-
sgge dette naermere er imidlertid vaesentligt i en effektundersggelse. Fordi den indsats hvis effekt
skal males, ikke er meget praecist defineret, skal der tegnes et billede af indsatsen. Dette billede
skal bruges til at sandsynliggare at aendringerne i den primaere indikator (forbedrede sproglige
kompetencer vist i eftermalingen af barnets sprog) skyldes indsatsen. Med andre ord er det ngd-
vendigt at konstatere om der er sket en indsats — og i givet fald hvilken — inden vurderingen af
om de forbedrede sproglige kompetencer skyldes indsatsen. Det er i sig selv interessant at kon-
statere aendringer i praksis som fglge af en vurdering af barns sprog og at undersgge i hvilken
grad og hvordan lzaererne bruger vurderingerne som et arbejdsredskab.

Konkret kan dette billede fremkomme ved at der indhentes oplysninger fra praktikere i skole og
SFO og fra forzeldre, fx gennem en spgrgeskemaundersggelse. Dette kvantitative materiale kan
eventuelt suppleres med kvalitative undersaggelser af praksis (fx fokusgruppeinterview) blandt
barnehaveklasseledere og indskolingslarere hvis dette kan styrke billedet af hvordan indsatsen
tilrettelaegges.
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Det sidste outputmal der fremgdr af modellen ovenfor, er “forlgb i PPR-regi (malt i timer, antal
e.l.)”. Som naevnt er undervisningsdifferentiering og anden aendring af paedagogisk praksis den
mest udbredte form for opfalgning pa vurderingerne i tiden omkring skolestart i de besggte
kommuner. Der bliver desuden identificeret et (forholdsvis) lille antal bgrn der har sproglige van-
skeligheder i en sadan grad at de henvises til PPR. Ogsa denne indsats skal der — af samme arsa-
ger som navnt under de andre typer af indsatser ovenfor — tegnes et billede af, eventuelt vha. en
opggrelse over antallet af forlgb, timer e.l. hvor denne szerlige statte er ydet. Selve indholdet af
forlgbene pa PPR vil der vaere viden om blandt PPR-medarbejderne, bl.a. talehgrepaedagogerne.

For begge mals vedkommende — altsa bade beskrivelserne af de forskellige aspekter ved indsat-
sen fra savel praktikere og forzeldre og ved decideret henvisning til PPR — gaelder det at malene
kan tegne billedet af indsatsens varighed. Det kan pa lazengere sigt bruges til — nar antallet af vur-
deringer er blevet hgjt nok — at dokumentere om indsatser af forskellige varigheder giver forskel-
lige effekter. Virker korte intensive forlgb bedre end laengere? Eller er det bedre at tilbyde en
laengerevarende indsats af mere ekstensiv karakter? Og virker visse typer af indsatser bedre pa
visse typer af sproglige problemer?

Det er meget vigtigt at vaere bevidst om at en andring af outputmalene ikke i sig selv er en ef-
fekt. Selve effektundersggelsen skal netop vise i hvilken grad aendringerne af disse indikatorer
skyldes indsatsen. | det empiriske materiale naevner tre kommuner muligheden for se aendringer i
antallet af henvisninger til specialundervisning som en made at undersage effekten af arbejdet
med vurderinger af sprog pa — saerligt den indsats som falger efter. Det er dog et tal som ifglge
de interviewede er vanskeligt at gere op. Derudover kan det indvendes at et fald i antallet af hen-
visninger ikke ngdvendigvis er udtryk for en effekt af arbejdet med vurderinger af barns sprog og
andet sprogarbejde. En lavere henvisningsfrekvens kan ogsa veere udtryk for en aendret priorite-
ring, fx en a&ndring af graensen for henvisning af barnet til saerlig statte. Det ville derfor vaere en
fejlslutning automatisk at betragte fx en nedgang i antallet af henvisninger til specialundervisning
som et udtryk for en effekt af sprogarbejdet. Omvendt kan et fald i antallet af henvisninger vaere
en indikator for effekten hvis der ikke er andre (eventuelle politiske, demografiske m.v.) grunde til
det.

Outcome: Forbedrede sproglige kompetencer hos bgrnene

Efter gennemgangen af input, indsats og output skal outcome nu vurderes. Det skal altsa fastslas
eller sandsynligggres at bagrnenes sproglige kompetencer rent faktisk forbedres som fglge af vur-
deringerne og den efterfglgende opfalgningsindsats.

Som naevnt har de fem besagte kommuner ikke gennemfart eftermalinger og deciderede effekt-

undersagelser i stil med de ovenfor beskrevne. Derfor vil dette afsnit forsgge at indramme effek-
ten mere tentativt end det ville vaere tilfaeldet hvis sddanne malinger havde eksisteret. Her gengi-
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ves et billede af de interviewede praktikeres, talehgrepaedagogers og lederes indtryk af effekten
og dermed en mere subjektiv vurdering fra disse grupper om arbejdet som falge af vurderingerne
kan fare til et hgjere sprogligt niveau hos bgrnene.

Som beskrevet ovenfor kan der forega to hovedtyper af opfglgningsindsatser: dels en henvisning
af barnet til PPR, dels en indsats fra barnehaveklasselederen eller lzereren, andre fagpersoner eller
barnets foraeldre.

Selve vurderingen af effekten af barnets henvisning til et saerligt sprogligt stettetiloud efter en
vurdering i tiden omkring skolestart er vanskeliggjort af at det kun omhandler ganske fa barn. Et
barn med sproglige vanskeligheder vil nemlig typisk vaere identificeret allerede ved tredrsscree-
ningen, og der vil derfor vaere ivaerksat et opfalgningsforlgb allerede pa dette tidspunkt. Den
samlede effekt af disse vurderinger er derfor ikke saerligt stor, men igen skal det bemaerkes at
hovedformalet med gennemfarelsen af disse vurderinger pa dette tidspunkt heller ikke er henvis-
ningen til PPR.

Derimod er det interessant at undersgge om en opfalgning blandt praktikere og forzeldre kan ha-
ve en positiv effekt pa barnets sprog. Bornholms Regionskommune har gjort ansatser til en ef-
fektmaling af dette. Det er tredrsvurderingerne og opfalgningsarbejdet i forlaengelse heraf der er
genstand for undersggelsen som viser dels en sammenhang mellem det tidlige sprog og de sene-
re laesefeerdigheder (omtalt tidligere i afsnittet om arbejdet med barnets sprog i dagtilbud), dels
en kausal sammenhaeng mellem en opfglgning blandt de centrale voksne i barnets hverdag som
falge af en vurdering af barnets sprog og et forbedret sprog hos barnet (jf. boksen nedenfor).

Ledelsen i Bornholms Regionskommune giver under interviewet udtryk for vigtigheden af at bru-
ge denne viden aktivt. Som en af lederne udtrykker det, ved ledelsen at der er en sammenhaeng
mellem det tidlige sprog og de senere laesefeerdigheder, men den tror pa at sammenhangen kan
pavirkes gennem en tidlig indsats. Ledelsen giver samtidig udtryk for at det kunne vaere interes-
sant — 0gsa pa nationalt plan — at undersgge hvilken padagogisk praksis der kan deemme op for
sproglige vanskeligheder pavist i farskolealderen. Den viden kan blandt andet bruges til at ompri-
oritere ressourcer sa de er malrettet bestemte grupper.
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Bornholms Regionskommune: Vurdering af effekten af et tidligt sprogarbejde ef-
ter trearsvurderingen

Bornholms Regionskommune har undersggt effekten af en tidlig sprogvurdering. Under-
s@gelsen er sket pa baggrund af de tidligste erfaringer med gennemfgrelsen af sprogvur-
deringer og opfglgningsforlab. De konkrete data stammer fra bornholmske barn argang
1985 (Niedersge m.fl. 2006).

Hvis et barn fra argang 1985 udviste sproglige vanskeligheder ved tredrsvurderingen, blev
barnets ngglepersoner (foraeldre, dagplejemadre og paedagoger) vejledt af talehgrepaeda-
gogen om hvordan vanskelighederne kunne afhjaelpes. Der skete ingen anden paedago-
gisk indsats end denne, som saerlige stottetilbud e.l. Idet alle barn blev tilbudt denne form
for opfelgning, findes der ingen kontrolgruppe blandt de bornholmske bgrn. Det er derfor
ikke muligt at foretage en direkte madling af effekten af vurderingen og den efterfglgende
opfelgning, men ndr resultaterne af argangens prave i 9. klasse (TL4) sammenlignes med
landsnormen, fremgar det at den bornholmske forsggsargang klarer sig bedst. Den born-
holmske drgang rummer saledes en stgrre andel af hurtige og sikre laesere end gennem-
snittet i landsundersggelsen, ligesom andelen af barn i de tre svageste grupper er halveret
i forhold til landsnormen. Dette kunne indikere en effekt af den tidlige indsats.

Generelt giver kommunerne udtryk for at sprogarbejdet som falge af sprogvurderingerne i dag-
tilbuddene har en starre effekt end det sprogarbejde der falger af vurderingerne af barns sprog i
tiden omkring skolestart.

Lolland Kommune mener at begrundelsen for dette skal findes i det store fokus pa sprog i dagtil-
buddene med lereplaner og trevurdering. Dette arbejde har ifglge en talehgrepaedagog i kom-
munen medfart stor bevidsthed fra paedagogernes side om deres sprogarbejde. Derudover har en
af de tidligere kommuner haft et politisk mal om at falge op pa eventuelle sproglige vanskelighe-
der tidligt i barnets liv og at viderebringe den viden der kommer ud af dette arbejde. Det har
medfart at det kun er meget fa barn med sproglige vanskeligheder som farst er blevet opdaget i
skolen. For Bornholms Regionkommunes vedkommende vurderes kontakten til foraeldrene i for-
bindelse med tredrsvurderingen ogsa at vaere en stor del af arsagen til tredrsvurderingens store
betydning i forhold til at rette op pa eventuelle sproglige vanskeligheder hos et barn.

| Bornholms Regionskommune og Kage Kommune har talehgrepaedagogerne ogsa erfaringer
med at blive inddraget fgr dette tidspunkt, enten i vuggestuen eller dagplejen. Det er altsa den
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tidlige indsats i forhold til opmaerksomheden pa barnenes sprog — og en eventuelt sproglig ind-
sats i forbindelse hermed — som ifalge taleharepaedagogerne har den starste effekt nar det hand-
ler om at gare en forskel for en gruppe barns fremtidige sproglige feerdigheder, fx i forhold til
laesning.

Generelt oplever kommunerne dog at der er en effekt af indsatsen fra de voksne omkring barnet
efter en vurdering i tiden omkring skolestart — bade de professionelle voksne og foraeldrene. Sel-
ve gennemfgrelsen af vurderingen, eventuelt ved en talehgrepaedagog, og tilrettelaeggelsen af
opfalgningsforlgbet giver barnehaveklasselederen og laereren et fokus pa sprog og sproglig ud-
vikling. Dette fokus kan komme alle barn til gode. Fx har Albertslund Kommune en institution
som ikke har nogen tosprogede bgrn, men som stadig har otte danske barn med et ikke-
alderssvarende sprog. Tosprogskonsulenten i kommunen mener at dette viser at en hgj andel af
tosprogede bgrn giver et gget fokus pa sprog og sprogarbejde hvilket ogsa kan have positiv ind-
flydelse pa de avrige bgrn. Ogsa i forhold til foraeldrene kan vurderingen bidrage til et gget fokus
pa sprog. Omfanget af foreeldrenes arbejde afhaenger dog ifglge en taleharepaedagog i Born-
holms Regionskommune af de ressourcer der er til stede i hjemmet.

De interviewede giver dermed generelt udtryk for at det har en effekt pa barnets sprog nar de
voksne omkring barnet far et gget fokus pa sprog efter en vurdering og gennemfarer en opfalg-
ning i de fora hvor barnet i forvejen befinder sig. | forlaengelse heraf er det ngdvendigt at minde
om de barrierer for sprogarbejdet der er blevet beskrevet i labet af rapporten. Fx har det empiri-
ske materiale vist at bagrnehaveklasseledere og laerere kan finde det meget vanskeligt at omsaette
vurderingsresultater til konkrete aendringer i deres paedagogiske praksis. Hvis denne omsaetning
ikke sker — eller ikke sker preecist nok — kan det have negativ indflydelse pa effekten af indsatsen
fordi denne bliver mindre fokuseret. Det er centralt at barnehaveklasselederen og laereren har en
meget praecis opfattelse af hvad der kan ggres for at afhjaelpe de sproglige vanskeligheder som
vurderingen har vist. Der kan dermed ske dels justeringer af egen praksis, dels videreformidling af
viden til foraeldre og andre relevante voksne i barnets liv der kan spille en rolle i opfalgningen (fx
SFO-paedagoger). Rapporten fremhaevede tidligere at barnehaveklasselederen og laereren kan
bruge talehgrepaedagogen i denne proces.

Et andet aspekt som denne rapport har beskrevet, og som kan forarsage negativ indflydelse pa
effekten af vurderingerne er eventuelle opstaede huller i det tidlige sprogarbejde og sprogarbej-
det i skolen. Hvis sprogarbejdet i skolen bygger oven pa dagtilouddets arbejde, ma effekten af
arbejdet blive styrket — ligesom det modsatte kan taenkes at vaere tilfaeldet.

Rapporten har dermed pavist barrierer for at den kausale sammenhaeng der er beskrevet i model-

len i kapitel 9, kan finde sted, ligesom rapporten har praesenteret muligheder for at lgse op for
disse barrierer.
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Utilsigtede effekter af vurderingerne

Ud over den tilsigtede effekt af vurderinger af barns sprog — forbedrede sproglige kompetencer
hos bgrnene — kan der ogsa opsta utilsigtede effekter af at foretage vurderinger. Utilsigtede ef-
fekter skal forstas som effekter af barnets sprog som gar imod den primeaere intention om at for-
bedre sproget hos barnene. Nedenfor praesenteres tre utilsigtede effekter der kommer til udtryk
ved interviewene i de besggte kommuner. Falles for alle tre er at de udspringer af selve gennem-
farelsen af vurderingerne — ikke af det efterfalgende sproglige arbejde.

For det farste naevner flere af de interviewede — savel talehgrepaedagoger som personale i barne-
haveklasse, SFO og indskoling — faren for at vurderingerne kan medfare et mangelsyn dvs. at de
voksne omkring et barn via vurderingerne kan komme til at fokusere for meget pa barnets mang-
lende kompetencer.

En talehgrepaedagog fremhaever ogsa faren for at vurderingerne kan medfare en opfattelse
blandt lzerere og paedagoger af at barn skal have opndet visse kompetencer pa bestemte tids-
punkter. Den pagaeldende talehgrepsedagog mener at denne opfattelse opstar hvis den voksne
ikke har den ngdvendige viden om bgrns sprog. | hendes optik tegner et testresultat billedet af
hvor langt barnet er naet i sin udvikling, og hun fremhaever derfor at de voksne omkring barnet
skal vaere varsomme med at saette kraftigt fokus pa bgrn hvis naturlige udvikling ger at de vil
indhente de aspekter som vurderingen viser at de pa vurderingstidspunktet har vanskeligt ved.

En talehgrepaedagog i en anden kommune formulerer det sddan at ord ger en forskel; de er
magtfulde. Derfor er det ogsa vigtigt at fokusere pa det som barnet kan, frem for det som barnet
ikke kan. En anden talehgrepaedagog fremhaever hvordan en vurdering af barnets sprog kan vae-
re en anledning til at der tegner sig et nyt billede af barnet, og maske viser det sig at barnet kan
mere eller en raekke andre ting end de voksne har opdaget i dagligdagen.

En anden utilsigtet effekt af arbejdet med vurderinger i tiden omkring skolestart fremgar af inter-
view med savel bgrnehaveklasseledere som talehgrepaedagoger i to af kommunerne. Her naevnes
det at gennemfgarelsen af en vurdering af barnets sprog kan minde for meget om en eksamenssi-
tuation. Interviewene peger pa at det kan forhindre barnet i at vise hvad det kan, ligesom der kan
vaere en fare for at en nervas stemning kan adelaegge en legende og lystbetonet tilgang til at be-
skaeftige sig med sprog. Dette kan pa laengere sigt have negativ indflydelse pa barnets sproglige
kompetencer.

En skole i Brandby Kommune har af denne grund fravalgt KTlen. En bgrnehaveklasseleder beskri-
ver hvordan skolen oplevede at barnene blev nervase far KTlen, og da skolen samtidigt ikke syn-
tes at resultaterne af KTlen afspejlede bgrnenes sproglige kompetencer praecist nok, valgte den at
ga bort fra gennemfarelsen af denne type vurdering.
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Andre af de interviewede genkender ogsa faren for at vurderingssituationen minder om en ek-
samen. En talehgrepaedagog fra Bornholms Regionskommune fortaeller hvordan hun forsgger at
skabe en afslappet stemning ved at forsgge at give situationen en stemning af “nu tegner vi
sammen” . Talehgrepaedagogen forventer at observatarerne er med til at skabe en sadan afslap-
pet stemning. Fordi der ikke er tale om et fast observatarteam, har talehgrepaedagogerne udar-
bejdet et dokument med beskrivelser af forventninger til observatgrerne for at minimere bgrne-
nes oplevelse af vurderingen som en eksamenslignende situation. Hun fremhaever hvordan et af
de vaesentlige formal med sprogarbejdet med bgrnene i indskolingen er at give dem lyst til at lze-
re og beskaeftige sig med sprog. Denne lyst skal ikke blive mindre fordi sprogarbejdet sker i et
praestationspraeget miljz. Konkret forsgger den pagaeldende talehgrepaedagog at afdramatisere
vurderingen med en legende tilgang til vurderingen, fx ved at sige til barnene ved KTl at de skal
lege "tegnerobotter der tegner lige det jeg siger”.

| en anden kommune anbefaler en bagrnehaveklasseleder at gennemfgre en vurdering to gange sa
barnene vaenner sig lidt mere til situationen. Det bar dog i den forbindelse overvejes om denne
fremgangsmade kan medfare en skaevvridning af vurderingsresultatet (jf. den tidligere under-
stregning af far- og eftermdlingers sammenlignelighed og ikke ensartethed).

Bade Bornholms Regionskommune og Brgndby Kommune har imidlertid en klar holdning om at
de voksne deltagere i en vurdering kan afhjaelpe situationens eventuelle eksamensagtige praeg.
Andre konkrete lgsningsforslag er at talehgrepaadagogen kan komme pa besag i klassen far ved-
kommende senere kommer for at gennemfgre vurderingen, eller at eventuelle observatgrer kan
udveelges pa baggrund af muligheden for at relevante voksne i barnets liv kan mgdes og videns-
dele. Det har den fordel at det er voksne som barnet har kendskab til, der er til stede, og det kan
vaere med til at afdramatisere situationen.

En tredje og sidste utilsigtet effekt af at gennemfgre vurderinger af barns sprog i tiden omkring
skolestart er hvad en talehgrepaedagog kalder en “lille fare” for at vurderingerne bliver en sove-
pude. Hun beskriver en situation hvor de professionelle omkring et barn har en fornemmelse af at
barnet har sproglige vanskeligheder, men hvor de udskyder at handle ud fra den begrundelse at
der fx om to maneder skal gennemfares en KTl eller en anden vurdering. Pa den made spildes der
veerdifuld tid hvor en indsats for at forbedre barnets sprog kunne have fundet sted, fx ved ind-
dragelse af talehgrepaedagogen.

To indskolingslaerere fra en anden kommune beskriver hvordan andre indskolingslaerere gennem-
farer vurderinger meget jaevnligt for derigennem at daekke sig ind i forhold til sprogarbejdet.
Vurderingernes formal er dermed farst og fremmest lzerernes dokumentation — fx over for forael-
drene — for at leereren varetager undervisningen tilfredsstillende.
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Det er med andre ord vigtigt at bibeholde et dynamisk syn pa barnet, dvs. et syn der ikke fasthol-
der barnet i det billede som fremgar af vurderingen. To talehgrepaedagoger fra samme kommune
beskriver hvordan dette dynamiske syn skal sikres bade gennem inddragelse af viden fra far og
efter vurderingen og gennem bevidstheden om at vurderingen ikke rummer en veerdi i sig selv.
Veardien ligger i at vurderingen kan danne afsaet for paedagogiske handlinger.

9.24 Positive og negative sideeffekter

Afslutningsvist skal de positive og negative sideeffekter ved at gennemfare vurderinger af barns
sprog i tiden omkring skolestart beskrives. Sideeffekt forstds som en effekt af indsatsen der intet
har med den primaere effekt at gare, dvs. i dette tilfaelde forbedrede sproglige kompetencer hos
barnene. Positive og negative konsekvenser af vurderinger af barns sprog i tiden omkring skole-
start har — pa lige fod med de oplevede effekter — vaeret et tema i alle interview med praktikere
og konsulenter. Sideeffekterne har vaeret naevnt Igbende i rapporten og opridses derfor kort her.

Den positive sideeffekt er at udfordringer for leereren synliggares, fx over for skolelederen, hvis
skolelederen deltager i eller pa anden made kobles til arbejdet med vurderingerne af barns sprog.
Den negative sideeffekt er at resultatet af vurderingen kommer til at fylde for meget i laererens
og forzeldrenes kommunikation med hinanden i forhold til den udsagnskraft som vurderingen
reelt har.

| forbindelse med enhver indsats vil det vaere fordelagtigt for de relevante fagpersoner at drafte
mulige sideeffekter — saerligt de negative sa der kan arbejdes pa at deemme op for disse. Denne
droftelse er ikke ngdvendigvis afhaengig af at der foreligger en effektundersggelse, men kan ske i
et relevant forum hvor de forskellige faggrupper er repraesenteret.

Opmeerksomhedspunkter

| arbejdet med at undersgge effekten af at gennemfore vurderinger af borns
sprog i tiden omkring skolestart er det vigtigt at vaere opmaerksom pa at:

- En effektundersggelse kraever et solidt talmateriale (iszer for- og eftermalinger af barne-
nes sproglige kompetencer), et klart billede af indsatsen og en faglig viden pa hgijt niveau
om de komplekse kausale sammenhange omkring sprogindlzering som en sadan effekt-
undersggelse skal sage at indfange.

- Offentliggarelse af data kan flytte fokus vaek fra vurderingernes funktion som et internt
arbejdsredskab for skolen og kan taenkes at gge risikoen for faenomenet 'teaching to the
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test'.

- Der kan opsta utilsigtede og ugnskede negative effekter ved at arbejde med vurderinger
af barns sprog. Disse effekter skal bevidst s@ges mindsket, fx gennem fastholdelse af et
syn pa vurderingerne som primeaert et arbejdsredskab for barnehaveklasselederen og lzere-
ren.
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Appendiks A

Projektbeskrivelse for sprogvurderinger i skolestarten

Baggrund

Internationale undersggelser der viser at danske barns laesefaerdigheder er darlige ndr man sam-
menligner med barn fra andre nationer, har vaeret anledning til lovforslag om indfgrelse af sprog-
vurderinger. Der er desuden en forventning om at sprogvurderinger kan identificere tosprogede
barn med sproglige vanskeligheder, og at sprogvurderinger kan vaere et redskab til at bryde ne-
gativ social arv.

EVA er som led i Handlingsplan 2007 i gang med at evaluere anvendelsen af sprogvurderinger i
dagtilbud for bagrn. Med den ny dagtilbudslov, der tradte i kraft 1. august 2007, forpligtes kom-
munerne til at tilbyde alle tredrige bgrn en sprogvurdering. Den skal sikre at det bliver afdaekket
hvilke barn der ikke har et alderssvarende sprog, sddan at de kan fa den ngdvendige sprogstimu-
lering. Et veludviklet og nuanceret sprog ses som en af de vaesentligste forudsaetninger for at
barn kan fa et positivt og udbytterigt skoleforlab. Bestemmelsen ventes at treede i kraft fra som-
meren 2007.

Den igangvarende evaluering pa dagtilbudsomradet undersgger de hidtidige erfaringer med for-
skellige mader at organisere sprogvurderinger pa. Fokus er pa de forskellige typer sprogvurde-
ringsmaterialer og den paedagogiske praksis der fglger op pa vurderingerne, og som skal statte
barnenes sproglige udvikling.

| februar 2006 udgav regeringens Skolestartsudvalg en rapport med titlen: En god skolestart. Et

samlet leeringsforleb for dagtilbud, indskoling og fritidsordning. | rapporten anbefales blandt an-

det:

e At der indfares obligatoriske sprogscreeninger ved skolestart, blandt andet for at styrke den
differentierede undervisning.

e At der udarbejdes materialer som skolerne kan anvende til sprogscreeningerne.
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e At der foretages en systematisk vidensopsamling af screeningsresultaterne.

Der er endnu hverken fremsat lovforslag eller indgaet aftale om sprogscreening ved skolestart.
Undervisningsministeriet har far skolernes sommerferie i 2007 udgivet et vejledende materiale til
sprogscreeninger af tosprogede barn.

| lyset af de gaeldende og kommende lovinitiativer har formandskabet for Skoleraddet bedt EVA
om at gennemfare en overbygning pa EVA's igangvaerende evaluering af sprogvurderinger i dag-
tilbud for bern med fokus pa sprogvurderinger i skolestarten.

Formal

Formalet er at undersgge hvilken betydning arbejdet med sprogvurderinger i dagtilbud medfarer
for skolestarten og i de farste skoledr i udvalgte kommuner som har erfaringer med sprogvurde-
ringer af bgrn i skolestarten. Der saettes fokus pa hvilke metoder og hvilken organisering der er
anvendt i arbejdet med sprogvurderinger i skolestarten, og hvordan kommunerne arbejder med
at skabe sammenhang mellem sprogvurderingerne i dagtilbud og indsatsen i skolestarten. Un-
dersagelsen skal belyse:

1 Hvilke metoder de udvalgte kommuner anvender i arbejdet med sprogvurderinger i skole-
starten, og hvordan arbejdet er organiseret.

2 Hvordan viden om eleven fra dagtiloud overleveres til og anvendes i skolen ved skolestart.

3 Hvilken viden der evt. er om effekterne af forskellige indsatsforlgb i dagtilbud og i de far-

ste skoledr, herunder viden om effekten set i forhold til tidspunktet for og varigheden af
indsatsen og betydningen af graden af sammenhang mellem indsats i dagtilbud og skole.

Dataindsamling og metode

Projektet tager udgangspunkt i de kommuner der har anvendt sprogvurderinger i en laengere pe-
riode, og som indgar i EVA’s evaluering af anvendelsen af sprogvurderinger i dagtilbud. Tanken
er at se pa om dagtilbuddenes arbejde med sprogvurderinger har nogen betydning for handte-
ringen af barnenes skolestart.

EVA havde i fgrste omgang udvalgt fire kommuner til naermere analyse i evalueringen pa dagtil-
budsomradet. EVA har siden vurderet at det var ngdvendigt at inddrage en kommune yderligere i
den naermere analyse. En rundringning til de i alt fem kommuner tyder pa at disse har gjort sig
nogle erfaringer med sprogvurderinger i skolestarten som gar at de vil vaere relevante at inddrage
i denne undersggelse. Hvis det ved unders@gelsens start viser sig at kommunernes erfaringer alli-
gevel er for sparsomme til at danne grundlag for undersggelsen, vil det vaere ngdvendigt at fore-
tage en screening blandt kommunerne for at udveaelge yderligere kommuner til deltagelse. Projek-
tet pa dagtilboudsomradet gennemfgres i “gamle kommuner”. For sammenlagte kommuner kan
der evt. vise sig at veere en problematik omkring usikkerhed i forhold til politikker og praksis i
sammenlagte kommuner. Desuden er der en risiko for at ikke alle fem kommuner gnsker at del-
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tage i projektet netop fordi de allerede laegger kraefter og ressourcer i evalueringen af anvendelse
af sprogvurderinger pa dagtilbudsomradet.

Analyse af kommunale strategier for arbejdet med sprogvurderinger

Der gennemfgres en analyse af de udvalgte kommuners tilgang til og strategi for arbejdet med
sprogvurderinger i dagtilbud og skolestart og sammenhangen mellem arbejdet pa de to omra-
der. Der tages udgangspunkt i desk research af skriftlige dokumenter evt. suppleret med inter-
view med kommunale repraesentanter.

Kvalitativ interviewundersagelse

Der gennemfgres interview med repraesentanter for de kommunale forvaltninger, med laeselzere-
re, dansklzerere i indskolingen og talehgrepaedagoger som "afleverer” bgrnene fra dagtilbuds-
omradet. Formalet er at opna en nuanceret forstaelse af hvordan de fagpersoner som arbejder
med sprogvurdering af barnene, oplever sammenhangen mellem arbejdet pa dagtilbudsomradet
og i skolestarten for at indsamle deres vurderinger af betydningen af arbejdet pa dagtilbudsom-
radet for barnenes skolestart.
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