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Indledning

Elever laeser og skriver mere end fgr, men det er en anden type skriftsproglighed, hvor de
laeser feerre bgger og i stedet meget forskellig tekst pa digitale skaerme. (Mangen, 2008b)
“Digitalisering af litteratur og leesning pa skeerm er efterhanden en naturlig del af vores
hverdag. Vi leeser nyheder pa mobilen og faglige tekster pa computeren.” (Balling 2017:1)
Leesning af forskellig tekst pa forskellige skaerme er teet forbundet med at kunne deltage,
teenke selv, kommunikere med andre, udtrykke sig, tage stilling, fa indsigt og at kunne se
verden fra egne og andres perspektiv (Carlsen et al., 2015) og undersggelse af bgrns
laesevaner fra 2017 viser, at barn bruger generelt mere tid p& sociale medier og web-tekster
end pa at laese bgger. (Hansen et al., 2017)

IT og leesning star hgjt pa regeringens dagsorden, og et af malene med reformen “IT i
undervisningen” var, at “mere it i undervisningen skal vaere med til at skabe en fagligt
staerkere folkeskole”. (UVM IT, 2018:1) Med den faellesoffentlige digitaliseringsstrategi blev
der i 2011-2015 afsat 500 mio. kr. til at gge anvendelsen af it i folkeskolen, der bl.a. skulle
bruges pa stette til indkab af digitale leeremidler, tradlast netvaerk pa skolerne og adgang til
computere for alle. (UVM strategi, 2018)

Denne digitaliseringsstrategi har pavirket de digitale forhold i min kommune, hvor alle elever
sidder med deres eget device. | 0. - 2. klasse en iPad og i 3. - 9. klasse en Chromebook. Alle
devices arbejder cloudbaseret, sa eleven kan anvende det bade ude og hjemme - bare der
er wifi. Der findes smartboards eller interaktive tavler i alle klasseveerelser, infrastrukturen er
pa plads i form af hotspots, der kan traekke masser af enheder og kommunen har
abonnement til flere digitale laeringsportaler.

| mit arbejde som ordblindekonsulent i kommunen og tovholder pa det kommunale
leesevejledernetvaerk kan jeg se, at denne digitaliseringsstrategi gar en positiv forskel for de
ordblinde elever. Ved at undervisningen bliver mere digital, kan eleverne lettere anvende
leese- og skriveteknologi (herefter LST) til at kompensere for deres manglende
afkodningsfeerdigheder, og netop brugen af LST samt et voksende udbud af digitale
leeremidler, gger muligheden for inklusion af den ordblinde elev i undervisningen. (Herholdt
et. al, 2012) Pa trods af at det de sidste 30 ar har veeret et fremtraedende mal at integrere it i
undervisningen, bade i form af aendrede indholdsomrader og aendrede
undervisningsmetoder, viser ICILS-rapporten fra 2013, at der i hgj grad er behov for fokus
og indsatser i forhold til udvikling af den fagdidaktiske praksis omkring integration af it i
undervisningen. (Bundsgaard et al., 2013)

Derudover er der et stigende fokus pa, hvilken betydning det har for leeseren, nar teksten
optraeder digitalt, og der er forskere, der ikke anerkender at leesning pa digitale enheder kan
erstatte den analoge leeseoplevelse med samme fordybelse og forstaelse, hvorfor de
udtrykker bekymring for, at der laeses mindre analogt i skolen. (Brok et al., 2017)

For ordblinde elever er det ikke en mulighed at laese pa papir, og jeg vil derfor i dette
afgangsprojekt undersgge, hvilke udfordringer og muligheder det giver ordblinde elever, nar
laesningen foregar pa skaerm, og se naermere pa hvilke didaktiske tiltag, det ma medfere, for
at de kan leese tekster pa skaerm med hgj forstaelse og fordybelse.



Udgangspunktet for projektet er funderet i min egen praksis som ordblindekonsulent i
kommunens Kompetencecenter for laesning, hvor jeg og mine to kolleger hvert ar underviser
ca. 280 ordblinde elever fra 4. - 8. klasse, vejleder leerere, radgiver foreeldre og afholder
kurser om ordblindhed og lsesning generelt. @nsket med projektet er at koble min viden om
skriftsprogsvanskeligheder med den forskning og empiri, der forefindes om laesning pa
digitale enheder, sa jeg pa baggrund af den viden jeg kommer frem til, kan komme med
forskningsinformerede bud pa eendringer af praksis.

Dette leder mig derfor frem til fglgende problemformulering:

Problemformulering

"Hvilke muligheder og udfordringer giver det ordblinde elever at leese pa skeerm, og
hvilke eendringer af praksis ma dette medfaore?”

Fremgangsmade

Videnskabsteoretisk stasted

Med afgangsprojektet gnsker jeg at opna ny viden gennem en faenomenologisk-
hermeneutisk tilgang, hvor jeg farst forsgger at beskrive fa&enomenet digital leesning sa rent
og fordomsfrit som muligt, ud fra forskellige forskeres empiriske undersggelser, for derefter
at skifte perspektiv og pa baggrund af teori om ordblindhed og leesning kan foretage en
fortolkning og analyse af problemstillingen, sa jeg ud fra det konkrete kan forstad meningen
bag faenomenet, set i lyset af den kulturelle verden, som faenomenet frembringes i.
(Brinkkjeer et. al, 2011) Denne nye viden vil jeg efterfglgende bringe i spil i form af forskellige
tiltag, der igen vil pavirke delen, hvormed den hermeneutiske cirkel fortsaetter.

For at kunne besvare min problemstilling, veelger jeg farst at definere begrebet laesning ud
fra Linnea Ehris interaktive laesemodel og Ivar Bratens leeseforstaelsesstrategier. Ehris
model vil veere gennemgaende i opgaven, hvor jeg udvider og tilfgjer elementer til den,
efterhdnden som jeg far ny viden om problemstillingen. Dernaest definerer jeg begrebet
ordblindhed ud fra et kognitionspsykologisk perspektiv, et psykologisk perspektiv og et
handicapperspektiv, idet ordblindhed ikke kun er en kognitiv vanskelighed, men et komplekst
faenomen der ma anskues fra forskellige vinkler, for at tydeliggere omfanget, udfordringerne
og mulighederne hos ordblinde elever.

Da jeg i mit virke som ordblindekonsulent underviser ordblinde elever, har jeg en lektiologisk
tilgang til ordblinde elever, hvor malet bl.a. er, at eleverne gennem viden og kunnen inden
for metoder, kan fungere pa lige vilkar med andre i en uddannelsessituation. (Pedersen,
2016) Derfor er gennemgaende begreber i min opgave selvregulerende leerende, self-
efficacy, mestring, motivation og strategier, og jeg vil i teoriafsnittet om lektiologi uddybe
disse.



Empiri og afgreensning

| opgaven er mit fokus pa den receptive del af skriftsprogsudviklingen, og det teoretiske
afseet er med fokus pa leesningen velvidende at leesning og skrivning gar hand i hand. Da
jeg underviser ordblinde elever fra 4. - 8. klasse, vil denne aldersgruppe veere
omdrejningspunktet for opgaven. Jeg har i tidligere moduler undersggt anvendelsen af iPads
i elevernes skriftsprogstilegnelse (Pilgaard, 2017) samt anvendelse og implementering af
ordblindetesten (Pilgaard, 2015), og jeg tager derfor i dette projekt udgangspunkt i ordblinde
elever, der trods tilstraekkelig skriftsprogsundervisning, er ngdsaget til at anvende LST.

Jeg anvender primaert den norske professor Anne Mangens forskning om litteraer leesning pa
forskellige platforme samt danske Natalia Auers forskning om laesestrategier pa tablets, til at
belyse hvilke udfordringer og muligheder laesning pa skeerm medfgrer. Derudover anvender
jeg Helle Bundgaard Svendsens forskning om teknologibaseret lsesning og skrivning i
folkeskolen, for at koble de digitale lsesestrategier sammen med anvendelsen af LST. For at
forskningen bliver brugbar i forhold til mit projekt, har jeg valgt at fordybe mig i fire gaengse
teksttyper i undervisningen, for at kunne se udfordringerne og mulighederne inden for hvert
omrade, velvidende at teksttyperne ikke er sa skarpt opdelt i virkeligheden.

Begrebsafklaring

Ordblindhed og dysleksi: Jeg veelger at benytte begreberne ordblindhed og dysleksi
synonymt. Begrebet ordblindhed kan give forkerte associationer om, at
leesevanskelighederne er synsbetingede, men det er den mest anvendte betegnelse i
Danmark i bade daglig tale, paedagogisk praksis og fra ministeriel side for elever, der
udvikler alvorlige, specifikke leesevanskeligheder. (Jandorf et al., 2016) Begrebet dysleksi
bruges iseer inden for forskning og litteratur, og vil derfor blive brugt ved sadanne referencer.
Selve definitionen af begrebet kommer i afsnittet om ordblindhed.

Laesning og laesesyn generelt

Traditionelt set har skriftsprogsundervisningen haft et kognitivt, lingvistisk laeesesyn, som kan
sammenfattes i leeseformlen: Laesning = Afkodning x Tekstforstaelse (Hoover & Gough,
1990:132). Trods uenigheder om hvorvidt skriftsprogstilegnelsen skulle ske ud fra en
sekventiel tilgang eller en holistisk tilgang, er majoriteten af danske leeseforskere i dag enige
om, at den kompetente laeser veksler mellem holistiske og sekventielle strategier alt efter
tekstens kompleksitet. (Maibom, 2014) Dette balancerede laesesyn - ogsa kaldet The simple
view of reading - repraesenterer de feerdighedsmeessige kvaliteter, der uden tvivl er
grundleeggende og ngdvendige for laesning.

Udover at kunne afkode tekster er det, at kunne forsta tekster, en komplekst sammensat
stgrrelse bestdende af forskellige elementer. Linnea Ehri har derfor nuanceret leeseformlen,
sa den centrale meningsskabende funktion ogsa pavirkes af elevens viden om sprog, viden
om verden, metabevidsthed, hukommelse for tekst og viden om tekster. (Ehri, 1995) Dette
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illustrerer hun i sin interaktive leesemodel, som vil veere den model, jeg lgbende vil bygge
videre pa, efterhdnden som jeg far ny viden gennem mit projekt:
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Da forskning viser, at leesning pa skaerm aendrer vores leeseadfaerd, sa vi laeser mere
overfladisk uden fordybelse (Lui, 2005) bliver laeseforstielsesstrategier ekstra vigtige. Jeg
har derfor valgt at udvide modellen med Ivar Bratens leeseforstaelsesstrategier, som er
strategier laeseren veksler mellem i lseseprocessen for at tilegne sig, organisere eller uddybe
information fra en tekst: (Braten, 2008)
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For at forsta hvilke dele af leeseprocessen ordblinde har sveert ved, er en definition af
begrebet ordblindhed ngdvendigt.




Ordblindhed

Jeg anskuer begrebet ordblindhed ud fra tre forskellige perspektiver, nemlig et
kognitionspsykologisk-, et psykologisk- og et handicapperspektiv fordi ordblindhed ikke kun
er en specifik kognitiv vanskelighed, men et komplekst faenomen, der méa anskues fra
forskellige vinkler, for at tydeliggagre omfanget, udfordringerne og mulighederne.

Kognitionspsykologisk perspektiv

Ud fra et kognitionspsykologisk perspektiv definerer Den internationale Dysleksiforening

ordblindhed pa falgende made:
"Dysleksi er en specifik indlaeringsvanskelighed, som har et neurobiologisk grundlag.
Dysleksi bestar i vanskeligheder med at tilegne sig sikker og flydende ordafkodning,
stavefeerdighed og feerdighed i at udnytte skriftens alfabetiske princip (lydprincip).
Disse vanskeligheder skyldes typisk problemer med opfattelse og hukommelse for
sproglyde, som normalt ikke kan forklares af andre kognitive vanskeligheder eller
mangelfuld undervisning. Dysleksi kan fare til vanskeligheder med leeseforstaelse og
til feerre laeseerfaringer, som kan begreense tilegnelsen af ordforrad og
baggrundsviden.” (IDA, 2002)

Carsten Elbro illustrerer det i falgende model: (Elbro, 2007)
A Sprogforstaelse

Ordblinde Gode lzsere

Afkodning

>

Elever med sam-
mensatte l@&se-
vanskeligheder

Elever med specifikke
forstaelsesvanskeligheder i l&sning

Ordblinde elever har som udgangspunkt en god sprogforstaelse, men har vanskeligt ved at
afkode det skrevne, og det er den gruppe, der er omdrejningspunktet for mit projekt.
Ordblindheden kan medfgare, at eleven leeser mindre eller kun kan leese pa et lavt
indholdsmaessigt niveau, hvorved elevens ordforrad, seetningsopbygning og baggrundsviden
ikke beriges og sprogforstaelsen forringes, og eleven kan risikere at f& sammensatte
laesevanskeligheder. Det er en ond cirkel, som skal brydes, for at undga at Matthzeus-
effekten seetter ind, hvor den som far meget til at begynde med, skal f& endnu mere, men
den, som far lidt, skal miste det. (Stanovich, 1988)



Psykologisk perspektiv

For ordblinde elever, hvor det at leere at udnytte skriftens lydprincip bliver en hard kamp,
viser undersggelser, at “leesevanskeligheder kan give elever et alvorligt hak i selvtilliden
allerede i begyndelsen af 1. klasse og vise sig ved en opgivende, selvforsvarende stilling.”
(Elbro, 2007:191) Derudover har en reekke undersggelser vist, at “barns vanskeligheder
med tilegnelse af skriftsproget statistisk set har konsekvenser for deres identitetsudvikling og
adfeerd, herunder selvveerd og forventninger til egen mestring.” (Pedersen, 2016:37)
Psykologiske fglgevirkninger af ordblindhed kan veere udvikling af “lavt selvvaerd, indlsert
hjeelpelgshed, lav self-efficacy, samt angst og depression (Burden, 2005; Burton, 2004,
Humphrey, 2002; Ingesson, 2007; Meltzer et al.; 2004, Swalander, 2012)” (Svendsen,
2016:34) Derudover kan eleverne fgle sig isolerede, have en fglelse af fremmedhed i forhold
til klassekammeraterne (Burton, 2004) og fale sig socialt og fglelsesmaessigt udfordrede i
skolen pga. deres laesevanskeligheder. (Holmgaard, 2007)

Nar ordblinde elever pa trods af deres vanskeligheder skal udvikle deres
skriftsprogskompetencer, kraever det en stor indsats, og at yde en stor indsats for noget man
har sveert ved, kreever en hgj grad af motivation. (Pedersen, 2016) Motivation er ifglge
Lyster et resultat af den forventning, man har til at kunne mestre opgaven, (Lyster, 2012)
men nar en ordblind elev gentagne gange har stdet med en opgave, han ikke kunne mestre
pa grund af sine skriftsprogsvanskeligheder, svinder forventningen om mestring og dermed
ogsa motivationen. Ovenstaende fglgevirkninger kan medfare negative sociale og
emotionelle forhold helt frem i voksenlivet (Hagvet, 1994) og konsekvenserne bliver stadig
staerkere, efterhanden som flere uddannelser kraever laesefeerdigheder pé stadig hajere
niveauer. (Elbro, 2007)

Handicapperspektiv

Oplevelsen af ordblindhed som et handicap haenger ngje sammen med graden af
funktionsnedseettelsen og de individuelle leesekrav, den ordblinde elev mgder.
Funktionsnedsaettelsen er den specifikke vanskelighed - udnyttelse af skriftens lydprincip -
mens handicappet er fglgevirkningerne af funktionsnedsaettelsen. (Elbro, 2010) “Gennem at
se dysleksi som et usynligt handicap erkendes, at det er i mgdet med omverdenens laese-
og skrivekrav, at den konkrete funktionsnedseettelse i forhold til leesning og skrivning bliver
et handicap” (Svendsen, 2016:38) og i et mere skriftsprogligt samfund med stigende krav om
laese- og skrivefeerdigheder, og hvor unge i hgj grad er sociale pa sociale medier, bliver
udvikling af den ordblinde unges strategier endnu mere vigtig.

Lektiologisk paedagogik

Jeg har i mit arbejde med ordblinde elever en lektiologisk paedagogisk tilgang, hvor malet er,
at elever gennem viden og kunnen inden for metoder, kan fungere pa lige vilkar med andre i
en uddannelsessituation. (Pedersen, 2016) Fokus er, hvordan eleven kan leere strategier og
stilladseres, sa han kan blive en selvregulerende leerende (Leth, 2018) og gennem aktiv



handlen kan regulere sin egen leering. (Zimmermann et al., 2011) Et centralt begreb heri er
self-efficacy, som er menneskets vurdering af egne evner til at mestre opgaver af betydning
for deres liv. (Svendsen, 2016) Nar ordblinde elever gentagne gange har stadt p& opgaver,
de ikke kunne mestre pa grund af deres skriftsprogsvanskeligheder, og de ikke har haft
strategier til at kunne klare opgaven, bliver deres self-efficacy lav. Forventningen om at
kunne mestre en lignende opgave naeste gang bliver negativ og motivationen daler.
Ordblinde elever har i hgjere grad end andre behov for at opleve, at de er pa vej til at mestre
noget, de ikke kunne fgr, (Elbro, 2007) for derigennem at styrke deres self-efficacy og gge
motivationen. Netop forventning om mestring, indre motivation og mestringsmal, er ifglge

Braten vigtige komponenter for leesemotivationen, og jeg vaelger derfor at udvide modellen
med disse (Braten, 2008):
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Det at kunne udvikle sin skriftsprogskompetence som ordblind, bestar af mange elementer,
hvoraf nogle er knyttet til individet, mens andre er knyttet til miljget omkring eleven. Dette
kan illustreres i det lektiologiske grundmodel: (Kongskov, 2016)




Da mit fokus i opgaven er pa ordblinde elevers muligheder og udfordringer ved at laese
tekster pa skaerm, vil jeg primeert beveege mig i felterne ‘teknologigrundlag’, ‘strategier’ og
‘skriftsprogsvanskeligheder’ velvidende at elementerne haenger sammen og griber ind i
hinanden. Elementet ‘skriftsprogsvanskeligheder’ har jeg vaeret omkring i ovenstaende, og
jeg vil i det fglgende belyse ‘teknologigrundlag’ og ‘strategier’.

Teknologigrundlag (LST)

Teknologigrundlag tager afseet i LST, som er teknologier, der er udviklet til at stilladsere
leesning og skrivning hos ordblinde elever gennem forskellige software-funktioner, og
Arendal har opstillet falgende grafiske skema over begrebet: (Arendal et al., 2016)

Lcese- og skriveteknologi

Hardware Software

Grundlazggende LST- Almene stilladserende

funktioner LST-funktioner, fx
Computer -

Tablet Oplaesning Stavekontrol

Smartphone Ordforslag Grammatikkontrol

Skanner Talegenkendelse segefunktion
OCR-behandling Ordbogsfunktion

Oversaetterfunktion

Hardware:

I min kommune sidder alle elever med en Chromebook og alle skoler har en kopimaskine
med AutoStore, der scanner tekster ind med OCR, og via elevens Unilogin sender teksten til
Chromebooken. Den digitale infrastruktur er pa plads, og mange hotspots, hgj
internethastighed og anvendelse af Google Apps for Education sgrger for, at eleverne kan
arbejde online, uanset hvor de befinder sig, eller hvor mange devices de anvender.

Software:

De fire grundleeggende LST-funktioner er oplaesning af digital tekst, ordforslag,
talegenkendelse og OCR-behandling. Disse grundlseggende funktioner kgbes som et
program, og i min kommune har vi valgt at bruge en cloudlgsning, sa eleverne kan anvende
funktionerne alle steder, hvor der er internet og uanset hvilket device, de har i handen.
Derudover findes der almene stilladserende LST-funktioner, som ikke kan afgraenses til
programmet, men som ligger indbygget i almindelige tekstbehandlingsprogrammer,
styresystemer og pa internettet. Dette kan veere stavekontrol, grammatikkontrol,
sggefunktion (ctrl+f), ordbogsfunktion og overseetterfunktion.

At de almene stilladserende LST-funktioner inkorporeres i styresystemerne, samt at alle
elever i kommunen har cloud-lgsningen med de grundlaeggende LST-funktioner pa deres



eget device gar, at greenserne for, hvem der anvender LST bliver mere flydende. Skellet
mellem it som kompenserende vaerktgj og it mere generelt, er derfor ikke laengere skarpt
afgreenset, og vi ser i kommunen en tendens til, at flere elever end blot de ordblinde,
anvender forskellige LST-funktioner alt efter behov, da det er til radighed.

Strategier og LST-strategier

Ordblinde elever er, som alle andre elever, forskellige og har forskellige leeseudfordringer,
laeringsmal og livssituationer. De bruger forskellige leerings- og mestringsstrategier for at
imgdekomme de krav, som stilles til laesning bade i skolen og i et stigende skriftsprogligt
samfund. Med leeringsstrategier forstas strategier til at planlaegge, gennemfare og vurdere
eget arbejde. (Engen, 2008) For at veere en god strategibruger, skal man kende til en raekke
strategier, vide hvordan man skal bruge strategierne, samt vide hvornar det er
hensigtsmaessigt at bruge hvilke strategier.

Line Leth opdeler strategier for ordblinde i tre typer strategier: Strategier til at laese og skrive,
strategier til anvendelse af LST og strategier til at klare sig i skolen. (Leth, 2017)
Strategierne er selvfglgelig ikke skarpt opdelt i praksis, og man kan argumentere for, at isaer
anvendelsen af LST er et grundvilkar i strategiudviklingen hos den ordblinde elev. Der er
ikke meget forskning i elevers leesestrategier med anvendelse af LST, men Helle Bundgaard
Svendsen har i sin ph.d. “Teknologibaseret lzesning og skrivning i folkeskolen” undersggt
dette. | analysen peger hun p3, at teknologien primaert stgtter udviklingen af strategier
knyttet til afkodning og stavning, mens strategier knyttet til forstaelse og skrivning ikke
understgttes af teknologien i samme grad. (Svendsen, 2016)

Svendsen opdeler LST-baserede strategier i afkodning, forstaelse og stavning. Da jeg i dette
projekt primaert koncentrerer mig om leesning af tekster pa skaerm og
leeseforstaelsesprocesserne deri, uddyber jeg kun de farste to strategier her:

LST-baserede strategier til afkodning

Nar LST anvendes for at kunne afkode en tekst, forandres laeseprocessen for eleven.
Afkodningsprocessen bliver en teknologibaseret, ydre proces baseret pa lytning i stedet for
en indre kognitiv proces, og dette medfarer ifglge Svendsens undersggelser forskellige
udfordringer og vanskeligheder med at finde rundt i teksten, nar den primzert bliver opfattet
som lyd, samt vanskeligheder med at orientere sig i computerprogrammerne og fa dem til at
virke efter hensigten. Det viste sig, at den teknologibaserede afkodning kreever ekstra tid,
ressourcer og energi fra eleverne, men da anvendelsen af LST er ngdvendig for at fa
adgang til tekstens indhold, brugte flere elever genvejstaster som en made at reducere
tidsforbruget pa. Eleverne viste, at de var bevidste om og gode til at anvende forskellige
strategier alt efter udfordringerne i afkodningsprocessen. Derved kunne de regulere deres
leeringssituation og maksimere laeringsudbyttet, hvilket er kendetegnende for den
selvregulerende laerende. Svendsen har samlet de teknologibaserede afkodningsstrategier i
en skematisk oversigt. (Bilag 1) Jeg udvider punktet “Grafem-fonem kendskab” i
leesemodellen til ogsa at indbefatte “afkodning med LST” med fglgende punkter:
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e digital oplaesning som afkodning
e lyttestrategier (sma tekststykker, gentagelser, ignorere oplaesning af sidetal m.m.)
e indstille hastighed ift. forstaelsen
e handtere vanskeligheder med at orientere sig i skeermteksten (understregning,

highlight under opleesning, sggefunktion som skimming efter nggleord)
e genvejstaster som kompensation for tidsforbruget

. . Metabevidsthed
Grafem-fonem

kendskab /(egen torsLaelK)
(afkodning) |

Viden om sprog
(tekstlingvistik)

|

Hukommelse
o —

DEN CENTRALE Hukommelse
MENINGSSKABENDE J™ for tekst
FUNKTION

/

Viden om Ordkendskab
tekster

Viden om Verden
(baggrundsviden) ==

LST-baserede strategier til laeseforstaelse

| Svendsens analyse viste det sig, at processer knyttet til laeseforstaelsen ikke pa samme
made som i afkodningsprocessen, blev forandret af teknologien, og det var vanskeligt at
finde laeseforstaelsesstrategier, som blev styrket af anvendelsen af LST. Hun kom frem til
falgende tre teknologibaserede forstaelsesstrategier, der primaert er hukommelsesstrategier
og derfor ikke er dybe leeseforstaelsesstrategier:

e genlaesning af tekst/tekststykker

e skaermdeling sa bade spgrgsmal og tekst er synlige pa samme tid

e anvendelse af Google til at sla ord op og via billeder fa bekraeftet ordets betydning.

Jeg tilfagjer disse tre til modellen under Bratens hukommelsesstrategi.
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kendskab /(egen torsta;eli)
(afkodning)

Viden om sprog
(tekstlingvistik)

|
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for tekst 0 °

[

Viden om Ordkendskab
tekster

DEN CENTRALE
MENINGSSKABENDE
FUNKTION

Viden om '\'/'erden
(baggrundsviden) ==

1

Ifglge Svendsen udvikler eleverne ikke teknologibaserede strategier af sig selv. Hun har
udviklet en iterativ didaktisk model, hvor leerer-elev samt elev-elev eksplicit samarbejder om
at udvikle meningsfulde, selvstaendige teknologibaserede leese- og skrivestrategier i
undervisningen. Denne vil veere et nyttigt redskab i stilladseringen af de ordblinde elevers
lzesning pa skeerm. (Svendsen, 2016)

Undervisning

E LST-

LST-strategier strategier
L E LST-
strategier
LST programmer

og funktioner E LST-

strategier

FEE

Men hvilke forskelle er der pa at leese pa papir og pa skaerm? Det vil jeg belyse i det neeste.
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Forskelle pa at leese pa papir og skeerm

Forskning viser, at leesning pa digitale enheder kraever en anden opmaerksomhed og
metode end analog laesning, men feltet er et “up-coming forskningsfelt” (Brok et al., 2017) og
der eksisterer forelgbig kun lidt forskning, som kan sige noget om, hvordan teknologien
indvirker pa vores laesning og leering og pa grundleeggende kognitive mgnstre og
teenkemader pa lang sigt. (Mangen, 2008b) Leeseforskningen oplever i disse ar en udvidet
interesse fra forskellige forskningsfelter, hvilket nuancerer billedet, men ogsa gar det mere
uigennemskueligt, hvad der er pa spil. (Balling, 2017)

For at forsta hvorfor og hvordan det at laese pa skaerm er forskellig fra at laese pa papir, er
en grundlzeggende forstaelse af, hvad skaermtekster er, og hvilke kendetegn og egenskaber
de har, som gar dem forskellige fra den trykte tekst i en bog, ngdvendig. Men det at give en
ensartet definition af skeermtekster er en udfordring, da der er stor mangfoldighed i forhold til
forskellige skeerme, nye genrer og andre teksttyper. Et feellestreek for skeermtekster som gar
dem veesensforskellige fra trykte tekster, og som medvirker til, at vi laeser dem anderledes,
er multimodalitet, hyperstruktur og interaktivitet. (Mangen, 2008b) Jeg vil se nsermere pa
skanlitteraer lsesning, faglittereer laesning, multimodale tekster og interaktive hypertekster, da
disse fire teksttyper er bredt repraesenteret i det almindelige skolearbejde for ordblinde
elever.

Skanlitteraer laesning

Gitte Balling har undersggt unges holdning til og erfaring med at leese pa skeaerm.
Undersggelsen viser, at mange unge veelger papirbogen, nar de skal leese skanlitteratur.
(Balling, 2017) Som ordblind er det ikke en mulighed, og jeg vil derfor fremhaeve de
udfordringer, forskningen viser der er, ved at flytte skanlitteraer laesning over pa skaerm, for
derefter at analysere pa, hvordan ordblinde elever kan leese digitale skgnlittersere tekster
med samme eller gget udbytte.

Anne Mangen har i sin forskning undersgagt forskellene pa at laese pa skaerm og péa papir, og
hun konkluderer, at selv linesger, sammenhaengende skriftsproglig tekst opfgrer sig
anderledes, nar den star pa en skaerm. “Digitale, elektroniske tekster er i sitt vesen
bevegelige, dynamiske, foranderlige - ogsa nar de verken er multimodale eller hypertekster,
men er skriftsproglige, linegere, kan leses pa en iPad eller en Kindle og pa mange mater ser
ud som en tekst trykt pa papir.” (Mangen & Kristiansen, 2013:54) Bogen er et ensidigt
leesemedie, hvis eneste funktion er at rumme en tekst. (Balling, 2017) Den er permanent og
uforanderlig i sin form, og forsvinder ikke nar der slukkes for strammen. Der er ikke mulighed
for at laese om andet eller pa andre mader, end det der star i bogen, og denne ensidighed og
linegere leesning giver mulighed for fordybelse og koncentration. (Mangen et al., 2013)

Nar den skanlittersere tekst flyttes over pa skaermen, sker der flere ting. Helt grundleeggende
a&endres vores leeseadfeerd: “Laesning pa papir er forbundet med koncentration og
langsomhed, hvorimod laesning pa skeerm er preeget af en mere overfladisk leesemodus. Pa
skeerm sgger vi at skabe et hurtigt (visuelt) overblik, en adfeerd som ikke giver mening i en



bog.” (Balling, 2017:25). Ogsa Natalia Auers forskning viser, at mange leeser digitale tekster,
som var det en hjemmeside, hvor det, at teksterne skimmes og bliver opfattet fragmenteret,
gar det sveerere at huske indholdet. (Auer, 2018)

Derudover er der en fysisk forskel pa at holde en bog og en Chromebook i hdnden. Bogen
har en bestemt tykkelse og tyngde, der indikerer start, slutning og hvor mange sider der er i
den. Mens man leeser, bliver bogen tungere i venstre hand, hvilket er med til at danne et
indre kort over bogen og overskueliggare laeseprocessen. P& skaermen har man ikke
samme fornemmelse af bogens laengde. Man kan se en side af gangen og skal scrolle op og
ned gennem teksten, hvorved man mister fornemmelsen af teksten som en helhed, og der
skabes ikke et indre kort. Man er ngdt til at se pa procentangivelse, visuel fremstilling af
antal sider eller sidetal for at finde ud af, hvor man er i teksten. (Mangen & Kristiansen,
2013) Dermed kommer maden man navigerer pa i en tekst til at spille en starre rolle i
laeseprocessen, og leesningen pa skaerm bliver preeget af en diskontinuitet, fordi
opmaerksomheden flyttes fra indholdet til teknologien omkring indholdet, hvormed fokus
fiernes fra den fordybende laesning (Brok et. al, 2017) “En tablet eller en computer er en
multimodal maskine, som rummer uendelige potentielle funktioner og udgar et reservoir af
muligheder, men ogsa tilsvarende distraktionsmuligheder.” (Balling, 2017:61) Man kan som
lzeser fristes til at klikke over pa andre sites, fglge en notifikation, blive fristet af en reklame,
svare pa en chat el. lign., hvilket risikerer at spolere den indlevelse, som den fordybende
leesning udger, fordi teknologien stiller sig mellem tekst og leeser. (Balling, 2017)

Et andet aspekt ved at laese pa skaerm er den haptiske dissonans, hvor skeermens lys og det
at haenderne kun maerker glat glas, nar de bladrer, har starre betydning end fgrst antaget.
Det er ifglge Mangen ikke kun forstaelsen, der lider under dette, men ogsa maden vi indlever
os pa i forteellingen, og dette kan veere medvirkende til, at man far en dybere og mere varig
forstaelse af indholdet, nar man leeser pa papir frem for pa skaerm. (Mangen et al., 2013)

Skanlitteraer laesning for ordblinde

“Leesning, og seerligt den fordybende laesning, som vi forbinder med leesningen af
skanlitteratur, anskues som en kulturel aktivitet, der har betydning for vores sproglige
udvikling, for vores evne til at opleve og udvikle identifikation og empati og for udviklingen af
et kulturelt stasted (Iser, 1972; Mar, Oatley & Peterson, 2009; Kidd&Kastano, 2013; Waxler,
2014; Zunshine, 2006) ... Denne forestilling om laesningen som afggrende for udviklingen af
bade lingvistiske, mentale, kulturelle og menneskelige kvaliteter er arsagen til, at leesning
ses som en veesentlig aktivitet for unge, ogsa efter de har lsert at leese.” (Balling, 2017:57)

Ud fra et sddan udgangspunkt, kan der ikke herske tvivl om, at ogsa ordblinde elever, skal
have mulighed for at leese skanlittereere tekster, og nar de ikke selv kan afkode, er de
tvunget til at anvende teknologibaserede afkodningsstrategier. Men som ovenstaende
forskningsresultater viser, kan det veere svaert at opna samme fordybelse og indlevelse, nar
teksten flyttes til skeerm.

Noget af det vigtigste, nar man skal leese, er ifglge Balling motivation og formalet med at
laese. For ordblinde er leesning af skanlitteratur ofte forbundet med nederlag og hardt



arbejde, og forventningen om mestring er lav, hvilket medfgrer lav lseesemotivation. De ved
godt, at de ikke kan leese de samme skanlittersere bgger som klassekammeraterne, og
indholdet i de bager de selvstaendigt kan leese er ofte pa et lavt niveau. Derfor har mange
ordblinde elever tidligt fravalgt selvsteendig skenlitteraer leesning, hvormed de ikke kun gar
glip af en hel verden af fantastiske laeseoplevelser, men ogsa mister en vigtig kilde til
udvikling af deres ordforrad, seetningsopbygning, viden om verden og ovenstaende
menneskelige kvaliteter.

For at motivere eleverne til at f4 gode leeseoplevelser og undga Matthseus-effekten, er
lydbgger en oplagt mulighed. Som ordblind har man adgang til NOTA, som har mere end
50.000 digitale bgger til mennesker med laesehandicap. Skgnlitteraturen ligger som lydbgger
indleest af skuespillere, hvilket giver en anden lseseoplevelse end den syntetiske tale
opleesningsprogrammerne anvender. Ved at lytte til lydbgger fra telefonen mindskes den
haptiske dissonans, da der ikke er ubehag fra skaermens lys eller en fysisk tung
skeerm/tablet. Eleven skal ikke markere teksten for at fa den laest op, og telefonen kan
indstilles, sa der ikke kommer forstyrrelser under laesningen. Pa den made har eleven
samme mulighed for fordybelse og indlevelse, uden at teknologien stiller sig imellem. Idet
telefonen kan tages med i lommen, kan eleven ogsa hare lydbgger i bussen eller pa en
gatur, og der er mulighed for at lave praktiske ting med haenderne imens, da de ikke er
bundet til bogens fysiske form. Fordelen er ogsa den umiddelbare tilgeengelighed, hvor
eleven altid kan tilga et utal af bager.

Hvis formalet med den skanlitteraere laesning er et romanarbejde pa klassen, kan eleven
veere ngdt til at laeese bogen pé anden vis, for at kunne ga i dybden med detaljer. Her kan det
veere en ngdvendighed at have bogen liggende som en OCR-behandlet PDF, og eleven kan
have sveerere ved at navigere i romanen, danne et indre kort eller indleve sig i handlingen,
da teknologien kommer i mellem leeseren og teksten. | et romanarbejde pa klassen vil
formalet med laesningen veere aendret fra leeseoplevelse og indlevelse til analyse, fortolkning
og diskussion. Dermed andres elevens tilgang til teksten, og andre strategier skal i spil, for
at eleven bliver aktiv i sin laesning og ikke distraheres af ovenstaende udfordringer ved at
laese pa skeerm eller pavirkes af den haptiske dissonans. Dette kan veere regulering af
hastighed under oplaesning, notatfunktioner som markering af nggleord, understregning af
tekst eller kommentarer i siden, eller sggefunktion for at navigere i romanen.

Med nye skegnlitteraere genrer som fanfiction, der udelukkende foregar online, eller
intermedial litteratur, som TAVS eller NORD, der kombinerer skrift, billede, musik og lyd med
film eller animation og interaktivitet, eendrer det littersere marked sig. Balling papeger i sin
undersggelse, at leesemotivationen over disse nye genrer synes “at overvinde et eventuelt
ubehag eller udfordringer ved teknologien til fordel for adgang til et reservoir af historier.”
(Balling, 2017:81)

Faglitteraer laesning (PDF’er)

Auer kritiserer Mangens pointer om, at den dybe leesning og leeseforstaelse, som er
essentiel i laesning af fagtekster, udfordres af, at teksterne flyttes til skeerm. Auer
konkluderer, at teknologien via sma hjeelpeprogrammer kan understgttes, sa elever laeser



undervisningstekster mindst lige sa godt elektronisk “for det er ikke mediet, der afgaer, hvad
man laerer af en tekst. Det afhaenger af de laesestrategier, man bruger, og om man udnytter
teknologien” (Auer, 2018:21)

En af Auers pointer er, at “man forstar og leerer, nar man er aktiv som laeser, og teknologien
giver helt nye muligheder, som maske endda kan gare udbyttet af laesning starre pa skaerm
end pa papir, fordi man kan guide leesningen direkte med hjaelpefunktioner”. (Auer, 2018:23)

I hendes ph.d. projekt producerede og specialdesignede hun selv de digitale tekster stx-
eleverne blev praesenteret for, sa hun kunne indbygge hjeelpefunktioner, laeseguider og
leesestrategier i teksten, men flere af strategierne vil kunne overfares til fagtekster i
grundskolen.

Faglitteraer laesning (PDF’er) for ordblinde

Nar den faglitteraere tekst flyttes til skeermen, er mange af udfordringerne de samme, som
ved skanlitteraere tekster pa skaerm. Ligesom i en fagtekst pa papir er leeseformalet vigtigt,
men pa skaerm er det endnu vigtigere, for at eleven kan holde fokus og ikke lade sig friste af
at klikke over pa andre sider. Ved at teksten ligger digitalt, har eleven nogle andre
muligheder, som man ikke har, nar man laeser pa papir. Fx kan eleven markere et ukendt
fagudtryk og enten sla det op oplaesningsprogrammets ordbog, eller saette ordet ind i Google
og se et billede af det og dermed styrke tekstforstaelsen og ordforradet. For at eleven gar
aktivt ind i teksten, er det ngdvendigt at anvende notatredskaber sdsom understregning,
kommentarer i marginen og nggleord. Ved at skabe fokuspunkter i teksten, interagerer
eleven med teksten, og gar den til sin egen.

Derudover kan anvendelse af digitale mindmaps, tidslinjer eller skriveskabeloner strukturere
forstaelsen af det leeste, sa det ikke kun er de overfladiske hukommelsesstrategier, der er i
spil, men ogsa de dybere forstaelsesstrategier sasom organisering og elaborering.
Sggefunktionen ctrl+f er en nyttig strategi, til at hjeelpe eleven med at udveelge det relevante
laesestof i forhold til laeseformalet. Eleven skal her leere at s@ge pa nggleord, og derefter
hgre de tekstpassager, hvori nggleordet optreeder.

Multimodale tekster

Multimodale tekster er tekster, som skaber mening pa flere mader eller gennem flere
modaliteter, og hvor helheden af disse modaliteter er mere end summen af de enkelte dele.
(Tgnnesen et al., 2017) Medieforsker og professor i paedagogik Gunther Kress kalder det et
laeseparadigmeskifte, hvor skriftsproglig tekst pa den trykte bogs preemisser er aflgst af den
sammensatte tekst pa billedets og skaermens preemisser. (Kress, 2003) “Skolens
traditionelle vaegtning af skriften pa bekostning af andre udtryksformer, star i steerk
modseetning til verden uden for skolen, hvor multimodale tekster spiller en stigende rolle.”
(Wiurtz, 2008:1) Dermed er en lingvistisk, kognitiv leeseteori ikke laengere daekkende for det
multimodale tekstudbud, man mgder i samfundet i dag. Det er ikke blevet mindre vigtigt at
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lzere at leese skrift, men andre modaliteter er meget ofte lige sa veesentlige som skriften, hvis
man vil forsta og fa udbytte af teksten. (Bundsgaard, 2017)

Multimodale tekster har eksisteret analogt i mange ar, men i digitale materialer gges
mulighederne for at anvende modaliteter, som ikke eksisterer analogt, sdsom lyd, videoer og
animationer. Nar flere modaliteter spiller sammen, kan der skabes en mere alsidig
kommunikation, som leder leeseren og leesningen i forskellige retninger. Derfor ma eleverne i
skolen lzere at laese tekster, der er sammensat af savel skrift som andre modaliteter.

I multimodale tekster eendres leesekonventionerne, idet laeseretningen bestemmes af det
multimodale udtryk. Beveegelser pa skeaermen vil altid fange blikket farst, dernaest billeder og
til sidst tekst. Skaermen er en visuel enhed, som vi derfor opfatter som et billede, og skriften
organiseres efter skeermens og billedets principper, hvor gjnene sgger mod midten af
skeermen, modsat pa papir, hvor gjnene vil sgge mod gverste venstre hjarne, hvor
leeseretningen normalt starter. (Kress, 2003) En konventionel, lineaer laeserute vil ikke give
mening pa skaermen, og orienteringslaesestrategier er ngdvendige, for at kunne orientere sig
i en multimodal tekst (Bundsgaard, 2009):

e Centralleesning: Opmaerksomheden rettes mod midten af skeermen

e Periferileesning: Opmeaerksomheden rettes mod skeermens periferi

e Lineeer leesning: Skeermen laeses fra gverste venstre hjgrne mod nederste hgjre

" ) Metabevidsthed
Grafem-fonem

kendskab /(egen torst;aelﬁ)
(afkodning)

Viden om sprog
(tekstlingvistik)

|
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DEN CENTRALE
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Ved at multimodale tekster bestar af mange forskellige modaliteter, er indholdet ikke
organiseret som i en lineaer tekst, og laeseren skal selv skabe sin laesesti ud fra indholdet.
For at kunne navigere og udveelge leesesti, kan Kress’ navigationsmetode anvendes (Kress,
2003):
e Organisering: Modal scanning af siden - hvilke blokke/elementer er der (skrift, billede,
lyd, video), hvor pa siden og hvordan er de organiseret?
e Indhold: Hvilke elementer er dominerende, hvis nogen, eller skal de behandles som
lige og leeses kombineret? Vurdere modaliteternes funktion.

§ . Metabevidsthed
Grafem-fonem

kendskab _— °9°" torsmelﬁ

(afkodning)

Viden om sprog
(tekstlingvistik)

|

DEN CENTRALE Hukommelse
MENINGSSKABENDE J— ¢\ toxst @ —

FUNKTION /

Viden om Ordkendskab
tekster

Viden om Verden
(baggrundsviden) ==

For at navigationsmetoden kan anvendes, kreever det multimodale lsesekompetencer, og ‘jo
mere tekster bliver en enhed af tekst, lyd, billeder og video, jo vigtigere bliver det at besidde
multimodale leesekompetencer for at kunne forsta disse teksters kommunikation om verden”,
(Wurtz, 2008:2) men “selvom bgrn fades ind i den digitale kultur, bliver de ikke gode til at
leese digitale tekster af sig selv”. (Carlsen et al., 2015:11) Det er derfor ngdvendigt at udvide
laesemodellen, sa den ogsa omfatter multimodale leesekompetencer, og Marianne Wiirtz
udvider ud fra et sociokognitivt perspektiv pa leesning Ehris begreber pa falgende vis:

Viden om sprog — viden om udtryksformer

Hukommelse for tekst — viden om teknologi

Ordkendskab — kendskab til lageret

Viden om verden — internettet er en del af verden. Eleverne er early literate

Viden om tekster — nye genrer, multimodale, interaktive hypertekster
Grafem-fonem kendskab — viden om afkodning af tegn
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Laesemodellen kommer derfor til at se saledes ud:

. :
T — Metabevidsthed

kendskab /(egen torstaeli)
(afkodning)

Viden om sprog
(tekstlingvistik)

|

Hukommelse
for tekst 0 °

/

n Viden om Ordkendskab
(bagf{rmldsv‘de“) T tekster =

| ? 0% =
Multimodale tekster for ordblinde

Laesning af digitale, multimodale tekster er uden tvivl en kompleks affeere, og bevidste
orienteringsleesestrategier og navigationsstrategier er ngdvendige for at kunne udveelge
leesesti og dernaest leesestrategi. Derudover er undervisning i multimodale udtryksformer
nadvendig, sa eleverne far et fagsprog og redskaber, de kan anvende, nar de mgder en
multimodal tekst. Dette er bestemt ikke kun gaeldende for ordblinde elever men for alle
elever generelt.

DEN CENTRALE
MENINGSSKABENDE
FUNKTION

Viden om Verden

For ordblinde elever er der dog nogle klare fordele ved, at teksterne bliver mere
multimodale: Ved at der i gget grad anvendes repraesentationsformer som video,
animationer og lyd, kan de ordblinde elever tilegne sig viden uden at veere begreenset af
deres skriftsproglige afkodningsfeerdigheder. De har her mulighed for at opleve en fglelse af
mestring hvilket kan pavirke deres self-efficacy positivt. Ifalge Wrtz viser medieforskningen,
“at elevers motivation er meget stor, nar det drejer sig om laesning og skrivning af
multimodale tekster, og ogsa at iszer laesesvage elever profiterer af at f& mulighed for at
udtrykke sig i andre udtryksformer end skriftsproget.” (Wirtz, 2008:10) Magdet mellem
digitale, multimodale tekster og leeseren bliver ifglge Braten mere interaktivt end madet
mellem de mere statiske, papirbaserede tekster og leeseren pa grund af mulighederne for at
navigere rundt mellem billeder, lyd, video og tekst. Den hgjere grad af interaktivitet kan
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skabe mere engagement hos leeseren, hvorfor teksterne kan virke sjovere og mere
motiverende at arbejde med. (Braten & Strgmsg, 2008)

Den skriftlige modalitet fylder ogsa ofte mindre i multimodale tekster og er bygget op efter
nyhedstrekanten, hvor det vigtigste praesenteres farst i en kort og praecis form - ofte i en
tekstboks. Oplaesning af disse tekstbokse med LST er i denne forbindelse en ukompliceret
affeere. Derudover har eleverne let adgang til at sla ord, de ikke kender, op i deres LST, og
Reinkings forskning viser, at denne funktion kan veere med til at udvide elevens ordforrad.
(Reinking, 2005)

Den multimodale udtryksform har saerligt potentiale for at repraesentere og kommunikere
indhold pa nye mader (Carlsen et al., 2015) hvilket giver den ordblinde elev mulighed for at
forsta stoffet pa andre mader end den vanlige opleesning med LST, og dette kan medvirke til
en dybere forstaelse af stoffet. “Ved at et stof kan preesenteres pa flere forskellige méader,
abner man flere dare til forstaelsen af stoffet.” (Braten & Stramsg, 2008:209)

Ordblinde elever har altsa nogle reelle aktive handlemuligheder for at regulere egen leering,
og oplevelsen af at feerdighederne slar til og man kan mestre mgdet med multimodale
tekster vil gge motivationen og styrke elevens self-efficacy. Men ligesom for alle andre
elever, kreever det eksplicit undervisning i multimodale lsese- og skrivekompetencer, for at
kunne navigere i og forsta de multimodale teksters kommunikation om verden.

Interaktive hypertekster

En af de sidste store forskelle pa at laese pa papir og skaerm er interaktive hypertekster, der
kan repraesentere, visualisere og organisere information pa en helt anden made end
papirtekster kan. (Braten & Stremsg, 2008) Digitale tekster pa internettet indgar i et system
af hypertekster, hvor teksterne er forbundet med hinanden pa kryds og tveers via klikbare
links. (Carlsen et al., 2015)

Som ved multimodale tekster er indholdet ikke praesenteret i en bestemt reekkefglge, og
eleven interagerer og skaber selv indholdet, ud fra hvilke links der klikkes pa. Ifglge
Mangens forskning har links indvirkning pa laeseprocessen uanset om de aktiveres eller gj,
da de er latente koblinger til noget uden for laeserens her-og-nu. (Mangen, 2006) For at
afgare, om man vil klikke pa et link, skal man ifalge Bundsgaard udfare en ny form for
laesning, idet “man skal forestille sig hvad der star pa den side linket gar til, ud fra de
oplysninger linket giver og ud fra den sammenhaeng det stér i.” (Bundsgaard, 2009:36)
Denne form for laesning kalder han at leese en potentiel tekst. Et klik pa et link i en lgbende
tekst vil altid repraesentere et brud i den sammenhaeng, man er ved at opbygge i teksten.
Bruddet kan bidrage til en bedre forstaelse, men det kraever, at lseseren aktivt kan integrere
indholdet i flere tekster samtidigt. Omvendt kan bruddet ogsa medfgre forvirring eller
afledning, hvis indholdet ikke passer ind.

Mangen papeger i sin forskning, at for gode leesere kan den manglende struktur i
hypertekster virke konstruktivt og uddybende for laeseforstaelsen, da huller og
uoverensstemmelser “fremtvinger” en mere aktiv og dybere processering af information i
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tekstfragmenterne. Modsat vil svagere laesere, som ofte er afhaengige af struktur og oversigt,
lettere kunne falde af og opleve hypertekstleesning som bade frustrerende og forvirrende.
(Mangen & Kristiansen, 2013)

Et seerligt treek ved interaktive hypertekster er, at alle mennesker kan producere og udgive
tekster pd internettet med stor forskel i kvalitet og troveerdighed, hvorfor det bliver vigtigt at
kunne sgge efter relevant information, kritisk vurdere kvaliteten og indholdet samt navigere i
maengden af tekster. (Braten & Stramsg, 2008)

Bundsgaard opstiller otte laesestrategier, som er ngdvendige i mgdet med digitale
hypertekster. (Bundsgaard, 2009):
1. Overblik over siden
Orientere sig med orienteringslaesestrategierne
Leese links
Veelge til og fra
Leese menuer og vurdere relevansen
Finde frem til tekst om det man sggte med indholdsleesestrategier (fokusleesning,
overblikslaesning, neerlaesning, skimning, surfing)
Vurdere kvaliteten
8. Gennemskue producentens forudsaetninger, interesser og mal

o0 s wN

~

Jeg udvider modellen med begreberne om overvagning af leesesti og kritisk vurdering, da de
andre punkter er repraesenteret pa modellen.
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Interaktive hypertekster for ordblinde

“Skaermlaesning veenner os til at skimme og browse, vi leeser fx en hjemmeside ved at
overfladelaese den, mens vi ser efter saerlige informationer, nggleord eller links, som vi skal
bruge for at komme videre”. (Balling, 2017:64)

For ordblinde er det ikke muligt at skimme og browse, og derfor bliver Bundsgaards
laesestrategier, der omhandler kritisk udveelgelse og orientering pa en side vigtige i
laeseprocessen. Her kan LST-afkodningsstrategierne bruges til at f& links, overskrifter og
menuer laest op, og nar en hjemmeside er valgt, har eleven, alt efter leeseformalet, flere
muligheder:

e Hurtigt overblik over tekstindholdet: Oplaesningen indstilles til hurtig opleesning.
Herefter udveelgelse af passager, der kraever en dybere laesning, markere disse og
saette hastigheden ned.

e Laesning om et bestemt emne: Sgge pa emnet med ctrl+f, finde afsnittene der
omhandler det, saette oplaesningen i gang.

Far-leesestrategier som udveelgelse af tekst, tydeligt leeseformal og udveelgelse af laesesti er
af hgj vigtighed, for at eleven kan fraveelge tekst, da lineaer tekstoplaesning ikke dur.

For ordblinde elever bliver organisering af flygtige, interaktive hypertekster, samt at kunne
lave notater i online tekster vigtigt, og anvendelse af tilfgjelsesprogrammer som fx Diigo Web
Collector kan organisere elevens arbejde i hypertekster, reducere graden af flygtighed og
give eleven mulighed for at veere aktiv i sin lsesning.

En af de helt store fordele ved interaktive hypertekster er den autentiske kommunikation,
som giver eleverne en oplevelse af, at deres arbejde er meningsfuldt, med en reel modtager
i den anden ende. En made at styrke denne autentiske kommunikation og laere eleverne at
laese skeermtekster pa, kan findes i Bundsgaards Dynamitbogen, som er et eksempel pa
hvordan skaermlaesning kan laeres funktionelt i autentiske situationer, og hvor interaktive
assistenter guider og stilladserer eleverne. (Bundsgaard, 2018)

Der er ingen tvivl om, at ordblinde elever kan drage stor fordel af en mere digitaliseret
undervisning. Ved at laese- og skrivekravene aendres til ogsa at omfatte modaliteter, hvor
den ordblinde ikke har en funktionsnedszettelse, mindskes elevens handicap, hvilket pavirker
elevens self-efficacy positivt. Alligevel oplever jeg som ordblindekonsulent i kommunen, at
den skriftsproglige modalitet stadig er dominerende, til trods for at mulighederne for at
arbejde digitalt og multimodalt i hgj grad er til stede i kraft af, at alle elever sidder med eget
device. Jeg vil derfor se neermere pa hvilket leesesyn, der ligger til grund for undervisningen i
kommunen og fra ministeriel side.

Diskussion

| kommunen blev der for halvandet ar siden udfeerdiget en faelles laesepolitik pa baggrund af
de nationale mal, som er gaeldende for alle folkeskoler i kommunen. En made at nd malene



pa er, at fokusere indsatsen omkring “at implementere it og digitale redskaber i
undervisningen, sa elevernes laesekompetence fremtidssikres og alle elevers
laeringsmuligheder optimeres.” (Thisted, 2017:4). Dette tyder pa, at der i politikken er
indtaenkt, hvordan it og digitale redskaber kan bruges, sa eleverne opnar digitale
lzesekompetencer. Men neerleeses politikken er det gennemgaende fokus for “leesning” det
skrevne sprog i analoge tekster og den enkelte elevs mgde med dette - altsd et lingvistisk,
kognitivt leesesyn. Der star ikke naevnt, at eleven skal kunne lzese multimodale eller
interaktive hypertekster, eller at dette kraever andre lsesekompetencer.

| Feelles Mal for dansk er et multimodalt tekstbegreb ellers placeret i centrum af danskfaget. |
laeseplanen for dansk star der: “/ dansk arbejdes med begrebet tekst. Tekst omfatter i denne
sammenhaeng bade mono- og multimodale tekster, der er produceret bade i skrift, tale,
billede og lyd, fx film, hjemmesider, artikler, taler, fotos osv. (Laeseplan, 2014:3)
Kompetencemalet efter 4. klasse er, at “eleven kan leese multimodale tekster med henblik pa
oplevelse og faglig viden” (FM, 2016:1) men ser man naermere pa, hvilke delmal der skal
gere dem i stand til det, star afkodning af multimodale tekster ikke naevnt. Under afkodning
star der: “Eleven kan lzese ord i tekster til klassetrinnet hurtigt og sikkert. Eleven har viden
om regler for sammenseaetning af ord. Eleven har viden om ordklasser og regler for bgjning
af ord” (FM, 2016:4). Her er fokus pa elevens afkodning af skriftlig tekst, altsa et lingvistisk,
kognitivt leesesyn. Det samme ggar sig geeldende efter 6. og 9. klassetrin, hvor
afkodningsmalene inden for leesning baerer tydelig preeg af, at afkodning handler om at
kunne afkode skrevne ord.

Produktion af multimodale tekster bliver under ‘fremstilling’ naevnt, som en af flere mader at
fremstille tekst pa, og selvfglgelig arbejder man i praksis bade receptivt og produktivt i en
vekselvirkning, men det er problematisk, at der i Faelles Mal ikke star uddybet, hvilke
multimodale skriftsprogskompetencer det kreever, at kunne producere multimodale tekster,
eller hvilke multimodale laesekompetencer det kraever, at kunne lsese multimodale tekster
med henblik pa oplevelse og faglig viden, som kompetencemalet er.

Ser man pa slutresultatet fra folkeskolen, kan der ikke herske tvivl om, hvilket
grundleeggende lzesesyn og videnskabsteoretisk standpunkt, der ligger bag. Eleverne bliver
hele skolegangen igennem, men iseer til afgangsprgven, testet pa traditionelle, analoge
arbejdsmetoder, hvor de individuelt skal bevise deres feerdigheder. | leeseprgven afdaekkes
elevens afkodningsfeerdigheder, i retskrivningsprgven afdeekkes elevens stavefeerdigheder
og viden om det danske sprogs opbygning, og i den skriftlige fremstilling skal elevens
feerdigheder udtrykkes gennem den skriftlige modalitet. Der traeder et tydeligt positivistisk
lzeringssyn frem, hvor man gnsker at teste elevens feerdigheder pa en made, s& man kan
sikre sig harde data. “Det vil sige data, der er af ensartet karakter og dermed teellelige og for
eksempel ogséa kan bearbejdes og opgares statistisk.” (Rgnn, 2006:274) Med denne
summative evalueringsform opggres resultatet af elevens laeringsprocesser, og regeringen
kan rangliste skolerne efter, hvor godt de har lgst opgaven. Med regeringens lov om at
elever skal opna 02 i dansk, for at kunne komme pa en videregdende uddannelse, bliver der
sat to streger under, hvilke feerdigheder der vaegtes fra ministeriel side, og i det ser jeg ikke
en inkluderende eller humanistisk tankegang i forhold til ordblinde elever eller elever som
mennesker generelt.



Denne feerdighedtanke star ogsa i steerk kontrast til forestillingen om, hvad det er, elever
skal kunne i fremtidens samfund. Begrebet 21st century skills spiller en stadig starre rolle -
bade i den uddannelsespolitiske debat og i uddannelsessystemet i det hele taget.
(Bertelsen, 2018) Med begrebet menes hvilke kompetencer, der er ngdvendige, for at kunne
sta distancen i det 21. arhundrede, og her fremhaeves “evnen til at anvende sociale og
digitale teknologier, evnen til selviedelse og selvleering, evnen til at samarbejde og indga i
sociale relationer (bade lokalt og globalt), evnen til at taenke kritisk samt evnen til at veere
innovativ og kreativ.” (Bertelsen, 2018:9) Disse kompetencer kan ikke p& samme made
opggres kvantitativt, og maske er det arsagen til, at de ikke er eksplicit formuleret hverken i
fagenes fagformal eller kompetencemalene, og at man heller ikke lader disse kompetencer
indgd i bedgmmelsen af eleven til afgangspraven.

Der er altsa et tydelig skel mellem, hvilke kompetencer der er ngdvendige i fremtidens
samfund, og de feerdigheder eleverne skal demonstrere til afgangsprgven. Selvom
ministeriet forsgger at digitalisere eksamensformerne, sa bade leeseprgven og
retskrivningsprgven ligger som digitale, selvrettende praver, og opleegget til den skriftlige
fremstilling kan vaere video eller lyd, er det stadig de traditionelle feerdigheder, man tester.
Det betyder, at de digitale skriftsprogskompetencer og 21st century skills, som eleverne kan
have erhvervet sig gennem en mere digital undervisning, ikke afprgves eller honoreres som
slutresultat.

Dette kan have betydning for den undervisning, leererne udfarer. “Nar ydre forhold -
ministerielt bestemte mader at teste pa - bringes ind i skolens hverdag, fgrer disse forhold til,
at leerere ma undervise hen mod testen. Teaching to the test bliver derved en strategi, som
kan speende ben for elevernes udvikling af digitale leesekompetencer.” (Brok et al., 2017:16)
For ordblinde elever kan dette have store konsekvenser. De gives ikke mulighed for at
bringe deres digitale skriftsprogskompetencer i spil, og med eksamensformen udstilles og
forstarres deres handicap. For eleven kan det virke demotiverende og forventningen om
mestring bliver lav med medfglgende lav self-efficacy. Dette kan, som naevnt i de
psykologiske fglgevirkninger, have katastrofale faglger resten af livet for den ordblinde elev
som menneske. Med et fokus pa 21st century skills og en multimodal, sociokognitiv tilgang til
leesning, vil eleverne tveertimod kunne udvikle digitale leesekompetencer, der gar, at de kan
mestre opgaver pa lige vilkar med deres klassekammerater, opna gget viden pa forskellige
mader og opleve at deres handicap ikke er sa stort pa trods af deres funktionsnedseettelse,
hvorved risikoen for psykologiske fglgevirkninger ogsa mindskes.

“Vi mé derfor sparge os selv, hvordan uddannelsessystemet bar indrettes, hvis vi skal sikre
o0s, at flest muligt udrustes med de feerdigheder og kompetencer, der er ngdvendige for, at
savel den enkelte som samfundet bedst muligt rustes til fremtiden.” (Bertelsen, 2018:16)

Vi ma selvfalgelig forsage at preege udviklingen af uddannelsessystemet nedefra, men i
mellemtiden ma vi som undervisere sgrge for at uddanne hele mennesker, der er rustet sa
godt som muligt til en mere digital skriftsproglig fremtid, uanset hvilke bedgmmelsesmetoder
de sa ellers bliver udsat for fra ministeriel side. Med den viden jeg indtil nu har faet, ma
falgende eendringer af praksis derfor veere:



Tiltag

Pa elevniveau:

e /Endring af egen praksis i vejledning og undervisning af ordblinde elever. Undervise
eleverne i forskellige digitale laesestrategier med LST, og give dem et bredere
kendskab til udfordringer og muligheder nér de leeser pa skaerm, samt hvilke
strategier de kan ggre brug af (den udvidede interaktive laesemodel)

e Facilitere og skabe netvaerk imellem for de ordblinde elever, sa vi og de kan udvikle
deres strategier i feellesskab (Svendsens model)

Pa leererniveau:

¢ Anvende den udvidede interaktive laeesemodel i vejledning af lsererne til mine
ordblinde elever i forhold til laesesyn, digital laesning og digitale laesestrategier for
ordblinde elever med anvendelse af LST.

e Anvende Svendsens model som veerktgi til ndring af leererrollen, sa leererne
didaktisk kan understgtte udviklingen af elevernes teknologibaserede laese- og
skrivestrategier.

e Workshop om muligheder og udfordringer ved at lsese pa skaerm for ordblinde elever
der anvender LST i det kommunale kursuskatalog, hvor interesserede laerere selv
kan tilmelde sig. Det er ofte en anden gruppe leerere, der deltager. Ud fra Rogers
innovationsmodel, vil det typisk veere de innovative lserere og early adopters, som vil
melde sig til sddan en workshop, men deres engagement og positive indstilling, kan
sammen med leesevejlederne praege udvikling af praksis pa skolerne.

Pa laesevejlederniveau:
¢ Videndeling og faglig diskussion i leesevejledernetvaerket om mine resultater og
konklusioner. | feellesskab drafte muligheder og udfordringer i en mere digital
skriftsprogsundervisning, lsesesynet i kommunen og stilladsering af de ordblinde
elever pa skolerne, sa vi i feellesskab kan udvikle praksis og vejlede leererne og de
ordblinde elever ud fra den nyeste viden.

Pa konsulentniveau:
o Kollegial videndeling og erfaringsudveksling med mine kolleger i Kompetencecenter
for laesning, sa vi fortsat kan udvikle praksis efter nyeste forskningsviden og egen
empiri og vaere et radgivende videnscenter i kommunen.

Pa forvaltningsniveau:
¢ Uddybe kommunens leesepolitik med et afsnit om digital leesedidaktik ud fra et
multimodalt, sociokognitivt lsesesyn samt hvilke digitale laesestrategier det fordrer for
ordblinde elever med anvendelse af LST.



Konklusion

Der er ingen tvivl om, at der kan veere mange udfordringer forbundet med at flytte laesningen
fra papir til skeerm, og at de forskellige medier laegger op til forskellig lseseadfeerd. Det er
derfor ngdvendigt at digitale tekster kobles til den aktive laesning gennem en indsats, for at
styrke opfattelsen af, at man som skeermlgeser rent faktisk kan arbejde sig hen mod et
leeseudbytte, der svarer til udbyttet ved papirleesning. Derudover kan forstyrrelser, haptisk
dissonans ved skaermen, manglende overblik samt overfladisk og fragmenteret laesning
pavirke leeseprocessen negativt, hvormed laeseforstaelsen af det laeste bliver darligere og
indholdet sveerere at huske. Hvis man som ordblind gentagne gange har oplevet, at kravene
til laesningen har veeret for store eller uklare, og at man ikke har strategier til at kunne
planleegge, gennemfgre og vurdere indsatsen, kan fristelserne til at klikke veek og lade sig
opsluge af noget, der er mindre kreevende, veere store. Derfor ligger der en vigtig opgave i at
udnytte de potentialer skeermen ogsa giver ordblinde elever, for at opna dybere forstaelse af
stoffet: Laesning pa skeerm giver nye muligheder for at modificere, lytte til og interagere med
teksten pa mader, som ikke er muligt pa papir bl.a. ved hjeelp af notatredskaber og LST. Der
er en umiddelbar tilgeengelighed pa skeermen og ordbogsopslag, informationssggning og
andre mader at forsta stoffet pa end skrift, kan let tilgds og veere uddybende for
laeseforstaelsesprocessen. Derudover kan multimodaliteter gare, at der er flere spor ind i
elevens hukommelse, og elevens repertoire af mader at skaffe sig viden om verden pa kan
udvides. De digitale medier tillader hurtigere adgang til viden end den traditionelle laerebog
og kan dermed aflaste den ordblinde elevs leeringsproces. Eleven kan anvende mindmaps,
tidslinjer og digitale notatprogrammer i bearbejdningen af tekstindholdet, sa flere af de dybe
laeseforstaelsesstrategier kommer i spil. Derudover giver digitale tekster reelle
kommunikationssituationer med mennesker i hele verden, og ved at inddrage elevernes
hverdagsliteracy kan undervisningen blive naerveerende og autentisk, hvilket kan gge
motivationen pa en made, som er svaert at opnd, hvis man kommunikerer pa papir, med
leereren som eneste modtager.

Det ma medfgre aendringer pa flere niveauer. | min kommune er bevidsthed om og aendring
af leesesynet i den feelles laesepolitik essentielt, sa det ogsa omfatter multimodale
skriftsprogskompetencer. Derudover ma en drgftelse og diskussion i leesevejledernetveerket
om digital laesning veere ngdvendig, sa vi kan kvalificere laesevejledningen pa alle skoler, sa
min undervisning og vejledning af de ordblinde elever, bliver anvendelig for eleverne i deres
hverdag. | alle tiltag vil den udvidede interaktive lsesemodel veere et redskab, der kan
synliggare og visualisere de forskellige udviklingspunkter, uanset om det er pa elevniveau,
leererniveau, laesevejlederniveau eller forvaltningsniveau. Modellen er ikke “feerdig” men vil
lzbende blive udvidet eller zendret, efterhdnden som forskningen kortleegger, hvilken
indvirkning en mere digital verden medfarer - bade pa leesning og leering, men ogsa pa
kognitive mgnstre og teenkemader pa lang sigt, men ogsa efterhanden som eleverne,
lzererne, leesevejlederne og vi ordblindekonsulenter i faelles udvikling bliver klogere pa
udfordringerne og mulighederne. Saledes stopper min jagt pa viden om feltet ikke med dette
afgangsprojekt. Pa den korte bane bliver det saledes interessant at falge afslutningen pa
Mangens E-READ projekt og Nationalt Videncenter for Laesnings projekt om digital lsesning,
der begge offentliggares her i 2018, mens der pa den lange bane uden tvivl, vil veere masser
af forskning og meninger om bgrn og unges leesning pa skeerm, som vi ma forholde os
nysgerrigt, undersggende og kritisk til.
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Bilag

Bilag 1: Helle Bundgaard Svendsens skematiske oversigt over teknologibaserede
afkodningsstrategier (Svendsen, 2016:158)

[Analytisk sammenhzeng til
teknologibaseret

lafkodningsproces

Kategorisering i
loverordnede
teknologibaserede

strategier

Informanternes konkret observerede

teknologibaserede strategier

IAfkodningen er primart en

lydre proces

Strategier til at anvende den
digitale oplasning eller andre
programfunktioner til
latkodning

Tekstkonvertering for at opna god
oplasningskvalitet, som har betydning for
tekstforstaelsen vha. programmerne ScanRead og
FineReader** eller vha. kopiering fra PDF-fil til
Word-fil*s.

Retning af tekst efter konvertering vha. stave- og
grammatikkontrol i FineReader eller Word.
Héndtering af oplasningsfunktionen i CD-ORD
eller Vital*®: &bne/lukke, markering og opl@sning,
dobbeltklik ved enkeltord, indstilling af
oplasningsfunktion.

Valg af program (CD-ORD/Vital) i forhold til
oplasningskvalitet

Segeordsfunktion i pdf

[Teksten perciperes primart
lauditivt (direkte som ord/lyd)

log stettes visuelt

Strategier til at lytte til tekst
vha. digital oplasning

Markering af tekst i sma bidder og oplasning af
disse

Gentagen lytning

Korrigering af ringe oplasning ved at folge tekst
med gjnene eller ved at lytte og gette sig til,
hvilket ord det er.

Ignorere, nar f.eks. noter og linjetal laeses op midt
inde i en sztning

IDigital stemme (ydre)

Strategier til at bruge den

digitale stemme

Valg mellem syntetisk stemme og rigtigt indtalt
stemme i forhold til kvalitet og formal

Valg af en foretrukken stemme

Valg af digital retskrivningsordbog med
oplasningsfunktion for at here, om det er det
korrekte ord i CD-ORDs ordforslag

Valg af program til oplasning (CD-ORD/Vital), da
oplasningskvaliteten og stemmer er forskellige i de
to programmer

Regulering af hastigheden pa
den digitale stemme (ydre)

Strategier til at indstille
hastighed i forhold til
forstaelse

Hastighed saettes ned, hvis forstaelsen glipper
Hastighed szttes op, hvis dette ikke er tilfaldet
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Vanskeligt at orientere sig i
den auditivt perciperede
skaermtekst

Strategier til at handtere
vanskelighederne med at
orientere sig i skeermteksten

Understregning i tekst

Highlight/marker under oplasning, og hvis den
ikke virker, anvendes iPad eller bog ved siden af
med teksten

Valg af tekster med linjenummer

Nogle filtyper foretrazkkes frem for andre, da de er
lettere at orientere sig i

Markering i tekst under oplesning, sa man kan se,
hvor man er i teksten

Segeordsfunktion (som skimning efter nogleord)
Scrolle op og ned pa siden

At scrolle, saledes at oplasningen foregér i overste
linje i teksten

Farvekode teksten (nogleord rode, eget svar radt)

Afthaengig af brugen af it Strategier til at handtereen [¢  PDF-XChange Viewer/Adobe®’
reekke programmer e FineReader/ScanRead
e CD-ORD/Vital
e  Word
Strategier til at handtere e Genstarte programmet
problemer med software og |o  Nir oplasningsfunktion ikke fungerer:
hardware Kobi ;
opiere for oplasning
Genstarte programmet
Hore igen
Dobbeltklikke i teksten, for at aktivere programmet
e Lase med gjnene
idskreevende Strategier til at kompensere [e  Genvejstaster
for tidsforbrug
Nodvendig De samlede strategier som | Udviklingen af de konkrete strategier som angivet i

|angivet i skemaet ovenfor Iskemaet ovenfor

Tabel 1.1: Skematisk oversigt over de analytiske sammenhange mellem proces, kategoriserede strategier og

konkrete strategier.
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