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SARLIGE BEHOV

Forord

Projektet "Undervisningsdifferentiering med fokus pa elever med seerlige behov’ er
gennemfort i hdbet om at kunne inspirere leerere og leererstuderende til at udvikle
skolens praksis i en mere undervisningsdifferentieret retning. Derfor er der lagt
veegt pa en webbaseret formidling af resultater og erfaringer fra projektet, som sko-
lens aktgrer og andre interesserede let kan fa adgang til via en temahjemmeside pa

www.Inklusionsudvikling.dk

Projektet er finansieret af Undervisningsministeriet med i alt 1.7 million kr. — og
medfinansieret 25 % af Institut for Uddannelse og Peedagogik, Aarhus Universitet
og de tre professionshejskoler UCC, UC Syddanmark og VIA UC. I medfinansie-
ringen indgar atholdelse af national konference ved projektets afslutning, felge-
forskning fra ph.d.-studerende, artikler om undervisningsdifferentiering, cases til
undervisningsbrug ved leereruddannelsen, herunder udvikling og afprgvning af un-
dervisningsmateriale for lzererstuderende i linjefagene dansk og matematik samt opleeg

ved internationale forskningskonferencer.

Projektgruppen bestar af Susan Tetler, Kirsten Baltzer, Seren Langager og Hilde
Ulvseth fra Institut for Uddannelse og Padagogik, Aarhus Universitet, Michael
Wahl Andersen, Susanne Arne-Hansen og Dorte Ustergren-Olsen fra UCC, Chri-
stian Quvang, Charlotte Christensen og Kaj Nedergaard Jepsen fra UC Syddan-
mark samt Else Skibsted, Helle Bundgaard Svendsen og Kaj Ostergaard fra VIA

UC. Desuden indgar Seren Kjeer Jensen fra Center for Rummelighed.

Projektet ville ikke kunne have varet gennemfort, hvis ikke seks leerere beredvilligt
abnede deres dere for os og indvilligede i et samarbejde om undervisningsforleb i
deres respektive 5. klasser. Sa stor tak til Trine Munk Christensen og Niels Kristen
Kirk fra Christinelystskolen i Lemvig, Conni Lorensen og Andy Warncke fra Toft-
lund Skole i Tender og Berit Marie Hantho og Pernille Dalmose fra Katrinedals
Skole i Kebenhavn.
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Endelig en tak til Jacob @rskov Busk og Line Knudsen fra Undervisningsministeri-
et for et konstruktivt samarbejde under projektets tilblivelse.

Pd projektgruppens vegne
Susan Tetler, projektleder
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Undervisningsdifferentiering og
elever med scerlige behov

Baggrund

En af de mest markante udfordringer, som laerere meder i deres respektive klasser,
er en oget mangfoldighed i elevgruppen, hvad angar mader at leere pa. Det stiller
leererne over for store udfordringer i forhold til at differentiere undervisningen,
hvad angar skolens og klasserummets fysiske rammer, sociale organiseringer, fag-
ligt indhold, undervisningsmaterialernes art og svaerhedsgrader, arbejdsformer,
tempo etc. Laererne kan saledes differentiere i forhold til, hvad eleven skal lere,
dvs. indholdet, hvordan eleven skal leere, dvs. processen, eller resultatet, dvs. hvad
eleven giver udtryk for at have leert.

Undervisningsdifferentiering kreever planlegning af, hvordan undervis-
ningsforleb kan eendres eller justeres, sa den enkelte elev kan na malet for den pa-
geldende undervisningsaktivitet. For at kunne treffe beslutning om, hvorvidt
indholdet, processen og/eller resultatet skal differentieres, mé leerere tage hensyn
til elevers aktuelle evner, interesser og mader, hvorpa stoffet bedst tilegnes, fx lee-
ringsstile, intelligensformer, og hvordan hjernen fungerer. At udvikle undervis-
ningsaktiviteter med undervisningsdifferentiering som beaerende princip giver end-
videre leerere mulighed for at tilretteleegge en undervisning for elever med en mere
kompleks leeringstilgang, fx elever med specifikke leesevanskeligheder, opmaerk-
somheds- og koncentrationsproblemer eller mere generelle problemer med at ind-
fri skolens faglige leeringskrav. En stor del af denne elevgruppe er ifelge den nye
specialundervisningslovgivning blevet almenundervisningens ansvar ud fra en
antagelse om, at deres leeringsbehov kan imedekommes via bl.a. undervisningsdif-
ferentiering. Set i det perspektiv har Praksis- og videnspanelet under Ressource-
center for Inklusion og Specialundervisning udpeget undervisningsdifferentiering
som et omrade, hvor der i seerlig grad er behov for ny viden, hvis omstilling til oget
inklusion skal lykkes, jf. Strategi for Ressourcecenter for Inklusion og Specialun-

dervisning (Ministeriet for Born og Undervisning, 2013).
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Selvom princippet om undervisningsdifferentiering har veeret geeldende for
folkeskolens paedagogiske virksomhed siden 1993 (§18, stk. 1, 2 og 4), viser en un-
dersogelse fra Evalueringsinstituttet (EVA, 2011), at nok mener 74 % af leererne, at
det er vigtigt at differentiere undervisningen, men samtidig pointerer de (64 %), at
de har behov for redskaber for at kunne gore det. Det er desuden bemaeerkelses-
veerdigt, at bade skoleledere og leerere udtrykker en relativt smal forstdelse af be-
grebet: “De taler primeert om undervisningsdifferentiering som individualiseret
undervisning og som en organisationsform de kan gribe til nar det er muligt”. Lee-
rerne formulerer sig i mange tilfeelde inden for en diskurs om holddannelse og ni-
veaudeling; de synes, det er vanskeligt at udfordre deres elever i tilstreekkelig grad,
medmindre de grupperer dem i nogle mere homogene hold, og i den sammen-
heeng ser de den sterste hindring i forseget pa at differentiere undervisningen, at
de har “for fa heender’. Ifelge undersogelsen uddelegerer skoleledelsen ansvaret for
undervisningsdifferentiering til de enkelte leerere. Princippet om undervisningsdif-
ferentiering bliver siledes ikke behandlet pa skoleniveau, men snarere i de enkelte
leererteam, der udvikler hver deres méde at tilretteleegge undervisningen pa. Diffe-
rentiering bliver pa den made noget, man gor, nar det er muligt, eller nar der er
ekstra tid - i stedet for at blive en grundlaeggende adfzerd, kultur eller made at vee-
re i klasserummet pa.

EVA’s evaluering peger pa, at leerernes peedagogiske og didaktiske kompe-
tencer, herunder didaktisk ledelse i klasserummet, er noglen til omseetning af prin-
cippet om undervisningsdifferentiering til praksis. Ligeledes skal skoler organise-
res, sa faglige ressourcepersoner udnyttes, eksterne stotteapparater inddrages, og
skoleledelse er aktiv i understottelsen af leerernes arbejde med laeringsmal (se ogsa
OECD-rapporten "Improving School Leadership - Policy and Practice” fra 2008).
Der synes at veere bred konsensus blandt skolens leerere om nedvendigheden af
undervisningsdifferentiering, samtidig med at der hersker stor usikkerhed om,
hvordan de bedst muligt kan omseette princippet til en konstruktiv hverdagsprak-

sis.

Projektets formal og mal

Det er i konsekvens af dette misforhold mellem undervisningsdifferentiering som
princip og undervisningsdifferentiering som praksis, at dette projekt tager sit ud-

gangspunkt med sit formal om at udvikle og afprove eksemplariske undervis-
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ningsforleb i dansk og matematik i 5. klasse, hvor undervisningsdifferentiering er
det baerende princip, og hvor der er en serlig opmaeerksomhed i forhold til elever,
der befinder sig i mere komplicerede leeringssituationer, bl.a. begrundet i specifik-
ke leesevanskeligheder, opmaerksomheds- og koncentrationsproblemer eller mere
generelle problemer med at indfri skolens faglige leeringskrav. Projektet har endvi-
dere til formal at seette fokus pa, hvorvidt undervisningsdifferentiering kommer til
kort i forhold til elever med seerlige behov, og hvilke forhold der i givet fald spiller
ind. Endelig handler et tredje formal om at udvikle et inspirationsmateriale til lee-
rere i arbejdet med at skabe rum for inkluderende leereprocesser i al almindelighed.
Malet for projektet er begrebsligt at afklare forskellige former for undervis-
ningsdifferentiering samt at udvikle didaktiske designs, som kan afpreves, beskri-
ves, analyseres og evalueres som eksempler pa god praksis i forhold til undervis-
ningsdifferentiering rettet mod elever i komplicerede leeringssituationer.
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Projektets teoretiske ramme

En didaktisk model til analyse og udvikling af differentieret under-
visning

Undervisningsdifferentiering forstas i projektet som et baerende paedagogisk prin-
cip, som ma ses i teet sammenhang med inklusionsbegrebet og som en del af leere-
rens samlede didaktiske kompetence. Inklusion i skolen handler om at skabe diffe-
rentierede muligheder for deltagelse i de faglige og sociale faellesskaber, som udger
rammen om den enkelte elevs leering og trivsel i skolen.! Fokus i projektet er leere-
rens arbejde med at skabe gode leeringsmiljoer, dvs. at der arbejdes bevidst med at
skabe deltagelsesmuligheder for alle elever gennem en tydelig og gennemskuelig
sammenheeng mellem undervisningens aktiviteter og elevernes leereprocesser. Med
princippet om undervisningsdifferentiering pointeres elevernes forskellighed in-
den for rammerne af klassens feellesskab. Derfor bliver det vigtigt for leereren at
tage udgangspunkt i den enkelte elev for i et samarbejde at fokusere pa leeringsmu-
lighederne. Samarbejde med eleverne om mal og faglige fokuspunkter i undervis-
ningen star centralt i dette projekts forstdelse af differentieret undervisning. Mal-
seetning er i udgangspunktet et feelles anliggende for klassen, og det tilstreebes at
skabe tydelige forbindelser mellem feelles og individuelle mal i undervisningen.
Sigtet er at kunne inddrage og skabe rum for videreudvikling af elevernes ens og
indbyrdes forskellige ressourcer i undervisningen.

Undervisningsdifferentiering indgér i leererens samlede didaktiske kompe-
tence og er et grundleeggende princip, som indgar i leererens planleegning af un-
dervisning, og som har konsekvenser for de didaktiske valg, som leereren treeffer i
sin undervisning. I dette projekt har vi — bl.a. med afsaet i EVA’s rapport om Un-
dervisningsdifferentiering som baerende paedagogisk princip (2011) og EVA’s rap-
port om Feelles mal i folkeskolen (2012) - valgt at operationalisere differentierings-
opgaven ved hjelp af nogle udvalgte didaktiske kriterier, der handler om at leere-

ren:

! Dyson (1999), Tetler (2000) Alenkar (2008)
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e forholder sig proaktivt til en heterogen elevgruppe og identificerer forskel-
lige forudseetninger og potentialer for at leere;

¢ seatter mal for sin undervisning og samarbejder med elever om leeringsmal;

o veelger indhold og arbejdsformer under hensyn til elevernes forskellige lee-
ringsforudseetninger, herunder at leereren klarger sig indholdets centrale
faglige pointer/fokuspunkter;

e praktiserer tydelig ledelse, dvs. arbejder med forudsigelige, genkendelige
og fleksible strukturer i rammeszetningen, der ogsa kan give eleverne mu-
lighed for at stotte hinanden og samarbejde om leringsaktiviteterne;

e evaluerer lobende pa elevernes leeringsudbytte og arbejder systematisk med

feedback og feedforward i leeringsprocessen.

Som det fremgar, arbejdes der med et paedagogisk princip om undervisningsdiffe-
rentiering, som tager afseet i en komplementeer forstaelse af forholdet mellem un-
dervisning og leering. Undervisning er en seerlig social relation, hvor der malrettet
ydes stotte til elevers leering, og hvor udvikling af leeremotivation gennem samar-
bejde om leeringsmal og fagligt indhold indgéar som en central del af undervisnin-
gen?. Nogleord er samarbejde, forudsaetninger og potentialer, mal og faglige fo-

kuspunkter og opfelgning/ evaluering af leereprocessen.

Projektgruppens bud pd en model

Modellen (fig. 1) er udarbejdet pa baggrund af og afspejler en sadan grundforstael-
se. Modellen har som formal at stilladsere leerernes konkrete arbejde med at forsta
og omseette undervisningsdifferentiering i praksis — og kan anvendes bade i plan-
leegning af en enkelt lektion/dobbeltlektion og i et samlet undervisningsforleb og

bestar af tre dimensioner:

1. En horisontal dimension, der beskriver de grundleggende faser, som un-
dervisningen forleber i, nemlig en indlednings- og malformuleringsfase,

en arbejds- og udforskningsfase og en evalueringsfase.

2 Rabel Hansen, Robenhagen & Wahl Andersen (1998)
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2. En vertikal dimension, der seetter fokus pa leererens samarbejde med elever

om mal i undervisningen, og som beskriver forskellige niveauer og en pro-

gression for elevernes arbejde med det faglige indhold i undervisningen.

3. En dynamisk samarbejdsdimension, som beskriver det samarbejde og de leerer-

elev og elev-elevinteraktioner, der kan stilladsere elevernes motivation og

deltagelse i undervisningen.

Fig. 1. UVD-modellen

Indlede ———>
(malseetningsfase)

Arbejde ———————>
(udforskningsfase)

Afslutte ——— >
(evalueringsfase)

Mal - hvor kom vi fra,
hvor skal vi hen?

Fagligt fokuspunkt/
faglig pointe

Forudszetninger og
forforstaelser

Samarbejde om laering

Elevaktiviteter —
med afszet i leerings-
mal pa tre niveauer:
e Refleksion
e Kompetence
e Feaerdigheder

Feellesggrelse

Opsamling af mal
og fagligt fokuspunkt/
pointe (feedback)

Perspektiver til det
videre arbejde
(feedforward)

Leererstilladsering og elevdeltagelsesmuligheder i undervisningen

Negleord:
Feelles, men ikke

identiske mal
Rammesaetning

Feellesskab  og

samarbejde

Deltagelses-
strukturer  og
deltagelsesma-
der

Tid

Undervisningsdifferentiering er ikke en bestemt metode eller en bestemt organise-

ring af undervisning, men ma snarere forstas som en grundleeggende adfeerd, kul-

tur eller méde at veere pa i klasserummet.> Vores model for undervisningsdifferen-

3 Tomlinson 2001
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tiering anviser derfor ikke konkrete metoder til en differentieret praksis, men ud-
peger i stedet en raekke centrale faktorer, som leereren ma indtaenke i sine paedago-
giske og didaktiske overvejelser og valg omkring undervisning.

Hvordan kan man mere preecist forstd modellen, og hvordan kan den anven-
des i leererens planleegning, gennemferelse og evaluering af en differentieret un-
dervisning i et inkluderende perspektiv? Vi vil med afseet i de tre faser, som indgar
i modellen, uddybe en raekke af de faktorer, som vi i projektet har anset for seerligt
vigtige i forhold til differentieret undervisning.

Til sidst vil vi - med udgangspunkt i stilladsbegrebet - beskrive det dynami-
ske samarbejde, som finder sted mellem leerer og elever og elever imellem, og som

abner op for forskellige deltagelsesmuligheder i undervisningen.

Mdlscetningsfase

Hyvis eleverne skal deltage aktivt i undervisningen og have udbytte af den, skal
den opleves meningsfuld. I den indledende fase bliver det saledes en vigtig op-
gave for leereren, at undervisningens hensigt, herunder mélene og indholdet af
undervisningen, fremstar klart for eleverne. En forudseetning herfor er, at leere-
ren selv har gjort sig mal og indhold for lektionen/forlgbet klart, dvs. at leereren
i sin planleegning af undervisningen har reflekteret over og truffet valg om fol-

gende forhold:

¢ Mal - hvor kom vi fra, hvor skal vi hen?
Tydeliggerelse af mal er en central faktor i god undervisning. Elever leerer
generelt mere, hvis de ved og har samarbejdet med leereren om hvilke mal,
der er for det, de skal leere.4
At fastleegge mal for undervisning i et fag er en flerleddet storrelse. Forste
trin er, at leereren i sin planleegning af et konkret undervisningsforlob
forholder og sammenholder malene med Feelles Mal og arsplanen for faget
for at kunne preecisere, hvad der er det nye, eleverne nu skal leere. Dernaest
ma leereren indholdsmeessigt gore sig de faglige fokuspunkter klar - og pa
den baggrund formulere klassens feelles mal og de forskellige og differen-

tierede mal for eleverne i undervisningen. Herefter tilretteleegger leereren un-

4 Hattie (2013)
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dervisningen, og gennem anvendelse af forskellige arbejdsformer og differen-
tieret materiale dbnes der mulighed for, at eleverne kan deltage og leere pa
forskellige mader. Tydelige leeringsmal er desuden en forudsaetning for
leererens og elevernes evaluering af undervisning, og viden herfra ma indga i
leererens planlaegning af det nzeste forleb.

I den indledende fase er det altsa leererens opgave at vise eleverne hvilke mal,
der er for, hvad de skal leere. I samarbejdet med eleverne om opstilling af nye
leeringsmal, er det vigtigt, at leereren bade sikrer forbindelse til det, eleverne
tidligere har leert, men ogsa er praecis omkring det nye, eleverne skal leere.
Det kan bl.a. foregé ved, at leereren opsummerer og gentager tidligere leert
stof, tydeliggor sammenhaenge mellem det, klassen allerede ved noget om og
det, klassen er pa vej til at leere om, repeterer klassens feelles mal, og hvordan
der er blevet arbejdet med dem indtil nu osv. Hvordan man som leerer syn-
liggor de nye mals sammenhaeng til elevernes aktuelle viden og forforstael-
ser, fremgar fx af leerervejledningen for "Litteraturleesning med fokus pa

sprogforstaelse og laeseforstaelsesstrategier’ (bilag 3).

o Et fagligt fokuspunkt eller en faglig pointe forstar vi som et klart afgreenset
fagligt indhold, resultat eller sammenheeng mellem centrale begreber inden-
for et emne.” Leereren ma allerede i sin planleegning gere sig det faglige fo-
kuspunkt eller den faglige pointe klar: Hvad er det vigtigste i det indhold,
som eleverne skal arbejde med og leere om og kunne? En sddan vurdering
bygger pa sikker faglig viden og en analyse af de(t) faglige omrade(r), der
skal formidles i undervisningen, sa leereren klart og preecist kan formulere de
centrale begreber og den vigtige viden inden for emnet. En sddan indholds-
maessig klarhed gor det eksplicit for eleverne, hvad der specifikt skal arbejdes
med, og understotter elevernes muligheder for at afkode og se sammenhaeen-
ge mellem undervisningens mal, indhold og metoder. Det oger bade det fag-
lige udbytte og fremmer mere alment elevernes motivation og deltagelse i
undervisningen.

Et velafgreenset indhold i form af ét eller flere faglige fokusomrader eller po-
inter understreger desuden, at undervisningsaktiviteter altid ma veere speci-

fikt knyttede til dét, der skal leeres; leering er altid i forhold til en sag eller et

> Mogensen (2011)
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indhold. Det kan vaere en vigtig pointe i en tid, hvor uddannelser ‘leeringsge-
res’, at vi fastholder diskussionen om hvilket vidensindhold, der er vigtigt at
leere! Eksempler pa fagligt fokuspunkt/faglig pointe ses i leerervejledning: 5.
klasse laver gysere’ (bilag 1) og 'Forskellig eller ens? Geometriforlgb i 5.
klasse’ (bilag 6).

¢ Forudsatninger og forforstielser
Elever har forskellige leereforudseetninger, som bade refererer til deres gene-
relle liv uden for skolen og til deres viden og erfaringer fra undervisningen i
skolen. Det er altsa forskelligt, hvad eleverne allerede ved og kan gere i un-
dervisningen, dvs. hvilke forforstaelser, de bringer med ind i undervisningen.
I projektet har vi forholdt os proaktivt til elevernes mangfoldighed, dels ved
eksplicit at arbejde med mal som omdrejningspunkt for tilegnelsen af det fag-
lige indhold i undervisningen og leererens stilladsering heraf og dels ved ak-
tivt i tilretteleeggelsen af undervisning at tage hejde for nogle af de sarlige
udfordringer, som elever med seerlige behov meder i undervisningen. Bade
elever i leesevanskeligheder, opmarksomhedsproblemer og generelle
leeringsvanskeligheder kan have sveert ved at organisere og fastholde de ak-
tiviteter og opgaver, der arbejdes med undervejs uden at lade sig aflede. Fx
kan denne elevgruppe have gavn af tilpasninger i form af tydelig stil-
ladsering af mal og indhold i undervisningen, opbrydning af opgaver og ak-
tiviteter i enkelte og overskuelige dele, reduktion af materialet eller adgang til
kompenserende materialer, medier og IT m.m. (se leerervejledningen for ’5.

klasse laver gysere’ (bilag 1).

Udforskningsfase

I en differentieret undervisning arbejdes der med udgangspunkt i felles, men
ikke identiske mal for klassens elever. Det betyder, at elevernes arbejde med og
udforskning af indholdet retter sig mod klassens feelles mal, men ma tilpasses
den enkeltes forudseetninger, sa alle far mulighed for at leere mere og komme et
stykke videre i arbejdet med klassens mal.

Nar der arbejdes i speendingsfeltet mellem feelles mal og individuelle mal, er
det vigtigt, at leereren er omhyggelig med at klargere sammenheengen mellem

klassens overordnede mal og elevernes delmal, sa sammenhaeengen faktisk forstas
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af eleverne. Hver enkelt aktivitet skal forstas i den storre sammenheeng, og elever-
ne skal leere at udforme mal, som er centrale for det faglige omrade, der arbejdes
med. Det er vigtigt, at eleverne undervejs deltager i formulering af mal og sporgs-
mal, s& de hele tiden kan forstd meningen med aktiviteterne og ved, hvad han eller

hun skal arbejde med for at na malene.®

¢ Elevaktiviteter - laeringsmal pa tre niveauer.
Med inspiration fra Jens Rasmussen har vi arbejdet med en systematik,
der differentierer mal pa tre niveauer”:
Fardigheder refererer til minimummal, som er det grundleeggende, alle helst
skal leere noget om. Pa dette niveau arbejder eleverne ofte med at gengive og
beskrive centrale dele af det faglige indhold eller ove specifikke faglige feer-
digheder.
Kompetence refererer til regelmal, som er det, de fleste kan laere noget om. Pa
dette niveau arbejder eleverne badde med forstaelse, dvs. at de kan forklare og
redegpre for sammenhaeenge i det, de har leest eller hert om og anvendelse,
dvs. at eleverne kan vise, at de kan bruge den viden, de har tilegnet sig.
Refleksion refererer til maksimummal, som kun nogle fa kan leere og bygge
deres viden ud med. Pa dette niveau er eleverne i stand til at forholde sig til
det leerte indhold pa et metaniveau og kan analysere og sammenszette dele af
indholdet pa nye mader og evt. i forhold til andre fag.
Det er en vigtig pointe, at man som leerer ikke pa forhand har besluttet sig
for, hvem der kan opna hvilket niveau, men at man gennem elevaktivite-
terne giver alle elever mulighed for at udvikle sig sa meget som muligt, og
at man har et positivt syn pa elevernes leeringspotentiale.
Leererne i projektet har arbejdet med differentiering af mal pa forskellige ma-
der i undervisningen. Alle har pa systematisk vis opstillet mal pa alle tre
niveauer i forbindelse med planleegning af undervisning. Nogle har bade ved
opstart af selve undervisningsforlebet og i forbindelse med enkeltlektioner
eksplicit vist malene og talt med eleverne om en feelles forstaelse af dem. An-
dre har ladet malene vaere udgangspunkt for deres tilpassede vejledning og

stotte til elevernes arbejde med opgaver og aktiviteter undervejs i un-

¢ Hedegaard (2006)
7 Rasmussen (2010)
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dervisningen. Og endeligt har flere leerere konkret benyttet sig af ovennsevnte
malsystematik i forbindelse med udarbejdelse af opgaveark, leeringsstationer,
gruppearbejder og andre elevaktiviteter. I leerervejledningerne ses forskellige
eksempler pa, hvordan leererne konkret har arbejdet med mal-systematikken

(fx bilag 1, bilag 3 og bilag 4).

Evalueringsfase

Evaluering handler grundleggende om at orientere sig mod noget nyt samtidig
med, at man ser tilbage pa det foregaende. Leererens lebende evaluering er en vig-
tig faktor i leererens differentiering af undervisning og kan derfor ikke begreenses
til en afsluttende evalueringsfase, men ma lebende finde sted og integreres i un-
dervisningen. Pa den made bliver feedback og feedforward et vigtigt element i lee-

rerens stilladsering af elevernes leereprocesser allerede undervejs i undervisningen.

o Fellesgorelse
En naturlig felge af projektets fokus pa mal- og indholdskategorierne som
vigtige faktorer i den differentierede undervisning er derfor ogsa leererens
fokuserede arbejde med opsamling og feellesgorelse af den viden, som er
blevet tilegnet undervejs i undervisningen. Det er vigtigt, at eleverne del-
tager aktivt i evalueringen, konkret ved at bidrage med den viden, som
arbejdet med differentierede mal har bragt med sig. P4 den made bliver
elevernes arbejde med individuelle mal bragt i forbindelse med klassens
feelles mal, og det kan synliggeres, hvordan eleverne pa forskellige mader
og niveauer kan bidrage til opfyldelse af det feelles mal. Inddragelsen af
elevernes viden kan forekomme pa mange mader, fx gennem forskellige
former for elevproduktioner, elevoplaeg, en leererstyret klassesamtale med
tydelig reference til klassens mal og faglige fokuspunkter osv. (se fx lee-
rervejledning til ‘Litteraturleesning med fokus pa sprogforstéelse og leese-

forstaelsesstrategier, bilag 3).

e Feedback og feedforwardprocesser i undervisningen
Tilbagemeldinger har til hensigt at understette elevernes leeringsprocesser

og bliver forst en virksom faktor, nar den knytter an til det, eleven forse-
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ger at leere, og medferer refleksion. Feedback, som gor eleverne bevidste
om zonen mellem den aktuelle viden, altsa hvor de star i dag, og den po-
tentielle viden, altsa hvor de er pa vej hen, er den mest virkningsfulde til-
bagemelding. Feedback ma bygge pa konkret information og elevers kon-
krete vurdering af deres arbejde ud fra nogle tydelige kriterier og tegn pa,
at de har opfyldt kriterierne. P4 den made giver feedback og feedforward-
processer eleverne mulighed for at tale sammen om og give hinanden til-
bagemeldinger pa det leerte indhold, altsa udvikle et faelles sprog, der gor
leering synligt i klasserummet. Sdledes argumenterer Hattie for, at effektiv
feedback involverer og kraever svar pa felgende tre sporgsmal:

0 Feed-up: Madl, hvor gar jeg nu? Feedback er rettet mod indholdet.

0 Feed-back: Hvordan ger jeg det? Feedback rettes mod processen.

0 Feed-forward: Hvor skal jeg ga videre hen. Feedback er rettet mod

nye mal.8

Som det fremgar retter feedback- og feedforwardprocesser sig bade mod indholdet

og processen af det leerte.

Samarbejde - Icererstilladsering og elevdeltagelse

Det er en grundforstaelse i projektet, at undervisning forstas som en seerlig social
relation og proces, hvor der malrettet ydes stotte til elevers leering. Et grundleeg-
gende element i en differentieret undervisning er leererens labende stilladsering af
elevernes leereprocesser gennem samarbejdet med leerer og andre elever i under-
visningen. Stilladsbegrebet er forankret i sociokulturel leeringsteori, forst udviklet
af Vygotsky og senere videreudviklet af Bruner, Rogoff m.fl. og kan forstds som et
didaktisk begreb, der forseger at begrebsliggore leererens stotte til elevernes leere-
processer. Stilladsbegrebet adresserer elevernes arbejde med mal og indhold i un-
dervisningen. Eleven deltager i undervisningen, men deltager han/hun ud fra de
feelles mél, som klassen og leereren arbejder ud fra? Deltager han/hun i den lee-
ringsvirksomhed, som leereren haber pa, eller har eleven andre motiver for at del-

tage i undervisningen? Stilladsbegrebet understreger sdledes laererens og elevers

s Hattie (2013)
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samarbejde om feelles og individuelle méal i undervisningen.” Leererstilladsering er

kendetegnet ved:

Leererstotte, dvs. at leereren stotter eleverne i bade at formulere og na de mal,
som klassen i feellesskab har opstillet.

Owerforsel af ansvar for laereprocessen, dvs. at de stottende leerer-elev- og elev-
elev-interaktioner, som indgér i undervisningen med henblik pa at facilitere
elevernes leering og deltagelse, lobende ma justeres i takt med, at eleven vi-
ser tegn pa selvsteendig opgavelosning og organisering af arbejdsprocessen.
Stotte inden for zonen af naermeste udvikling, dvs. at samarbejdet mellem leerer
og elever ma finde sted i spaendfeltet mellem elevens aktuelle forudsaetnin-
ger og viden, altsa dét en elev er i stand til her og nu, alene og uden stotte,
og elevens potentialer og muligheder for at leere nyt, altsa dét en elev kan
komme til at kunne, nar der modtages stotte fra leereren eller andre elever i
en social relation.

Felles deltagelse, dvs. at det er leererens opgave gennem sin rammeszetning
og ledelse af undervisningens aktiviteter at skabe abninger og muligheder
for, at alle elever kan deltage i undervisningen, séledes at den enkelte elev
oplever at kunne bidrage til det sociale og faglige feellesskab i undervisnin-

gen.

I projektet har vi i planleegning og observationer af undervisning haft stor op-

meerksomhed pé bade leerer- og elevstilladsering som mulige veje til at skabe del-

tagelsesmuligheder for alle elever i undervisningen. Som det fremgar af leerervej-

ledningerne, har vi arbejdet med en stor variation i stilladseringsformer:

Leerermodellering betyder, at man som leerer viser, hvordan man konkret kan
tilegne sig et fagligt indhold eller lase et problem. I stedet for gennem ord at
forklare opgaven demonstrerer leereren gennem sin egen adfeerd eller hoijt-
teenkning, hvordan han/hun forstar og loser en opgave. At folge med i og
blive inddraget i hvordan en leerer arbejder eksemplarisk med problemlos-
ning, er en anden méde at leere pd end ved leererinstruktion og giver mulig-

hed for imitation.

9 Hansen & Nielsen (1999)
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o Larervejledning finder sted i alle undervisningens faser, men er mest udbredt
i arbejds- og udforskningsfasen, hvor eleverne arbejder med forskellige
former for opgaver og elevaktiviteter. Gennem vejledning far leereren mu-
lighed for at give en differentieret respons og kan afstemme sin vejledning,
sa den bade stotter og udfordrer eleverne i deres videre arbejde med ind-
holdet og malene i undervisningen.

e Sporgsmil og svar kan bade benyttes i den feelles klassesamtale, i gruppear-
bejder og i samtaler med enkelte elever og er en naturlig og meget udbredt
made at stilladsere elevernes leereprocesser pa. Hvis samtalen skal give me-
ning for eleverne, er det vigtigt, at den foregar pa en dialogisk made, dvs. at
den abner op for, inddrager og udfordrer elevernes forstaelser, sa de kan
opleve, at de aktivt bidrager til udforskning og fortsat viden om det feelles
indhold.

o Generel 0g specificeret feedback og feedforward finder sted i alle undervisningens
faser og tager udgangspunkt i de mal og det faglige indhold, der arbejdes
med i undervisningen. Den mere generelle form refererer til tilbagemeldin-
ger af en mere vurderende og opmuntrende art, fx udsagn som ’godyt, fint,
fortseet arbejdet” osv.. Den specificerede respons retter sig derimod mod et
specifikt indhold eller handling, hvor leereren guider eleverne med meget
konkrete anvisninger i deres leere- og erkendelseshandlinger.

e Opsamling/fellesgorelse kan have mange forskellige former og har som for-
mal at inddrage eleverne og forbinde deres individuelle méal med klassens
feelles mal. Opsamlinger giver leereren mulighed for at skeerpe og praecisere
centrale forhold omkring elevernes arbejde med indholdet i undervisnin-
gen, fx mal, hovedtraek, strukturer og faglige begreber, men kan ogsa bru-
ges til at seette fokus pa arbejdsprocesserne og understotte udvikling af et

metakognitivt sprog og perspektiv pa leereprocesserne i klassen.

Sigtet med stilladsering er at skabe deltagelsesmuligheder for alle elever i under-
visningen. Deltagelsesbegrebet er et nyttigt begreb i forhold til dette projekts kom-
plementzere forstaelse af forholdet mellem undervisning og leering, hvor samarbej-
de og feellesskab fremhaeves. Leering handler om, hvordan man forandrer sine ma-
der at deltage pa. Opmeerksomheden rettes saledes mod klassefeellesskabet, som
udgeres af leererens og elevers samhandlinger med hinanden. Hér bliver leererens

rammeseetning og ledelse af undervisningens aktiviteter af stor betydning, idet en
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differentieret undervisning netop abner op for forskellige deltagelsesstrukturer og

mader under hensyn til elevernes forudseetninger og potentialer.
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Projektets organisation og
forlebsfaser

Projektets organisation

Operationalisering af et princip om undervisningsdifferentiering baserer sig pa
dialog mellem eksisterende forskning og leerernes erfaringer, og set i det perspek-
tiv er projektet gennemfort i et samarbejde mellem Institut for Uddannelse og Pee-
dagogik (DPU), Aarhus Universitet og de tre professionshgjskoler: UCC, UC Syd-
danmark, UC VIA samt seks lerere fra fire 5. klasser i tre skoler (Lemvig, Tender
og Kebenhavn). Projektledelsen har veret forankret pa DPU.

Projektgruppen bestar af Susan Tetler, Kirsten Baltzer, Soren Langager og
Hilde Ulvseth fra Institut for Uddannelse og Peedagogik, Aarhus Universitet, Mi-
chael Wahl Andersen, Susanne Arne-Hansen og Dorte Jstergren-Olsen fra UCC,
Christian Quvang, Charlotte Christensen og Kaj Nedergaard Jepsen fra UC Syd-
danmark samt Else Skibsted, Helle Bundgaard Svendsen og Kaj UJstergaard fra
VIA UC. Desuden indgar Seren Kjeer Jensen fra Center for Rummelighed.

Projektet er organiseret som en forskningsbaseret intervention i fire 5. klasser
fordelt pa tre skoler — i et samarbejde med seks leerere: Conni Lorensen og Andy
Warncke fra Toftlund Skole i Tender, Trine Munk Christensen og Niels Kristen

Kirk fra Christinelystskolen i Lemvig, samt Berit Marie Hantho og Pernille Dalmo-

se fra Katrinedals Skole i Kebenhavn.
De to konferencer har faet sekretariatsbistand fra Dan Fog Enevoldsen (DPU)
og Susanne Marie Kaae (VIA UC). Endelig er der undervejs i projektet samarbejdet

med Line Knudsen og Jacob Orskov Busk fra Undervisningsministeriet.

Projektets fire faser

Projektet har bestéet af fire faser: en udviklingsfase, en afprovningsfase, en tveerga-
ende analysefase og en formidlingsfase. Projektet blev igangsat i januar 2013, un-
dervisningsforlebene blev gennemfert i august/september, der blev foretaget ana-

lyser i oktober/november, og projektets "produkter’ blev udviklet i novem-
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ber/december. De to konferencer i Kebenhavn og i Arhus er blevet afholdt i januar
2014, hvorefter en temahjemmeside er gjort offentligt tilgeengelig.

I udviklingsfasen er der fokuseret pa relevante teorier og viden om under-
visningsdifferentiering samt udvikling af didaktiske designs med henblik pa
afprevning i praksis. Der blev sammensat en udviklingsgruppe bestaende af 10
fagpersoner med ekspertise i forhold til fagene dansk og matematik samt pro-
blematikker, der knytter an til specifikke leesevanskeligheder, opmaerksom-
heds- og koncentrationsvanskeligheder samt mere generelle leeringsvanske-
ligheder. I denne fase blev de valgte strategier og planer for afprevning i prak-
sis gennemdreftet og beskrevet, ligesom der blev beskrevet tegn og indikatorer
pa succesfuld differentiering, der kunne anvendes ved observation. Ligeledes
blev der sammensat en gruppe, der udviklede design for folgeforskning.

Der blev afholdt to feelles projektseminarer som forberedelse til, at udvik-
lingsgruppen kunne ga i dialog med de involverede leerere om ideer til konkret
indhold i undervisningsforlebene. Desuden blev der afholdt projektmoder i min-
dre grupperinger, bl.a. i danskgruppen og i matematikgruppen — med henblik pa
at koordinere de seks undervisningsforleb, hvor ogsa de involverede leerere deltog.
Vi valgte i den samlede projektgruppe at lade de deltagende leerere i videst muligt
omfang have indflydelse pa, hvilket tema der skulle veere i fokus i de seks respek-
tive undervisningsforleb. Efterfolgende har den enkelte leerer indgaet i en plan-
leegning sammen med ’sin’ respektive fagdidaktiker, fx matematikleereren fra Ke-
benhavn i et parleb sammen med fagdidaktikeren i matematik fra UCC i Keben-
havn.

I afprovningsfasen blev de planlagte undervisningsforleb gennemfert, lige-
som data blev samlet ind med henblik pa& en forskningsbaseret evaluering af de
igangsatte forleb. I denne fase samarbejdede alle projektets deltagere, hvad angar
interventioner i undervisningsforlebene samt indsamling af empiri bade til doku-
mentation og udvikling af inspirations- og refleksionsmateriale. Den indsamlede
empiri omfatter bade leereres og elevers erfaringer (systematisk observation i de
seks undervisningsforleb, interviews med de seks leerere bade for og efter under-
visningsforlebene, samtaler med elever og billedmateriale). Empirien har endvide-
re dannet grundlag for udviklingen af et inspirations- og refleksionsmateriale til
leerere og andre interesserede. I afprevningsfasen deltog ogsa de respektive fagdi-

daktikere, som dog havde en mere uforpligtende funktion i forhold til felgeforsk-
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ningens dataindsamling. Til gengeeld fungerede de som en faglig stotte for leererne
i deres gennemforelse af undervisningen.

I den tveergaende analysefase blev der fokuseret pa erfaringer, menstre og
tendenser pa tveers af de seks undervisningsforleb i forhold til hindrende og
fremmende faktorer for en undervisningsdifferentieret tilgang i de pageeldende
fag(omrader). Der blev i denne fase afholdt et feelles projektseminar. Desuden blev
der afholdt projektmeder i mindre grupperinger; bl.a. i gruppen, der har haft speci-
fikt fokus pa elever i de mere komplicerede leeringssituationer. I denne fase blev
observationsskemaet endeligt justeret, sa det kan anvendes af skolens leerere og
ressourcepersoner som padagogisk veerktej i deres daglige undervisningspraksis.

I formidlingsfasen er der ifelge kontrakten ‘lovet’ fire produkter: 1) en pro-
jektrapport, 2) en let tilgeengelig formidling af de tre undervisningsforleb i dansk
og matematik, 3) leerervejledninger og elevmaterialer samt 4) to konferencer i hen-
holdsvis Kebenhavn og Arhus om erfaringer fra projektet. Ikke mindst er der ud-
viklet flere former for produkter med henblik pa en webbaseret videnformidling

og -spredning (i alt 203 sider):

I.  En didaktisk model til analyse og udvikling af differentieret undervisning
(UVD-modellen) samt en analyse af de deltagende leereres forstéelser af un-
dervisningsdifferentiering som princip og i praksis.

II.  En let tilgeengelig formidling af de tre undervisningsforleb i dansk og af de
tre undervisningsforleb i matematik, herunder leerervejledninger og elev-
materialer.

III.  En analyse af elevdeltagelsesmuligheder, nar udfordringerne handler om
leesevanskeligheder, opmaerksomhedsvanskeligheder og mere generelle lee-
ringsvanskeligheder.

IV.  En guide til et peedagogisk refleksionsforleb i forhold til elever med seerlige
behov og deres deltagelsesmuligheder fagligt og socialt samt et observati-
onsskema.

V.  Tre film, som illustrerer nogle centrale pointer i forhold til undervisnings-
differentiering i praksis.

VI.  Materialer (video-streaming og power points) fra de to nationale konferen-
cer om undervisningsdifferentiering. De to konferencer afholdes torsdag d.
9. januar 2014 i Kebenhavn (Institut for Uddannelse og Paedagogik, AU,
Campus Emdrup) og mandag d. 13. januar 2014 i Arhus (VIA UC). Efter af-
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holdelsen af de to konferencer abnes for tema hjemmesiden pa Under-

visningsministeriets hjemmeside www.Inklusionsudvikling.dk

Leererne har i denne fase faet de udviklede lzerervejledninger og elevmaterialer til

kommentering.
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De seks gennemferte
undervisningsforlab

Projektet har et integreret tredobbelt fokus:

e Princippet om undervisningsdifferentiering omsat til praksis
¢ Dansk- og matematikfaglige indholdselementer
¢ Elever i behov for serlig stotte og opmeerksomhed (i komplicerede lee-

ringssituationer)

Set i det perspektiv er der gennemfort seks undervisningsforlegb: tre undervisnings-
forleb i dansk pé 5. klassetrin og tre undervisningsforleb i matematik pa 5. klasse-
trin. Vi har i projektet specifikt fulgt nogle af de elever (Lene, Simon, Jonathan og
Peter), som af forskellige grunde har behov for en seerlig stotte og opmaerksomhed:
fx leesevanskeligheder, opmeerksomheds- og koncentrationsproblemer og generelle
leeringsvanskeligheder. Det er en af projektets pointer, at vi i projektet ikke har set
arsagerne til disse elevers kommen til kort i undervisningen som noget iboende de
enkelte elever. Tveertimod er projektet forankret i en opfattelse af, at elevernes van-
skeligheder er opstéaet i et mgde mellem den enkelte elev og den méde, hvorpa un-
dervisningen gennemferes (faglige mal, sociale normer og omgangsformer, ar-

bejdsformer, undervisningsindhold, strukturering, fysiske rammer etc.).

De tre undervisningsforlgb i dansk pa 5. klassetrin

5 kl. laver gysere - i et ordvalg der passer til genren (bilag 1)
Forlebets varighed: ca. 11 lektioner

I undervisningsforlebet er der fokus pa skrivning af en gyser i et ordforrad,
der passer til genren. I forlebet er der undervisningsdifferentieret i forhold til
strukturering (gennem UVD-modellens tre faser), samt ved at nogle elever har et
mere komplekst leeringsméal med lektionens faglige pointe og aktiviteter end andre.
Eleverne skal selv forholde sig til, hvordan de har naet leeringsmalene, og leereren

giver desuden feedback og feedforward i forhold til det. Der er desuden differenti-
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eret gennem skriveforlebets opdeling i delprocesser, sadan at det bliver overskue-

ligt for alle elever at deltage, ogsa elever i komplicerede leeringssituationer.

Mellemtrinnets litteraturundervisning: Bent Hallers forfatterskab (bilag 2)

Forlebets varighed: ca. 16 lektioner

I undervisningsforlebet er der fokus pa litteraturforstaelse med udgangspunkt i
Bent Hallers forfatterskab. Forlgbet undervisningsdifferentierer gennem anvendel-
se af UVD-modellens tre faser. Der er desuden fokus pa at give alle elever deltagel-
sesmuligheder i fortolkningsfeelleskabet ved hjelp af forskellige stilladserende ak-
tiviteter, leererens aktive modellering af egen tekstforstaelse og varierede organisa-
tionsformer. Forlobet inddrager endvidere forskellige skriveopgaver som fx med-
digtning, mundtlig formidling og samtale om tekster, s& sproget bruges og heres

pa mange mader, og deltagelsen kan ske pa forskellige niveauer og mader.

Litteraturleesning med fokus pa sprogforstdelse og laseforstaelsesstrategier
(bilag 3)

Forlebets varighed: ca. 20 lektioner

I undervisningsforlobet er der fokus pa at udvikle elevernes ordkend-
skab/sprogfor-staelse og pa at gere dem bevidste om og give dem redskaber til at
veere aktive under leesningen, sadan at deres forstaelse af teksten oges.

I forlebet er der undervisningsdifferentieret i forhold til strukturering (gen-
nem UVD-modellens tre faser). Desuden gennem kompensation af elever med af-
kodningsvanskeligheder enten ved hjeelp af it eller oplaesning. Gennem feelles elev-
aktiviteter med forskellig malopfyldelse, samt gentagende arbejde med samme
indhold pa forskellige mader. Laereren stilladserer leringsaktiviteterne gennem
modellering, samt tydelighed omkring lektionens faglige pointe, og feedback og

feedforward i forhold til denne.

De tre undervisningsforlab i matematik pa 5. klassetrin

Femte klasse arbejder med stokastik (bilag 4)
Forlgbets varighed: ca. 16 lektioner
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Undervisningsforlebet med stokastik er organiseret i to delforleb: Tre uger
med fokus pa faglige pointer inden for statistik, derefter en uge med sandsynlig-
hed. For hver enkelt modul er der formuleret en faglig pointe.

Der er i hvert modul undervisningsdifferentieret i forhold til strukturering
(gennem UVD-modellens tre faser). Lareren tydeligger malseetning og iveerkseet-
ter varierede aktiviteter inden for hver af de faglige pointer. Leereren stilladserer
leereprocesserne gennem modellering, spergsmal og svar samt feedback og feed-
forward i forhold til pointerne. Endvidere stottes elevernes arbejde med stilladser-
ende materialer.

P34 samme made stotter eleverne hinanden modellerende. Det sker gennem
hyppige opsamlinger i udforskningsfasen, og de er specifikt stottende for elever i
komplicerede leeringssituationer. Stilladserende elevstotte opmuntres fx i gruppe-
aktiviteter, hvor eleverne gennemforer matematiske samtaler om forskellige typer
pointer: Begrebs-, metode- eller fortolkningspointer. Eleverne arbejder med at ud-
trykke sig skriftligt og mundtligt stottet af stilladserende materiale. Der leegges
steerk veegt pa videnopsamling, hvor viden pé forskellige niveauer om dagens fag-

lige pointe deles med hele klassen.

Hvorfor arbejde med brgker, nar det nu er sa svaert? (bilag 5)

Forlebets varighed: ca. 18 lektioner

I undervisningsforlebet med bregker er der fokus pa to veesentlige matematiske
kompetencer: Tankegangskompetence, der bl.a. bestar i at stille spergsmal, som
man gor det inden for faget matematik, og kommunikationskompetence i at kom-
munikere med anvendelse af matematiske begreber, resultater og begrundelser i
samtaler om matematik. I forlebet er der undervisningsdifferentieret i forhold til
strukturering (gennem UVD-modellens tre faser). Leereren tydeliggor malseetning
og iveerkseetter varierede aktiviteter inden for hver af de tre faglige pointer. Leere-
ren stilladserer leereprocesserne gennem modellering, spergsmal og svar samt
feedback og feedforward i forhold til pointerne. Endvidere stottes elevernes arbej-
de gennem stilladserende materialer — leererfremstillede og elevproducerede.

Pa samme made stotter eleverne hinanden modellerende. Det opmuntres fx ved
gruppeaktiviteter, hvor eleverne forbereder at fremleegge deres brekviden for

hinanden. Ved fremleeggelsen for parallelklassen bidrager alle elever fagligt og
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kommunikativt pa forskellige vidensniveauer. Det blev muliggjort gennem lee-

reres og kammeraters gensidige stilladsering.

Forskellig eller ens? Geometriforlgb i 5. klasse (bilag 6)
Forlebets varighed: ca. 12 lektioner

I undervisningsforlebet med geometri arbejdes med i tre delforlob med hver sin
faglige pointe: Kategorisering af trekanter, ligedannethed og kongruens. Der laeg-
ges veegt pa at skabe sammenheeng mellem hverdagssprog og fagsprog og at
kommunikere om geometriske problemstillinger. I hvert delforleb er der undervis-
ningsdifferentieret i forhold til strukturering (gennem UVD-modelens tre faser).
Leereren tydeligger malseetning og iveerkseetter varierede aktiviteter inden for hver
af de tre faglige pointer. Leereren stilladserer leereprocesserne gennem modellering,
sporgsmal og svar samt feed-ack og feedforward i forhold til pointerne. Endvidere
stottes elevernes arbejde med stilladserende materialer.

Pa samme made stotter eleverne hinanden modellerende. Det opmuntres fx
ved gruppeaktiviteter, hvor eleverne i makkerpar arbejder med en aktivitet og ef-
terfolgende drefter resultaterne med et andet makkerpar med henblik pé at na et
feelles resultat fx vedrerende kategorisering. Eleverne arbejder med at udtrykke sig
skriftligt og mundtligt stettet af stilladserende materiale. Der leegges i veegt pa vi-
denopsamling, hvor elevernes hverdagsformuleringer om geometriske forhold for-
bindes til geometriske fagudtryk, og hvor viden pa forskellige niveauer om den

faglige pointe deles med hele klassen.
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Projektets empiri og metode

Valg af informanter

Som tidligere neevnt indgar seks leerere (tre danskleerere og tre matematikleerere),
som underviser i fire forskellige klasser pa tre skoler. Der var primeert to udvaelgel-
seskriterier: 1) undervisningsforlebene skulle foregad pa skoler, som var placeret i
hver af de regioner, hvor de deltagende professionshgjskoler er placeret, og 2) un-
dervisningsforlebene skulle forega i nogle 5.klasser, hvor elever med laesevanske-
ligheder, opmeerksomheds- og koncentrationsproblemer og/eller generelle lee-
ringsvanskeligheder var inkluderet.

Vi gik ikke primeert efter leerere med mange erfaringer med undervisnings-
differentiering i dansk og/eller matematik. Det vigtigste for os var, at det var leere-
re, som havde tillid nok til projektet til, at de &bnede deren for os til deres klasse-
rum og var villige til at indga i en felles planleegning af et undervisningsdifferenti-
eret forleb i deres klasse.

I'udgangspunktet havde vi en forestilling om at inddrage de deltagende leere-
re sa tidligt i planleegningsforlobet som muligt, men da der i netop opstarten blev
udsendt et lockout varsel af en maneds varighed og derefter en méneds lockout,
var det serdeles vanskeligt at fa leerere til at blive motiveret til at yde den store
ekstraindsats, som en deltagelse i projektet ville indebeere. Set pa den baggrund er
vi i projektgruppen taknemmelige for, at det mod alle odds lykkedes at indga afta-
ler med leerere og ledere af de skoler (Christinelystskolen, Katrinedals Skole og
Toftlund Skole), som indvilligede i at stille sig til radighed.

Felgeforskningsdesign

Der indgar i projektet en folgeforskning af de seks undervisningsforleb. Den teore-
tiske ramme for evalueringen er beskrevet i afsnittet om den didaktiske model for
analyse og udvikling af differentieret undervisning og har karakter af at veere bade
en formativ og summativ evaluering. Evalueringen ses bade i et leerer- og et elev-

perspektiv.
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Interviews med Icerere - Icererperspektivet

Der er foretaget semi-strukturerede interviews med de seks deltagende leerere, ba-
de for planleegning og efter gennemforelse af undervisningsforlebene (se inter-
viewguides bilag 16 og 17). For-interviewene har haft fokus pa 1) forstaelser af un-
dervisningsdifferentieringsprincippet, 2) gruppen af elever med serlige behov og
3) undervisningsforlebet/det didaktiske design. De seks interviews er foretaget af
de syv fagdidaktikere i dansk og matematik, med hvem leererne siden har planlagt
og gennemfort forlobene. Alle interviews er blevet transskriberet og rundsendt til
hele projektgruppen.

Formalet var at lave en slags kvalitativ ‘baseline’: Hvad er de deltagende
leereres forstdelse af undervisningsdifferentiering som begreb og som grund-
leeggende princip, hvorledes ser de deres egen daglige undervisningstilrette-
leeggelse og praksis i lyset heraf, og hvordan er deres beskrivelse af elever i
komplicerede leeringssituationer? En karakteristik af de konkrete og kontekstu-
elle faglige rammer forud for UVD-projektet, men ogsa mere end det; nemlig et
bidrag til empirisk indblik i undervisningsdifferentiering i praksis blandt erfar-
ne leerere med undervisning i dansk eller matematik i klasser med en del af
‘specialpeedagogikkens elever” inkluderet i det ordineere klassemiljg.

Tilsvarende er der foretaget semi-strukturerede interviews med de seks leere-
re efter afslutningen af de seks undervisningsforleb (bilag 17). Efter-interviewene
har haft fokus pa de samme tre hovedtemaer som i fer-interviewet, ligesom inter-
viewene er foretaget af de samme syv didaktikere som i fer-interviewet, men nu
efter gennemforelsen af forlobene. Ogsa disse interviews er blevet transskriberet og
rundsendt til hele projektgruppen. Formalet var at evaluere de seks undervisnings-
forleb og samle op pa de erfaringer, der er gjort.

De to interviews (for og efter) er funderet i Kvales teori om det kvalitative
forskningsinterview og har fulgt (om ikke i en lineaer proces) interviewets syv fa-
ser: Tematisering, design, interviewing, transskribering, analyse, verificering og
rapportering (Kvale, 2002).

De 12 interviews er kondenserede i forhold til de tre hovedtemaer og frem-
star i afrapporteringen som en interviewmosaik, hvor informanterne er anonymise-
rede, og hvor de seks deltagende leerere alle benzevnes 'leerer’ og de forskellige in-
terviewere ‘interviewer’, idet ideen er at se pa generelle ligheder og forskelle i be-

grebsforstaelse og undervisningspraksis samt i erfaringerne. De anvendte citater er
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lettere bearbejdede, sa de fremstar “tekstsproglige’, uden at meningsindholdet er

aendret.

Observationer af elever med scerlige behov: elevperspektivet

Der er foretaget systematiske observationer i samtlige forleb, idet der i hver klasse
er udvalgt en elev med seerlige behov (i form af leesevanskeligheder, opmaerksom-
heds- og koncentrationsproblemer eller generelle leeringsvanskeligheder). Disse
fire elever er udvalgt pa basis af leerernes beskrivelser af deres elever, og deres del-
tagelse i deres respektive undervisningsforleb er blevet fulgt af fire observaterer
fra folgeforskningsgruppen; hver elev i tre lektioner/moduler. Det er siledes elev-

perspektivet, der indfanges via observationer.

Observationsskemaets tilblivelse

Projekt “Undervisningsdifferentiering med fokus pa elever med seerlige behov’ har
som et af sine omdrejningspunkter at give nogle bud pa, hvordan elever i kompli-
cerede leeringssituationer kan fa de bedst mulige betingelser for at fa indfriet deres
leeringspotentiale og opleve sig inkluderet og delagtiggjort i klassens faglige feelles-
skaber. Vi har séledes i projektets folgeforskning veeret optaget af at stille skarpt pa
de mader, hvor differentiering af undervisningen kan imodekomme disse elevers
leeringsbehov, og de forhold der i givet fald spiller ind.

I den sammenheeng har vi valgt at foretage en reekke systematiske og struktu-
rerede observationer i samtlige undervisningsforlgb. Da der ikke eksisterer et ob-
servationsskema med netop dette fokus (hverken nationalt eller internationalt), har
vi udviklet ét, der kunne opfylde formalet om at kunne foretage systematisk obser-
vation af, hvordan elever med behov for seerlig stotte responderer pa faglige aktivi-
teter, planlagt ud fra en praksisnaer forstdelse af undervisningsdifferentiering (bilag
13).

Observationsskemaet bygger pa 1) EDP — et observationsredskab med fokus
pa elevers deltagelsesmuligheder (Tetler, Ferguson, Baltzer og Boye, 2011), og 2)
den grundlagsteenkning, som den didaktiske model til analyse og udvikling af dif-
ferentieret undervisning’ er funderet i (se s. 9). Den didaktiske model er en operati-
onalisering af udvalgte principper for undervisningsdifferentiering, og modellen

har fungeret som kilde til kriterier for de udvalgte observationskategorier.
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Undervisningsdifferentiering bliver i projektet forstaet med fokus pa bade
klassens feellesskab generelt og de enkelte elevers deltagelse i feellesskabet, og det
indebeerer, at ogsa observationerne ma gennemfores med dette dobbelte fokus: pa
klasse- og elevniveau. Pa elevniveau fokuseres pa udvalgte elever i komplekse lee-
ringssituationer pa grund af en omfattende vanskelighed. I det felgende kaldes den
valgte elev for fokus-elev. Fokus-elevens deltagelse sammenholdes med en ’almin-
delig elevs deltagelse’, en sammenligningselev.

Observationsskemaet er opdelt i tre hovedtemaer med undertemaer:

e Tema 1: Malseetning og aktiviteter (indsamling af data om den overordnede
malseetning, malseetningernes udfoldelse i konkrete leeringsaktiviteter med
integrerede delmal pa forskellige malniveauer; herunder stilladseringsform-
er).

e Tema 2: Hvad foretager fokuseleven sig? (Indsamling af data om, hvordan
fokuseleven deltager i leeringsfeellesskabet, ssmmenholdt med en sammen-
ligningselev; herunder differentieringsformer).

e Tema 3: Hvem foretager fokuseleven sig noget sammen med og hvordan?
(Indsamling af data om leererens lebende stilladsering af elevernes leerepro-
cesser gennem samarbejdet med leerer og andre elever i undervisningen; her-

under samhandlingsformer).

Observationsskemaet | brug

Observationerne begynder, nar lektionen starter, og de foretages i intervaller 4 fem
minutter. Ved at registrere hver femte minut fas et detaljeret billede af, hvad der
foregar i lektionen. Inden for hvert interval er observationerne suppleret med ud-
dybende kommentarer. Sidelobende noterer observateren tillige sine umiddelbare
refleksioner over det faglige indhold, stilladserings- og stotteformer samt samar-
bejdet mellem elever og paedagogisk personale og eleverne imellem.

Analyse af observationerne

Analysen af observationerne er foretaget i en feelles analyseproces af de fire obser-
vatgrer. Der er forst foretaget en meget dybtgaende analyse af en af fokuseleverne
(bilag 15), og pa basis af de indhestede erfaringer er de andre seet af observationer
foretaget. Analyseprocedurerne er helt i overensstemmelse med det koncept, der
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ligger til grund for GPR (guide til paeedagogiske refleksioner over elevens deltagel-
sesmuligheder) (bilag 14).
I et senere forleb er observationsskemaet og guiden transformeret til brug for

praksis — og er séledes ikke kun teenkt som et forskningsveerktg;.
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Lcerernes beredskab - lcererperspekti-
vet ‘for’

Interviewer: Hvis du nu skal beskrive undervisningsdifferentiering, sdidan som
I forstar det pa skolen her, er det sa sadan ligesom en kultur, eller er det en
metode?

Leerer: Det har jeg nok sveert ved at svare pa, fordi det er meget forskelligt,
hvordan folk oplever det. Jeg tror det egentlig, det er den evige darlige...
samvittighed, folk har omkring det, fordi at det er sa sveert, og fordi at vi har
sa store klasser, at det har fyldt rigtig rigtig meget for os. Og der har veeret
meget urolige born, og det er forst nu, man begynder at seette to leerere pa.
Jeg synes vi har haft darlige redskaber til at klare opgaven ... folk har maske
ikke veeret sd gode til at undervisningsdifferentiere, som man onsker at det
skulle veere, fordi at der har veaeret ekstra arbejdsbyrder oven i - sddan tror jeg

mange har oplevet det. (uddrag fra leererinterview)

Sidelobende med UVD-projektgruppens arbejde med at designe projektets teoreti-
ske model og praktiske forlob gennemfortes inden sommerferien en interviewrun-
de med de seks deltagende laerere pé skolerne geografisk spredt over landet. Fire
kvindelige og to mandlige leerere med tre i danskgruppen og tre i matematikgrup-
pen.

Formalet var at lave en slags kvalitativ ‘baseline”: Hvad er de deltagende lee-
reres forstaelse af undervisningsdifferentiering som begreb og som grundleeggende
princip, hvorledes ser de deres egen daglige undervisningstilretteleeggelse og prak-
sis i lyset heraf, og hvordan er deres beskrivelse af elever i komplicerede leeringssi-
tuationer? En karakteristik af de konkrete og kontekstuelle faglige rammer forud
for UVD-projektet, men ogsa mere end det; nemlig et bidrag til empirisk indblik i
undervisningsdifferentiering i praksis blandt erfarne leerere med undervisning i
dansk eller matematik i klasser med en del af "specialpeedagogikkens elever’ inklu-

deret i det ordinzere klassemilje.
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De seks semistrukturerede interviews varede typisk omkring 45 minutter, og er
efterfolgende alle transskriberet og essenserne uddraget ud fra tre fokuspunk-

ter:

e Lerernes forstaelse af undervisningsdifferentiering som begreb

e Lerernes beskrivelser af, hvorledes de praktiserer undervisningsdifferen-
tiering

e Lerernes identifikation af de elever, de oplever som i komplicerede laerings-

situationer/med seerlige behov

De folgende sider er bygget op omkring citater fra de seks interviews, som vi vur-
derer som Kkarakteristiske udsagn og synspunkter pa tveers af fag
(dansk/matematik) og skoler. En interviewmosaik, der pa denne led fremtreeder
anonymiseret, hvor de seks deltagende lzerere alle benzevnes “leerer’ og de forskel-
lige interviewere “interviewer’, idet ideen er at se pa generelle ligheder og forskelle
i begrebsforstaelse og undervisningspraksis. De anvendte citater er lettere bearbej-

dede, sa de fremstar "tekstsproglige’, uden at meningsindholdet er zendret.

Leerernes forstdelse af undervisningsdifferentiering som begreb

"Jeg forseger at arbejde meget med det samme stof, men de skal ikke nd samme sted hen”

(leerer)

Selvom undervisningsdifferentiering som princip for tilretteleeggelse af undervis-
ningsprocesserne har veeret geeldende i mange ar, er der en del usikkerhed og stor
bredde i forstielsen at spore, nar leererne sporges direkte ind til, hvad de forstar
ved begrebet. Dog kan leerernes overordnede karakteristik deles ligeligt op i de to
klassiske hovedspor: Et ‘elevperspektiv’ — at made bornene "der hvor de er’, og et
“undervisningstilretteleeggelsesperspektiv’ — en saerlig méade eller metode at tilrette-
leegge undervisningen.
Typiske udsagn med afseet i elevperspektivet er:
¢ Jeg forstar det pd den méde, at man skal mode bornene der, hvor de er. Man

skal indrette sin undervisning, s man udfordrer dem uden at skyde over
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malet, sa de har noget at arbejde med, sa de har noget at forholde sig til - og
sa som noget der er vedkommende altsa. Det er sadan lige det forste skud fra
hoften af.

e Jeg forstar, at alle bern far udfordringer pa det niveau, de er rent fagligt og in-
tellektuelt eller socialt.

o Jeg teenker, det handler om at tage udgangspunkt i den enkelte elevs kompe-
tencer og eventuelle udfordringer, sddan at man bade teenker det i forhold til,
hvordan man tilrettelaegger sin undervisning, hvordan man praktisk gen-
nemferer den og organiserer den, hvordan man evaluerer, og hvilke krav
man stiller undervejs, det er rigtig mange ting.

¢ Jeg forstar det sidan, at nar man har en klasse med rigtig mange elever - med
en stor spredning, sa har jeg det rigtig godt med at lave mange ting feelles,
men jeg har det bedst med, at bornene ogsa er klar over, at de ikke alle sam-
men skal nd det samme... Vi arbejder hen imod, at de egentlig altid arbejder
med samme emne, men pa forskellige mader, eller de skal na forskellige
steder hen, jeg gor lidt en dyd ud af, at de godt er klar over, at vi ikke alle
sammen er lige dygtige til det hele. ... Jeg synes egentligt, at jeg forseger at
arbejde meget med det samme stof, men de skal ikke nd samme sted hen, og
det vil veere utopisk at tro, at nogle af dem kommer helt der hen, hvor dem
der bare kan det er... Vi arbejder pa mange mader med det, sa man kan kalde
det elevdifferentiering eller undervisningsdifferentiering, men det bliver al-
drig sddan noget med, at jeg kommer til at lave 28 [individuelle] planer, al-

drig.

Markeringen af, at eleverne skal medes med forskellige forventninger til, hvad de
fagligt kan overkomme og hvilket fagligt niveau, de har mulighed for at na op p3,
pejler tilsyneladende et holdningsskifte fra den traditionelle forestilling om, at ele-
verne skal moades forskelligt for s vidt muligt at nd samme mal i den sidste ende —
altsd den specialpeedagogiske optik, til at de realistisk skal na forskellige faglige
endemal. Det kan tolkes som respons pa skolekulturens faglige kurs med eksem-
pelvis adaptive test og det onske om sterre bredde i karaktergivning, som marke-
redes med indfersel af 7-trins karakterskalaen. I interviewene er det et gennemga-
ende indtryk, som uddybes i neeste afsnit, at der maldifferentieres mellem de mere

og de mindre dygtige elever i det inkluderende leeringsmilje. Det gores gaeldende,



3 8 UNDERVISNINGSDIFFERENTIERING | DANSK OG
MATEMATIK | 5. KLASSE - MED FOKUS PA ELEVER
MED SARLIGE BEHOV

at elevernes realistiske forstaelse af deres eget faglige niveau letter 'preestations-
trykket’ og muligger bedre socialt samspil eleverne imellem, men en enkelt leerer
gor dog ogsd opmeerksom pa, at undervisningsdifferentieringens bagside kan vae-
re, at der indlejres for sma leererforventninger til progressionsmuligheder for elever
i komplicerede leeringssituationer.

Med beskrivelser af “forskellige veje, forskellige mal” knyttes an til det andet
hovedspor, undervisningstilretteleeggelsesperspektivet:

¢ Jeg forstar det sddan, at eleverne har vanskeligheder ved det [faglige], og vi
korer egentlig samme emne igennem, men pa forskellige niveauer. Hvis vi
har et divisionsemne, som vi kerer nu her, sa er det forskellige niveauer, vi
arbejder med. Nogle er stadigveek nede [fagligt], hvor vi deler det op i kasser
og figurer, mens andre har allerede algoritmen og bruger den. Sa - hvis man
skal sige det ganske kort, er det, at vi simpelthen korer samme emne, men vi
niveaudeler inden for det ... Der er forskellige méader at differentiere p4, altsa
bade med hensyn til hvilke opgaver man giver, hvordan man organiserer det
— for eksempel, om det enkeltmandsarbejde eller tomandsarbejde eller grup-
pearbejde eller projektarbejder, og at hele klassen ikke nedvendigvis behever
lave det hele pa samme tid.

¢ Jeg teenker i hvert fald, der er flere variationer af det eller flere opfattelser af
det — det er meget 'fluffy’. Det er det samme ord fra 1981 og til nu, som har
haft forskellige betydninger, og hvad er 2013 definitionen egentlig? ... En af
dem er den med differentiering pa opgaverne, og jeg tror da godt, at man
kunne finde kollegaer, der siger: “Jamen jeg undervisningsdifferentierer hver
dag, for jeg leegger tre forskellige slags opgaver med tre forskellige
sveerhedsgrader frem, og sa ma eleverne selv veelge”.

¢ Jeg kan sige, at for mig er undervisningsdifferentiering noget, der ligger et
eller andet sted implicit i min planleegning, men ikke som begreb. Vi
holddeler somme tider, og der niveaudeler vi ogsa somme tider i nogle peri-
oder; somme tider sa er det dreng/pige, og somme tider er det efter niveau,
fordi vi synes ind imellem, at det har vi godt af, ogsé for at kunne have et loft.
For os der er det jo nemmere at lofte, ndr man har en ensartet gruppe. Der er
fordele og ulemper ved begge ting, men det gor vi altsd, og ind imellem

niveaudeler vi eleverne.
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Niveaudeling som holddannelsesprincip, opgavedifferentiering i forskellige sveer-
hedsgrader og tilsvarende “elevdifferentierende’ principper ser ud til at fylde en
del i den inkluderende undervisningskultur, i takt med at bredden i elevgruppen
oges, og nar flere af leererne markerer, at begrebet er vanskeligt preecist at beskrive,
da det kan have “forskellige betydninger”, peger det pa tendenser til forskydning
fra undervisnings- til elevdifferentiering i den daglige praksis. En situation, hvor
brudflader mellem peedagogiske idealer og nedvendige praksisorganiseringer ser
ud til at gore sig geeldende som karakteristik af begrebet undervisningsdifferentie-
ring, og flere leerere lander da ogsa i interviewene med, at undervisningsdifferenti-
ering i praksis er et erfaringsanliggende — det ligger sa at sige "pa rygraden’ som

implicit undervisningstilretteleeggelsesaspekt, som det formuleres i naeste afsnit.

Undervisningsdifferentiering i praksis

"Jeg synes, det er uoverskueligt, hvis jeg skal vaere helt erlig, fordi jeg kan fi sved pd pan-
den over at teenke over alt det, jeg ved, jeg ikke ndr” (leerer)

Ikke uventet er et gennemgaende tema, nar leererne skal beskrive deres undervis-
ningsdifferentierende praksis, at den er meget vanskeligt at realisere med det store
antal elever i klassen og med den korte tid, der er til det i en typisk timeopdelt un-
dervisningsstruktur. Tre interviewuddrag beskriver ganske godt den generelle op-

levelse:

¢ Jeg synes, det er vanskeligt at gore det tilfredsstillende. Jeg ville gerne kunne
gore det meget bedre, end hvad jeg geor, for det, der gor det sveert, er maeng-
den af elever og sa den forholdsvise korte tid, der er til det [faglige]. Hvis jeg
som nu — har 25 elever, og sa jeg kun har 45 min, sa gennemgar vi noget
feelles forst, hvor de sa skriver ned, sa alle sammen har et eksempel. Og sa
skal de s i gang med at regne, og jeg skal rundt og hjeelpe dem og have sat
dem i gang enkeltvis med forskellige veerksteder rundt omkring. Det har jeg
simpelthen ikke tid til pa 45 min. Pa halvanden time der gar det noget bedre,
men jeg synes generelt, at jeg slet ikke kommer i dybden - jeg gar tit fra timen
frustreret over, at man ikke kan na det godt nok.
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Jeg synes, det er vanskeligt, nar man har 28 elever. Jeg kan godt have en for-
nemmelse af, at der er nogle, der sidder og foler, de spilder deres tid - i bund
og grund sa tror jeg, der er rigtig mange, der underviser den der midter-
gruppe, som vi snakker sd meget om, og - ja - dem der kan, de skal nok klare
sig, og dem der ikke kan, de kan ikke ligegyldigt hvad - det er egentlig meget
den holdning, der er ... Og de skal ogsa veere en del af feellesskabet, det er fak-
tisk det, jeg synes, er det svaereste. At dem som har let ved det, de har ogsa tit
let ved at veere en del af feellesskabet.

Jeg synes, det vanskelige er at finde ud af, hvad det er preecis, man skal dif-
ferentiere pa, nar man i virkeligheden synes, at alle mal er vigtige, og alle skal
sgu’ da kunne de der ting. Jeg synes det [UVD] er sadan lidt at ga ned i
forhold til sine ambitioner. Nar man sa teenker videre, sa er der selvfelgelig
det, at der er sa mange i en klasse, og hvis det skal batte noget at un-
dervisningsdifferentiere, sa nytter det jo maske ikke noget, at man bare

teenker pa den svageste gruppe.

Leerernes opmerksomhed pa faglige udfordringer til elevgruppen som helhed ita-

leseettes af alle leerere i storre eller mindre grad, og det knyttes hyppigt sammen

med det ‘kildne’ sporgsmal om kriterier for par- eller gruppeopdelinger i dele af

undervisningstiden. Kun én af leererne fremhaever diversitetsprincippet med blan-

dede gruppe, savel fagligt som pé ken:

Interviewer: Nar du sammenszetter grupper, gor du det sd ud fra nogle prin-
cipper - eller er det bare 1, 2, 3, 4 eller faste grupper?

Lzrer: De sidder i nogle faste bordgrupper, for en periode, og de er tilfeeldigt
sammensat.

Interviewer: Ingen forskel pa piger og drenge?

Lzrer: Jo, der er et princip om, at der skal vaere piger og drenge ved alle bor-
de.

Interviewer: ... og fagligt niveau?

Larer: Det tager vi ikke hensyn til. Det er mere sadan, at de skal veenne sig til
at arbejde sammen alle sammen pa kryds og tveers, sa de far nye makkere ved
bordet, s& vidt logistikken tillader det.
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Det viser sig dog senere i interviewet, at ogsa i forbindelse med denne klasse er
periodisk gruppeopdeling efter fagligt niveau ikke ukendt. Ogsa andre af leererne
kredser rundt om problematikken ved at neevne, at “det ma vi vist ikke” eller, at
det er noget ”vi bliver opfordret til”, formentligt af ledelsen. Men hovedindtrykket
er, at holddeling efter fagligt niveau er en acceptabel lgsning i dele af den samlede

undervisningstid, det der "rykker fagligt”:

e Vi har arbejdet med holddeling [efter niveau] i engelsk. Der har vi erfaret, at
det, der virker allerbedst, er at niveaudele ... Nu ved jeg godt, at det méa vi
halvdelen af aret, og det kommer vi maske ind imellem til at overskride lidt,
fordi det bare rykker, at vi niveaudeler, nar det er fremmedsprog... [I dansk]
synes jeg, det er rigtig sveert at undervise i grammatik med 28 elever, hvor
der er en stor spredning i, hvad de kan - det synes jeg neesten er umuligt. Sa
derfor er det oplagt at holddele, og det er jo ogsa en form for differentiering...
Vi teenker nok meget, at vores mulighed er at holddele. Sidan overordnet er

det nok det, vi teenker mest.

"At rykke fagligt’ med eleverne opdelt i grupper med nogenlunde fagligt match,
begrundes dog ogsé — som det naevnes i et senere interviewuddrag — med, at det
dels kan veere ‘synd’ for de fagligt svage elever at veere i gruppe med fagligt steer-
kere, dels at selv i grupper med elever i komplicerede laeringssituationer, vil der
veaere faglige forskelle, som kan gores aktive pad deres 'niveau’. Men helhedsind-
trykket er, at den indledningsvist neevnte erfaring med, at der er greenser for de
fagligt svage elevers mulige faglige progression, er det, der sa at sige legitimerer
oget niveaudelt undervisning, herunder det, der af nogle benaevnes "opgavediffe-

rentiering’:

Interviewer: Hvordan far du udfordret forskellige elever i klassen?

Lzrer: Jeg synes, det er vigtigt at veere klar over, at det ikke kan nytte noget,
at vi tror, at vi kan fa alle sammen op pa et bestemt niveau. Det kan vi ikke,
og der er jeg erlig over for eleverne, ogsa i den made, at jeg giver dem mange
lektier for, men nar jeg giver lektier for, er jeg klar over, at der er forskel pa
mennesker - der er nogen, der kan meget, og sa er der nogle, der kan knapt sa
meget.

Interviewer: Er det s pa maengden af lektier eller sveerhedsgraden?
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Lzrer: Det er begge dele. Jeg har det sadan, at hvis du kan meget, sa forven-
ter jeg meget. Det er sddan en af de grundpiller, jeg bygger pa. Eleverne ved
udmeerket godt, hvor gode de er i det feellesskab, som vi er i klassen, og der-
for synes jeg, det er okay at gere forskel - det jo sddan [en slags] differentie-

ring.

Interviewer: Hvordan arbejder du med undervisningsdifferentiering i klas-
sen - sddan konkret?

Lzrer: Alle bliver ikke preesenteret for de samme opgaver, de har ... forskelli-
ge materialer fx niveaumeessigt, og vi laver perioder, hvor vi fx tager de ele-
ver, der har leesevanskeligheder ud og laver et hold for dem. Sa nar vi laver
noget, hvor der ligesom er feelles gennemgang af noget, sa laver jeg det sa-

dan, at nogle gvelser er pa et niveau, og nogle er pa et andet niveau.

Niveaudifferentiering sammen med den knappe tid til at veere "hele vejen rundt’ i

timerne og have fornemmelse for de enkelte elevers faglige progression, ser ud til

at skabe et dilemma i forhold til, hvordan der pa én gang kan opstilles feelles mal

ud fra de ministerielt fastlagte kriterier og en lobende vurdering og evaluering af

de enkelte elevers aktuelle faglige standpunkt:

Interviewer: Hvad med leeringsmal for [de enkelte] elever?

Larer: Vi har lavet det sddan, at vi ud fra Feelles Mal har lavet nogle lee-
ringsmal, vi er blevet enige om. Vi har simpelthen skrevet vores egne seetnin-
ger inden for hvert fag og inden for hvert trin, som vi hiver ind i deres elev-
planer for at kunne fa et nogenlunde billede ..., men jeg ville onske jeg kunne
fa tid til deciderede elevsamtaler - altsd bdde som klasseleerer, men ogsa i
dansk, og ga mere ind og snakke med dem om det med deres leeringsmal.
Med 28 elever kan jeg lige sa godt vaere eerlig og sige: Jeg nar det ikke - ikke i
det daglige, det bliver mere sadan som en samtale, nar jeg alligevel er nede
ved dem ... Jeg synes, 28 elever er meget, ogsa fordi speendvidden er sa vold-
som, som den er. Jeg har en enkelt, som ikke er ret mange points fra at veere
sinke, som gar sammen med nogle, der leeser Harry Potter pa engelsk og det
skal jeg rumme samtidig... Jeg vil rigtig gerne arbejde mere med "Cooperati-
ve Learning’ (CL), men det bliver - og det lyder grimt - det bliver nok, hvor
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jeg sorterer de tungeste fra; altsd gor det, nar de maske er ude til specialun-

dervisning.

At 'gemme’ udfordrende gruppeprocesorienterede aktiviteter til “de tungeste”
midlertidigt er i udskilte specialundervisningsforleb, som det eerligt beskrives i
interviewuddraget oven for, er ikke et typisk udsagn for den interviewede laerer-
gruppe, men markerer muligvis en mere udbredt skjult’” pragmatisk lesningsmo-
del. I hvert fald kommer det i flere interview undervejs frem, at hvis de fysiske
rammer muliggor det, er det ikke undtagelsen, at det er ok, at eleverne kan finde
hver deres ‘plads’ og arbejde gruppevis sammen med dem, de gerne vil arbejde
sammen med. Et sadant fagligt ‘'matchprincip’ neevnes ogsa som en made, hvorpa
en leerer i perioder forsoger at imodegé det logistiske tidsdilemma, der handler om
ikke at kunne na rundt til alle elever i timerne, og at det iseer bliver et problem for

(974

de fagligt svage, der ofte “gér i sta” ved selvsteendigt arbejde:

Interviewer: Er der noget, du seerligt oplever ved bern, der har indlaerings-
vanskeligheder?

Lzrer: Ja, de gar ofte i std, hvis de meder en [ny] problemstilling... I perioder
har jeg dem placeret, sd de er parvis, nar de sidder sammen, det er noget, jeg
bestemmer, og der folges de ad sadan rent fagligt, sddan at de ogsa sa kan
stotte hinanden... De meget svage har jeg simpelthen givet en god en, som de

kunne sporge ogsa, inden de spurgte mig.

En anden leerer supplerer her med at fremheeve, at det at danne samarbejdspar ud
fra fagligt niveaufeellesskab, ogsa kan have det positive aspekt, at de ikke star alene

med deres faglige vanskeligheder:

Interviewer: Hvad gor du for at prove alligevel at inkludere dem og rumme
dem i undervisningen?

Lzarer: Det har noget med tid at gere for mig, det er noget af det forste, jeg
teenker pa - at de skal have tid, og de skal have hjeelp, men tit og ofte s er det
egentligt bedre at seette dem sammen. Ikke en god og en darlig, mere sa de er
pa samme niveau, fordi det giver den der fornemmelse af, at “Jeg er ikke ale-

ne i det her”.
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Endeligt kommer en tredje og formentlig genkendelig ‘lesningsmodel’ for mange
leerere frem i et andet leererinterview; nemlig at hvis det for alvor breender pa med
de svage elevers hjeelpbehov, sd kan de mere selvkerende elever midlertidigt seet-

tes pa 'stand-by’:

Interviewer: Teenker du mest pa de svage og darligst preesterende eller de
dygtige, dem kan man ogsa godt have lidt darlig samvittighed overfor?

Laerer: Jeg teenker mest pa de svage, og jeg vil tro, det er, fordi de dygtige kan
man jo altid stange nogle opgaver ud til. Og tit og ofte er der nogle, som er
udadreagerende, og nar jeg nu sidder med 28 elever i den her aldersblandede
gruppe, sé er det jo dem man leegger meerke til. Det er dem, der tager tid, det
er dem, man bruger krudtet pa, og det er dem, man synes - hold da op, det er
treels for dem, det er synd for dem; altsa det er synd, at de ikke har det godt.
Det er her inklusion og UVD heenger sammen. Vi kan ikke snakke om det ene

uden at snakke om det andet.

Elever i komplicerede Iceringssituationer/med scerlige behov

”

"Man skal indrette sin undervisning, sd man udfordrer dem uden at skyde over mdlet

(leerer)

De seks deltagende klasser i UVD-projektet er udpeget blandt andet ud fra kriteri-
et, at der skal veere elever med seerlige behov/i komplicerede leringssituationer
inkluderet heri. Det viser sig da ogsa, at nar leererne skal vurdere, hvor mange der
aktuelt er tale om, er antallet ganske hgjt. Det skal medtages, at der i interviewene
sporges ret bredt ind til spergsmalet via karakteristikken “specifikke Ilaese-
/matematikvanskeligheder, opmaerksomheds- og koncentrationsbesveer eller mere generelle

indleeringsvanskeligheder”.

Lzrer: Det er vel en tolv stykker, der bliver taget sig af, som vi tager hensyn
til.

Interviewer: Tolv ud af seksogtyve? Hvor mange af de tolv har "kun’ leese-
vanskeligheder, vil du sige?

Learer: En maske.
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Lzrer: Vi har otteogtyve born, og jeg tror da sagtens, at jeg kan finde en
handfuld.

Interviewer: Hvor mange elever i det, vi kalder komplicerede leeringssituati-
oner, vurderer du, der er i klassen?

Lzerer: Jeg vil tro, der er fire.

Interviewer: Hvis vi seetter fokus pa gruppen af elever med seerlige behov, og
du har jo neevnt, du har 28 elever i klassen. Hvor mange - efter din mening -
er i det, man vil kalde en kompliceret leeringssituation?

Laerer: Det vil jeg mene, der er tre, der er - det er ikke mange, vel?

Interviewer: Hvor mange elever har du egentlig, som er i det vi kalder kom-
plicerede leeringssituationer?

Lzerer: Jeg tror, du skal trykke pa pause, for nu skal jeg til at teelle... syv plus
to tosprogede... Socialt er der egentlig kun en enkelt, der skejer fuldsteendig
ud. Det er ufatteligt, at hans kammerater kan holde ham ud faktisk, for han er
uudholdelig.

Interviewer: Hvor mange elever, mener du, har koncentrationsbesvaer og lee-
ringsproblemer i klassen?

Larer: Det spergsmal var jeg glad for, jeg lige havde faet inden [interviewet],
sa kunne jeg lige kigge pa det. Koncentrationsproblemer — der har jeg tre,

hvor det er rigtig slemt, og i alt seks-syv stykker.

Op mod tolv elever i en klasse med seksogtyve ma betegnes som mange, og selvom

der kan veere forskellige tolkninger af 'belastningsgraden’, tegnes der et samlet

billede af nogle klasser med en temmelig stor del fagligt og/eller socialt vanskeligt

stillede elever.

I de foregaende afsnit er iseer de faglige sider af inklusionen af eleverne tema-

tiseret, men ogsa den anden dimension — det sociale og samspillet mellem eleverne

i klassemiljoet — er et gennemgdende tema i alle interview:

Interviewer: Hvis du skulle pege pa noget, der er vigtigt, hvis de her elever

skal inkluderes, hvad er det s&?
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Lzerer: Det er jo, at man far skabt en accept hos de andre; at de kan acceptere,
at de er sd udadreagerende, at de far gje pa nogle af deres kvaliteter, ogsa hos
de born. Det tror jeg er meget afgerende, for det er ikke kun det faglige som
sadan, det er meget pa det sociale plan ... De vil gerne vere en del af det
[klassefeellesskabet], og derfor er de heller ikke altid glade for at skulle arbej-
de alene.

Ombkring det sociale spergsmal er der gennemgaende positive meldinger, som ty-

der pa, at der er tale om ganske velfungerende klassemiljoer med social opmaerk-

somhed pa hinanden blandt eleverne, og flere leerere gor en del ud af at beskrive

dette forhold, eksemplificeret ved to karakteristiske interviewuddrag:

Interviewer: Hvordan oplever du deres muligheder for at udvikle sig fagligt
og socialt, altsd nar du ser pa de her elever med seerlige behov, klarer de sig
sa egentlig okay?

Lzrer: Ja, nogle klarer sig okay, men der er ogsa rigtig mange af dem, som vi
behgver gore en hel masse for. Jeg vil dog sige om det sociale, der synes jeg,
at der er sket meget, siden jeg gik i skole. I dag er de i en klasse, og de bekym-
rer sig sindssygt meget om hinanden og jo mere dbenhed, der er omkring de
bern med seerlige behov lige meget, hvad det er for et behov, de har - jo mere
det bliver abent for klassen, jo nemmere far barnet det og jo sterre opbakning

fra de andre.

Interviewer: Hvordan oplever du de elever, som har vanskeligheder - deres
muligheder for at udvikle sig bade fagligt og socialt?

Larer: Hvis vi skal starte med det sociale, sa oplever jeg, at eleverne er rigtig
gode ved hinanden... Det er ikke sddan, at hvis man hverken er god til lees-
ning eller matematik, er man til hdn og almindelig latter, det er man ikke. De
vil voldsomt gerne hjeelpe hinanden, det gar de meget op i. Omsorg er et
voldsomt udtryk at bruge, men de vil gerne hjelpe og ved godt, hvem der
har brug for hjeelp, og det er okay. Det med, at vi ved godt, hvor vi ligger
henne pa matematikskalaen, bliver faktisk en fordel. Og dem, der er ‘Benja-
min’ bliver fri for at teenke over, hvor darlige de er til matematik - det ved de,

og sa er der ikke noget at teenke over, sa er der ikke noget at veere bange for.
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Lidt senere i interviewet vender leereren tilbage til den anden side af sagen,
hvordan eleverne klarer sig fagligt, og her er vurderingen ikke neer sa opmun-

trende:

Interviewer: Hvad med deres mulighed for at udvikle sig fagligt?

Lzarer: Uha, jeg synes, de star i stampe, og jeg synes, de star i stampe, fordi de
skal s& meget. Nar vi kigger pa vores matematik boger og vores arsplaner, sa
skal vi sa meget hvert skolear, og det kan godt veere, det er sadan, det skal
veere, men der er bare det, at vi kun ridser i lakken, og vi kommer aldrig leen-
gere ned end forste lag, fordi de er svage, de nar simpelthen ikke at opdage,
hvad det er, der sker her, inden vi er videre til neeste emne... Vi skejter hen
over overfladen, og - hvad skal man sige - middelgruppen og den bedre
halvdel, de har problemer nok med at veere med, men de svageste, matema-
tikfagligt svageste, de har ikke en chance. Det er dem, jeg kan se, sidder og
stener, og det behover sdmeend ikke at vaere de udadreagerende, der kan og-

sa veere de stille piger, som bare sidder der.

Afsluttende kommentarer

"Refleksioner er altid godt, det er bare si sjeeldent i min hverdag, at jeg har mulighed for at
sidde ned og si snakke og teenke, fordi der altid er sd meget, der skal ordnes.” (leerer)

Som naevnt indledningsvist, er interviewene gennemfort forud for UVD-projektets
konkrete ‘eksemplariske’ undervisningsdifferentieringsforleb i de seks deltagende
klasser og afspejler derfor ikke resultater fra projektets praksis, men det faglige
beredskab, leererne har opbygget gennem arene forud. Afslutningsvist sperges ind
til, hvilke forventninger, leererne har til udbyttet af UVD-projektet, og her bindes
slgjfen sammen med den noget tovende beskrivelse af, hvad begrebet undervis-
ningsdifferentiering betyder i teori og praksis.

Det, der preeger leerernes forventninger, er pa den ene side at fa en mere af-
klaret forstaelse af undervisningsdifferentiering som begreb, og pa den anden side
at fa indblik i nogle metodiske principper og praktiske redskaber til blandt andet
planleegning og evaluering af kortere undervisningsforlob med eget undervis-
ningsdifferentiering som overordnet mal. Og naesten alle fremheever som en tredje

forventning muligheden for at fa lidt tid og luft til at haeve sig over den daglige
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undervisningspraksis og reflektere over andre veje og nye mal, for - som en leerer
udtrykker det: “Jeg tror ikke, at jeg fir losningen pd det hele, det ville veere dejligt, men
man skal hele tiden satte sig nye mil, si det, jeg satser meget pd, er at vaere blevet sd afkla-
ret med mig selv, at jeg i hvert fald er kommet i gang med overvejelser over, hvad UVD er,
for jeg er blevet nysgerrig pd det”.
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Lcerernes erfaringer - lcererperspektivet
‘efter’

De seks leerere blev ogsa interviewet efter afslutningen af de seks undervisnings-
forleb. Der er i interviewet fokus pa de samme tre hovedtemaer som i for-
interviewet, men der er i denne analyse lagt veegt pa de indhestede erfaringer. Der
er tre problemstillinger, som leererne i seerlig grad har heeftet sig ved gennem for-
lobet:

e UVD-modellen (malseetning, udforskning og evaluering)
e Tidsfaktoren

¢ Elever med seerlige behov og deres leeringsudbytte

UVD-modellen (mdlscetning, udforskning og evaluering)

Alle seks leerere har haft gode erfaringer med at dele undervisningen op i de tre
faser, som UVD-modellen bestér af, nemlig malseetningsfasen, udforskningsfasen
og evalueringsfasen. Iseer er leererne blevet bevidste om, at malseetning samt feed-
forward og feedback har stor betydning bade for dem og deres elever. De bliver
bl.a. spurgt om, hvorvidt der er noget fra forlebet, de vil tage med videre i deres

fremtidige undervisningsvirksomhed:

Altsa helt klart det der med hvad vi skal lave i starten af timen, og s hvad vi
skal lave i neeste time, og en opsamling pa hvad har vi lavet i lobet af ... og sa
vil jeg ogsa tage det med, at malene nok skal vaere mere tydelige for eleverne
efter hver uge; specielt for nogen af dem tror jeg, det vil veere rigtig rart, at de
ved det. S det er noget, jeg har teenkt mig, at det vil jeg fortseette med.

Jamen, jeg tror jo, at det er godt at have de der mere eksplicitte mal og ogsa
for aktiviteterne, og jeg tror, det er der, man som leerer tit misser, fordi vi har
jo vores overordnede mal ikk’, men hvorfor i alverden er det, de skal arbejde
lige sddan nu ... jeg tror, at vores fokuselever her har haft gavn af det og er

blevet mere sikre pd, hvad det er, vi laver og hvorfor.
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Altsa den der indledning med den der meget klare og skarpe bevidsthed om,
hvad vil vi her, hvad er det helt preecist, vi vil have ud af den uge her ... og sa
opfelgning. Jeg har allerede sagt, at det der er ind imellem, det kan man ikke
undga, altsd det kommer neesten af sig selv. Altsa hvis det er sddan, at man
har den der skarpe faglige pointe, og man ved, hvor eleverne er henne, og sa
skubber dem i gang, sa kan de ikke lade veere med og g i gang. Hvis det er
saddan, at man stiller de der spergsmal, mens de arbejder, og sa til sidst sa
bom ... sa fa samlet op og sa fa klargjort over for eleverne, hvad var det sa
egentlig, der skete her ... ja, altsa det er da det, jeg vil bruge.

Jeg vil sige, jeg er gaet fra mange af timerne med armene over hovedet ... og
det handler om, at eleverne bare er gaet ind i det, og det har veeret sa tilpas
styret, at de har hele tiden vidst, hvad det var, de skulle, og sa arbejder de ba-
re, for de vil faktisk gerne leere, og de vil gerne leere s& meget som muligt, sa

det i sig selv gor bare, jeg teenkte, yes hvor fedt.

En del af det didaktiske design gennem undervisningsforlabene har veeret, at der
skulle udarbejdes nogle klare mélformuleringer og faglige pointer bade overordnet
set for forlebet, men ogsa for de enkelte lektioner. Laererne har derfor i samarbejde
med de enkelte fagdidaktikere opstillet klare mal som en del af rammen for under-
visningen. Flere af leererne har gennem forlebet udtrykt, at denne form for skriftlig
forberedelse afveg fra deres tidligere praksis, og derfor blev der i det afsluttende
interview specifikt spurgt ind til, hvordan det har vaeret at arbejde med sd preecise
malformuleringer. Nedenstadende citater giver et godt indtryk af, hvilke erfaringer

leererne har gjort sig;:

Jeg teenker, hvis det giver overblik for mig, sa geor det det i den grad ogsa for
ungerne, og nogle gange sa teenker jeg, at vi som laerere glemmer det, fordi
det er s& enormt indlysende for os, og det er s& vigtigt, og hvor fanden skulle
de [eleverne] vide fra, at det er vigtigt ...

Jamen det positive er, at man som leerer gor sig mange overvejelser over,
hvad malet egentlig er for denne her time ... og det positive er maske ogsa, at
bernene bliver meget bevidste om, hvad det er, der forventes af dem.

Nu er jeg jo i virkeligheden sadan lidt, lidt pa vej imod min egen natur, fordi
jeg er ikke et struktureret menneske, men ved det at man skriver ned, som vi

har gjort, sa ... altsa jeg laver jo en aftale med mig selv pa den made ... ved at
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have sa stram en struktur og have vaeret sa forholdsvis detaljeret, som jeg sy-
nes, vi har veeret ... sa laver jeg jo en aftale med mig selv om, at de her ting,
dem vil jeg. S kan det jo ikke nytte noget, at ... s kan jeg jo ikke bare tage fat
i hvad som helst, nar jeg kommer ind i klassen, altsa sa ma jeg jo folge planen

Tidsfaktoren

Nar leererne forteeller, hvor stor gleede de har haft af at bruge UVD-modellens tre
faser, er der flere, der neevner tid som en afgerende faktor bade i positiv og negativ
forstand. Tid spiller en rolle i forhold til selve undervisningen ved, at det kan vaere
vanskeligt at nd gennem alle tre faser pa 45 minutter, men samtidig at en rimeligt
stram og detaljeret tidsramme kan veere til fordel for seerligt fokuseleverne. Tid
bliver ogséa naevnt i forbindelse med laerernes forberedelsestid.

I forbindelse med selve undervisningen er der to ting, der iseer gor sig geel-
dende; dels foler enkelte leerere sig begraenset i forhold til at kunne veere spontane i
undervisningen, dels oplever de, at evalueringen far mindre tid (hvis nogen) end
planlagt pa trods af, at leererne synes, den er en vigtig del af elevernes leering. Lee-

rerne udtrykker det saledes:

Nu skal vi ogsa videre, sa kan vi jo godt se, hvad er det sa, der ikke bliver tid
til ... ja, vi har jo indledningen med, og arbejdet far vi jo som regel altid naet,
og det afsluttes nogenlunde, men den sidste del med afrundingen, altsa det
bliver jo tit ... ja, i bedste fald mangelfuld, fordi det har vi ikke tid til, vi skal
videre til det neeste.

Man er mere fastlast ... altsd man bliver meget fagligt funderet og teenker, ja-
men man er ikke sa spontan, som man ellers kunne have veeret, hvis der op-
star ting og sager undervejs, fordi man ligesom er forpligtet pa det. Det har

jeg haft det sddan med ikk, shit jeg nar ikke at evaluere i dag.

Tidsfaktoren bliver ogsa veesentlig for undervisningens planleegning. To leerere er

seerligt opmeerksomme pa tidsplanen for den enkelte lektion:

Planen har jeg jo altid skrevet pa tavlen, men jeg har aldrig skrevet aktivi-

tetsmal ... dem har jeg provet at sige, men jeg tror, at for dem er det ogsa me-
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get godt, det star der, og sa er jeg ogsa blevet mere opmaerksom pa at skrive
tid pa, og det er typisk den der, I far 10 minutter, og det herer de ikke, og jeg
selv kan ogsé veaere sadan, er det nu 8 eller 12, jamen vi treekker den lige, der
er nogen, der ikke er feerdige, og det kan jeg godt se, at det er vigtigt for dem
at vide, hvor lang tid de har ... altsa det er det vel for dem alle sammen, men
seerligt for Peter [fokuselev].

Jeg vil sige, noget af det.. og det var noget af det, jeg selv har fundet ud af, ja
igennem erfaring, at det der virker bedst, det er den der opdeling af en time
neesten pr. minut, og vi har ogsa snakket sammen om, at s indleder man og
gor det rigtig grundigt, fordi s& er de kleedt ordentligt pa til at arbejde, og sa
afslutter vi. Det har vi allerede snakket om ogsa pa skolen, men der er ikke ret
mange, der gor det, fordi vi er sa pressede pa tid hele tiden, og vi synes, aar-
rhh vinar sa lidt, vi nar sé lidt ... men det geor man ikke.

I forbindelse med forberedelsestiden er det seerligt det skriftlige arbejde, der volder

en leerer problemer:

Jeg ved godt, at nar man veenner sig mere til det, vil det ogsa ga nemmere,
men det kreever meget forberedelse, synes jeg. Den tankegang man har inde i
hovedet, nar den skal formuleres ned, det kreever altsé lige pludselig noget
helt andet, nar det skal opstilles for andre, synes jeg, end at man godt selv

ved, hvad det er, man korer efter.

Leererne har altsd blandede erfaringer med deres arbejde med UVD-modellen i
forhold til tidsfaktoren. Nogle oplever, at de har nemmere ved at planleegge un-
dervisningen, og at det faktisk viser sig, at det er muligt at nd mere, end de egentlig
har forestillet sig. Andre foler sig begraenset, fx i forhold til spontanitet, og de ople-
ver sig stressede, hvis de ikke nar det, de havde planlagt. En anden faktor i forbin-
delse med tid er forberedelsen, som bliver mere kraevende, idet der stilles starre

krav til skiftlighed i planleegningen.

Elever med scerlige behov og deres lceringsudbytte

Leererne forholder sig i interviewet ogsa til, hvad deres elever har faet ud af at del-

tage i de gennemforte undervisningsforleb. I den sammenhzeng er iseer matematik-
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leererne meget optaget af, hvad deres 'dygtige’ elever har leert, og dette citat af en

af dem udtrykker ganske godt en mere generel opfattelse:

Jeg tror ikke, de har opfattet det, som om de har leert s& meget, men jeg kan jo
sa se det, nar jeg tager testen, at det har de ... jeg tror, de opfatter det mere,

som om det har veeret en leg, det vi har veret i gang med.

I den sammenheeng refereres formentlig mere til det forhold, at man i de tre un-
dervisningsforleb i matematik har lagt leerebogen til side ... for i stedet at arbejde
med mere anskueliggerende og konkret materiale, sa der via brugen af et hver-
dagsagtigt sprog kan udvikles et sprog om matematiske begreber.

Der gores imidlertid ogsd mange refleksioner over, hvilket leeringsudbytte
deres elever med seerlige behov har faet ud af de undervisningsdifferentierede for-
lob. Alle leerere giver udtryk for, at eleverne har faet mere mod pa det faglige og er
blevet mere aktive. Det begrundes bl.a. med, at der i aktiviteterne har veeret mere
mundtlighed og mindre skriftlighed, og andre heafter sig ved betydningen af de
afvekslende og praktisk orienterede aktiviteter, som fx denne leerer:

Det har veeret mere afvekslende, og det har veeret mere rettet mod det prakti-
ske ... De bliver teesket igennem det pa den gode made, sa de ikke forstar det,
som om de bliver pisket igennem det, men sa de leger pointer ind. De her
born kan ikke forstd de mange leeseopgaver, der er i matematikbogen ... men
pa denne made har de faet fuldt styr pa, hvad der egentlig sker her, altsa

hvad det er, opgaverne gar ud pa.

Andre haftede sig ved, eleverne til tider profiterede s& meget af den tydelige itale-
seettelse af mal og faglige pointer samt den strukturerede ramme for undervisnin-
gen, at en "ekstra stotte’ ofte blev overfledig:

Fordi de ved, hvad de skal, sa er der ikke alt det der uro og heengen i lamper-
ne ... sa stottepersonen var egentlig ret tit overfladig.

De deltog simpelthen fint; nogle gange var ekstra stotte overfladig, fordi un-
dervisningen var meget struktureret, s hun [elev med seerlige behov] vidste,
hvad hun skulle. Man kan ordne meget selv, hvis man er opmeerksom pa at

seette grupperne rigtigt sammen og leerermodellere og hele tiden veere et
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skridt foran ... der kan man opna rigtigt meget, hvor man neesten kan gore

statten overflodig.

I dette citat omtales ogsa betydningen af gruppernes sammenseetning, og hvilken
vigtig rolle, som eleverne kan have og fa i forhold til at stilladsere og modellere
hinandens leering. Saledes peger en anden leerer pa, at netop de mange gruppeak-
tiviteter har fungeret godt: "Der har vaeret mange gruppeaktiviteter, hvor let afledelige
elever er sat sammen med nogle, der kunne fastholde dem i deres aktiviteter”.

I et af undervisningsforlebene er en af fokuseleverne (med opmaerksomheds-
problemer) blevet fulgt intensivt bade i sit dansk- og sit matematikforleb. I den
klasse har begge leerere dannet grupperne strategisk, saledes at Peter kommer
sammen med kammerater, der mestrer at stette ham (bilag 15). Det stottende sam-
arbejde fungerer i ovrigt som en generel arbejdsform i klassen, hvor eleverne er
opmeerksomme pa, at de kammerater, de ensker stotte af, ogsa skal have mulighed
for at fordybe sig. Der beder man ikke om hjeelp af en kammerat, der er helt op-
slugt i sit arbejde.

Lzrerne er dog ogsa usikre pa, om elevgruppen med seerlige behov har leert
det, de skal, og det peger i hej grad pa et behov for udviklingen af flere slags adap-
tive test for at kunne indkredse de enkelte elevers leeringsudbytte — og ikke mindst
kunne anvende dem fremadrettet i undervisningen. Usikkerheden hos leererne ud-

trykkes sadan af en af leererne:

De her to drenge, de lavede faktisk noget meget af tiden, og de var faktisk og-
sa aktive ... men er det ensbetydende med, at der sker noget inde i knolden
pa dem, det ved vi ikke helt ... men jeg synes i hvert fald, man kan sige, at det

at veere aktiv er i hvert fald en forudseetning for at leere noget.

Generel feedback pa projektdeltagelsen

I slutningen af interviewene bliver leererne spurgt om, hvordan deres oplevelse af
undervisningsforlebene har veeret. Laererne har meget positivt at sige om deres
forlob:
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Jeg synes, det har veaeret superfedt, og jeg har ogsa sagt til alle, I siger bare til,
hvis I skal have noget, fordi sa har jeg noget ud af boksen ... og jeg synes, at
det har veeret, altsa alt det der med at komme ud af bogen og ud og turde go-
re noget andet, turde sige, jamen det er godt nok, det vi ger, selvom jeg ikke
har kvadratmeter med to streger under ... sa det der med at veere helt klar i
spyttet omkring, hvorfor, hvor leenge, hvordan og hvad sa? Sa de ved, hvad
de gar ind til, og jeg selv ved det i ovrigt ...

... jeg synes, det er fantastisk at f& sadan et undervisningsforleb, og det har
ogsa sat nogle tanker i gang hos mig netop om, det var sadan rigtigt, og om
jeg kunne bruge det til noget, men samtidig med at det har veeret en gave, har
det ogsa veeret helt vildt stressende, altsa ...

Det har veeret ganske givende, bade for eleverne og for mig ... jeg anede fak-
tisk ikke, hvad jeg kastede mig ud i dengang; jeg vidste ikke, hvor omfattende
det ville veere, og hvad der blev kraevet af mig; det har veeret helt vildt godt,
og alle burde blive kastet hovedkuls ud i et eller andet, sddan at vi ogsa bliver
udfordret pd, at vi skal udvikle os hele tiden; sa er der nogle ting, som er al-
deles brugbare, og sa er der nogle ting, hvor vi skal udvikle noget, som er de
der flotte ord, som bare kerer et eller andet sted, mens vi skriver dem ned, og
sa er de vaek. Det her det er meget konkret, og det er noget, man kan bruge til
noget; det har veeret dejligt forlosende, at det har veret noget, som jeg synes,
jeg har faet noget ud af og ogsa kan bruge efterfolgende, fordi det er sa tilpas
konkret. Det er nogle fine og flotte ord egentlig, men det er tilpas konkret al-
ligevel ... jeg er glad og tilfreds.

Jamen, jeg synes jo, det er altid spaendende at fa andre til at hjelpe, til at
komme med forslag til, hvordan man skal undervise, fordi det giver jo viden
om, hvordan man selv plejer at gore, sa kommer man jo til at stoppe op og
kigge pa, hvordan geor man selv ... s pa den made sé synes jeg, det har veeret
fint; jeg synes, det har veeret hyggeligt ... og ogsa fordi jeg har faet noget ud af
det, det er jo heller ikke uveesentligt.

Overordnet set forteeller leererne, at de har opnéet en faglig udvikling gennem for-
lobet. De har faet en oget opmeerksomhed pa undervisningens tre faser og har
veerdsat den faglige sparring, som deres samarbejde med fagdidaktikerne har skabt

mulighed for.
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Samtidig har projektet stillet store krav til leerernes omstillingsparathed, idet deres
undervisning har veeret rammesat pa en helt anden made, end de ellers er vant til.
Leererne har haft en overvejende positiv indstilling til det didaktiske design og vil
tage meget af UVD-modellen til sig i deres fremtidige arbejde. Dog har flere haft
udfordringer i forhold til tiden, der i nogle lektioner foles begraenset, og det derfor
har veret stressende og vanskeligt at n& igennem det planlagte program.

Flere af leererne har lovet kollegaerne indsigt i deres projektarbejde og har
derved intentioner om at dele ud af deres faglige og personlige erfaringer fra pro-

jektet pa skolen og seerligt i deres fagteams.
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Elevernes perspektiv

En vigtig pointe i dette undervisningsministerielle projekt har veeret, at der pa den
ene side er taget afseet i tre signifikante 'kategorier’ af vanskeligheder, der udger
typiske udfordringer for leereren, og at der pa den anden side samtidig er taget
afseet i en forstdelse af vanskeligheder som noget, der ikke alene er relateret til den
leerende og altsé forst og fremmest eleven. Med andre ord er det projektets per-
spektiv, at der ikke er tale om en elev med seerlige vanskeligheder, men om en elev
i vanskeligheder.

Hermed indskriver forstéelsen af elev og vanskeligheder sig i et relationelt
perspektiv, hvor vanskeligheder med lering ikke alene er relateret til barnet, men
ogsa til omsteendighederne omkring leering og undervisning som fx relationen til
leereren, til kammeraterne, elevens baggrund, de didaktiske valg, de fysiske og ma-
terielle rammer, lokalmiljoet etc. Séledes er forstaelsen af leererens og skolens un-
dervisningsopgave, at denne er kompleks og multifacetteret, for s& vidt angér vari-
able, der har indflydelse pa "effekter’ af undervisning og leering.

Dette paradigmeskift - fra at se pa leering og undervisning som alene relateret
til en elevs fysiske, kognitive, emotionelle og sociale forudseetninger og til at ind-
drage konteksten og dermed tale om elever, der samlet set kan beskrives som vae-
rende i udsatte positioner - er perspektivet i de folgende betragtninger om de tre
"kategorier’ af leeringsvanskeligheder, som dette projekt har fokus pa. Velvidende
at forpligtigelsen til at lose opgaven med undervisningsdifferentiering og inklusion
omfatter ALLE elever og saledes ogsa de dygtige, de ’stille’ og andre "kategorier’ af
udfordringer for skolen. Disse er blot ikke i fokus i dette projekt, men pa trods her-
af vil det veere muligt at udfolde resultaterne af dette projekt til andre "kategorier’
og lade sig inspirere. ‘Kategori’ er i denne kontekst altsa ikke defineret som en be-
stemt gruppe elever med specifikke vanskeligheder, men som en specificeret pee-
dagogisk udfordring for akterer som leereren, paeedagogen, skoleledelsen, foreeldre-
ne og andre professioner.

I forleengelse af dette perspektiv bliver det ligeledes tydeligt, at der i forhold
til at beskrive 'kategorierne’ ikke alene kan traekkes pa psykologiske tilgange, men
at fysiologiske, paedagogiske, didaktiske, sociologiske og andre perspektiver desu-
den ma inddrages. Dette vil i det felgende bl.a. ske i og med, at der tages udgangs-
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punkt i den centrale forstaelse af differentiering og inklusion i den i projektet ud-
viklede didaktiske model (se s. 9) og definitionerne af undervisningsdifferentiering
og inklusion. Modellen giver muligheder for at saette "kategorier” af leeringsvanske-
ligheder som lesevanskeligheder, opmeerksomhedsproblemer og generelle lee-
ringsvanskeligheder ind i en konkret undervisnings- og leeringskontekst.

Som tidligere naevnt er projektet forankret i en opfattelse af, at elevernes van-
skeligheder er opstaet i et mode mellem den enkelte elev og den méde, hvorpa un-
dervisningen gennemferes (faglige mal, sociale normer og omgangsformer, ar-
bejdsformer, undervisningsindhold, strukturering, fysiske rammer etc.). Vi har sa-
ledes i projektet (via observationerne) vaeret optaget af at se efter, hvordan under-
visningen er gennemfort, sa eleverne har kunnet fa de bedst mulige betingelser for
at fa indfriet deres leeringspotentiale og opleve sig inkluderet og delagtiggjort i
klassens faglige feellesskaber. I den sammenhzeng har vi udviklet et observations-
skema med henblik pa at stille skarpt pa, hvilke mader differentiering af undervis-
ningen kan imgdekomme disse elevers leeringsbehov, og hvilke forhold der i givet
fald spiller ind (bilag 13).

Typer af vanskeligheder set i et undervisningsdifferentieringsper-
spektiv

I det felgende vil de tre typer af vanskeligheder blive relateret til centrale temaer i
den didaktiske model for pa den made at eksemplificere og illustrere hvilke kvali-
teter i undervisningen, der kan kvalificere undervisningsdifferentiering og inklusi-
on i et leeringsperspektiv. Grundlaget for denne preesentation er de tre elevprofil-
tekster om Lene, Jonathan og Simon, der er baseret pa en raekke systematiske og
strukturerede observationer (bilag 9, 10 og 11). Alle de gennemforte observationer
er baseret pa samme skabelon og metodik, hvormed der er tale om én felles empi-
risk tilgang (bilag 12, 13 og 14).

Tema A: Mdl og indhold for undervisning og lcering

I dette tema om 'Mal og indhold for undervisning og leering’ er der iseer grund til
at fokusere pa malsetningsfasen og de temaer, der knytter sig til at starte under-
visning i begyndelsen af en time, en opgave eller et forleb. Det centrale i denne fase

er at fokusere pa elevens forforstaelse og samtidig formulere en faglig pointe, der
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pa en enkel made sammenfatter og illustrerer mal og indhold i undervisningen.
Med denne indledende stilladsering suppleret med feedback og feedforward i for-
hold til, hvad der tidligere er blevet arbejdet med i klassen, er fokus rettet mod ele-
vernes forestillinger og forventninger pa en og samme tid. Det er vigtigt, at leereren
dveeler ved denne aktivitet og giver denne proces den nedvendige tid. Dette er en
fordel for alle elever — ogsa de dygtige. Men det er af serlig betydning for elever
med seerlige behov og/eller i udsatte positioner. Samtidig er leererens viden om og
kendskab til elevernes leeringsforudseetninger vigtig for at kunne undervisnings-
differentiere og skabe veje for inklusion.

Dette illustreres i en observation i en af Simons matematiktimer (bilag 10).
For Simon, der er i en udsat position (kategoriseret som generelle leeringsvanske-
ligheder), synes leererens made at modellere og stilladsere pa (med anvendelse af
flere leeringsveje i formidlingen af opgaven) at bibringe ham den tryghed, der in-
debeerer, at han er motiveret for at bidrage. Ydermere stotter leereren denne forfor-
stéelse ved at benytte en del feedforward og senere feedback. En ’'sidegevinst’, i
den noje praesentation af undervisningens tema og leererens forventninger til ele-
verne, illustreres af, at Simon kan fastholdes som én i klassen. Ydermere er han selv
med til at skabe sig denne position med sin motivation, interesse og handlekraft.
Med andre ord udger det at have en klar fornemmelse for, hvad der skal ske i un-
dervisningen, en deltagelsesbane for Simon og dermed ogsa en direkte stotte for
bade hans relationer til klassen og til egen leering.

For Lene, der er i en udsat position vedrerende kategorien leesevanskelighe-
der, viser en observation pa samme made, hvordan lereren med anvendelse af
feedback og feedforward arbejder med at forberede eleverne til arbejdet (bilag 9). 1
Lenes tilfeelde er stilladseringen udvidet, idet der anvendes differentieret materiale
i form af bade en fysisk ‘letlees’ udgave og en e-bogs udgave af arbejdsbogen.
Hermed stottes arbejdet med differentiering og inklusion, i og med at der etableres
et “intelligent’ miljg omkring Lene. Dette er med til at motivere og stotte Lenes
medvirken i de folgende aktiviteter, som er rollespil og videooptagelse. Med den
specifikke faglige stotte og generelle motiverende stotte fastholdes Lenes relationer
til feellesskabet.

Jonathan er i en udsat position kategoriseret som opmaerksomhedsproblemer
(bilag 11). At veere i denne udsatte position er en peedagogisk udfordring for leere-
ren, der forudseetter didaktiske overvejelser vedrerende dels tilretteleeggelse af
selve undervisningen og malene for leering, dels tilretteleeggelse af selve det fysiske
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leeringsrum. Der har i de sidste mange ar netop i forhold til denne kategori af lee-
ringsvanskeligheder veeret tale om en udpreeget anvendelse af skeerme eller lig-
nende opsat i klassen med henblik pa at afskeere for forstyrrelser og oge elevers
koncentration og leering. Dermed er der tale om klasseledelse og indretning af klas-
sen som ‘instrumenter’ for undervisningsdifferentiering og inklusion. I forhold til
det relationelle og muligheder for Jonathan til at deltage knytter der sig nogle pee-
dagogiske og didaktiske overvejelser og valg, der med fordel kan kvalificeres ved
at inddrage eleven og her Jonathan selv.

De tre nedslag er eksempler pa, hvordan leereren i forhold til at tydeliggere
‘mél og indhold for undervisning og leering’ kan ege Simons, Lenes og Jonathans
muligheder for at deltage og bidrage pa trods af deres udsatte position. Med disse
tre eksempler peges pa, hvordan undervisning og leering allerede fra timens eller
forlebets start kan organiseres med sigte pa undervisningsdifferentiering og inklu-
sion for dermed at stotte relationerne for elever i udsatte positioner og samtidig

oge mulighederne for leering i klassens praksisfeellesskab.

Tema B. Faser og skift i undervisningsprocessen

Faser og skift i undervisningsprocessen, fagligt relaterede eller konkrete fysiske, er
tidspunkter, hvor elevers processuelle kompetencer kommer pa prove. At kunne
fastholde fokus og forsta, hvad der skal ske om lidt, hvordan det heenger sammen
med det, der lige er sket, og hvordan det alt sammen er en del af "det store billede’,
er kompetencer, ikke alle elever har. For alle elever, ogsé for dygtige, er skift i en
aktivitet, en arbejdsproces eller i det fysiske rum en mulighed for at blive afledt.
For de tre kategorier af udsatte positioner, der er fokus pé i dette projekt, er det
dog seerligt kritisk med overgange, fordi der kan opstd problemer med at fastholde
fokus (og dermed teenke og handle fornuftigt), og det vil forsteerke en i forvejen
udsat position.

For Jonathan betyder dette at skulle arbejde med en opgave i en anden kon-
tekst, at hans ressourcer i forhold til at fastholde opmeerksomhed og kunne gen-
nemfere de ngdvendige processer kommer til kort (bilag 11). Med andre ord inde-
baerer den 'nye’ fysiske leeringskontekst, at han trods viden om, hvad det er, han
skal, alligevel ikke er i stand til at gennemfore dette pa en optimal méde. Kontek-
sten for leering er med andre ord afgerende for graden af fokus og deraf folgende

kvalitet i leeringen. At differentiere og dermed benytte sig af ogsa fysiske skift i en
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faseopdelt undervisning kan i denne kontekst, trods hensigter om det modsatte,
reelt forsteerke elevers usikkerhed.

For Simon viser observationerne, at det ikke er noget problem at fastholde
fokus pa det faglige, selv om de andre drenge i gruppen i den forste aktivitet indfe-
rer et element af konkurrence i gruppens aktiviteter (bilag 10). I forbindelse med
skiftet til den anden aktivitet i timen til en tomands arbejdsproces fastholder Simon
fokus. Pa trods af skift i arbejdsformer og indhold lykkes det saledes Simon at be-
vare forestillingen om, hvad der er hensigten med aktiviteterne, og hvad der er
hans opgave. Nar dette lykkes, kan det méaske tilskrives de rutiner og spor, der for
eleverne og Simon er velbekendte fra klassens undervisningspraksis. For at sikre
sig, at disse skift i arbejdsformer og organiseringsformer er "forstaet’ af eleverne, og
maske i serlig grad Simon, vender leereren lige forbi et par gange for eventuelt at
vejlede, bista eller lignende. Parallelt hermed er der i gruppen en udvidet opmeerk-
somhed pa Simon, saledes at kammeraterne ligesom laereren er med til at fastholde
Simons faglige fokus, samtidig med at grupperne tillader’, at der ogsa er plads til
mere sociale og pjattede situationer. For Simon, i den udsatte position defineret
som generelle leeringsvanskeligheder, er det nodvendigt, at han bliver guidet af
personer i omgivelserne for at kunne fastholde sig selv i de leeringsaktiviteter, der
er planlagt at skulle gennemferes. Den gennemferte undervisningsdifferentiering
omfatter i denne sammenheeng, at leereren i forhold til skift i faser af aktiviteter sa
at sige har indbygget en stotte, der sikrer, at Simon ikke overlades til sig selv.

Lene er i en udsat position kategoriseret med leesevanskeligheder, s ogsa for
hende er det forbundet med udfordringer og usikkerhed, nar der sker skift i un-
dervisningens faser og indhold. Dette ses bl.a. i en observation, hvor leererens be-
slutning om, at hun skal have ‘rollen’ som kameramand, ger det muligt for hende
bogstavelig talt at veere observater eller observerende deltager (bilag 9). Med den-
ne rolle og position far Lene mulighed for at deltage som kameraforer og som iagt-
tager for pa den made maske ikke kun at tilegne sig rollen, men gennem rollen og-
sa at tilegne sig de sproglige koder og kompetencer, der netop kan bryde hendes
position som udsat. Som i eksemplet med Simon er stilladseringen af afgerende
betydning for leering i bred forstand fagligt og socialt. Med observationen af, hvor-
dan Lene pa baggrund af leererens tilretteleeggelse af undervisningen ikke kun til-
bydes en vej ind i faellesskabet, men samtidig stottes i sin tilegnelse af danskfaglige
og kommunikative kompetencer, bliver betydningen af undervisningsdifferentie-
ring klar.
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Med disse tre eksempler understreges det, at undervisningsdifferentiering i
seerlig grad ma have fokus pa faser og skift i undervisningen. I forhold til de tre
kategorier af vanskeligheder er der grund til at forholde sig til, hvordan leereren i
sin tilretteleeggelse ma have seerlig fokus pa, at elever i udsatte positioner skal
guides i forbindelse med faser og skift i undervisningen. Det er vigtigt, at under-
visningen organiseres saledes, at der organisatorisk og didaktisk tages hejde for,
hvordan og hvornar leereren selv, eller kammerater i klassen, skal vise elever seerlig
opmaerksomhed eller mere direkte stotte elever i udsatte positioner. Pa den made
bliver det vigtigt, at der fokuseres pa den situerede leering, som er den konkrete
situation i tid og sted og lader dette veere udgangspunkt for didaktikske overvejel-

ser og valg.

Tema C: Stilladsering omkring lcering 1 lcerer/elev perspektiv og
elev/elev perspektiv

Et centralt paedagogisk perspektiv og begreb i dette projekt om undervisningsdiffe-
rentiering er leerer- og elevstilladsering. Stilladsering i forbindelse med leering er et
begreb og en paedagogisk praksis, der er relateret til teorien om ‘zone for neermeste
udvikling’, socialkonstruktivisme og systemteori og derfor et udbredt begreb man-
ge leerere og peedagoger har kendskab til. At blive stilladseret er saledes at blive
udfordret pa en sddan made, at fx elever i udsatte positioner pa den ene side har
omgivelsernes stotte, men pa den anden side samtidig udfordres, saledes at eleven
selv som medvirkende ma yde sit yderste for, at leeringsprocessen lykkes. Endvide-
re er stilladsering en hjeelp til selvhjeelp, hvor malet er at etablere og styrke egen
handlekompetence.

For Simon er stilladsering seerligt vigtig, fordi det med kategorien generelle
leeringsvanskeligheder er nedvendigt, at der er etableret ‘intelligente omgivelser’,
der kan virke stilladserende for leering. I forhold til kategorien generelle leerings-
vanskeligheder indebeerer dette, at jo mere leeringsaktiviteter antager karakter af
formel og dermed teoretisk leering, jo sterre behov bliver der for stilladsering.
Denne stilladsering ses udfoldet i en observation (bilag 10), hvor leereren og klas-
sen sa at sige med deres opmaerksomhed udviser positive forventninger samt giver
tid og plads til, at Simon kan veere med.

Kategorien opmarksomhedsvanskeligheder er for Jonathan ikke nedvendig-

vis den sterste forhindring for leering, som det fx ses i en observation, hvor klasse-
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kammerater og leerere ‘blot’ stilladserer og stetter, s Jonathan fastholdes i et flow
med lering som motivation og mulighed (bilag 11). Det er samtidig et eksempel
pa, hvordan en elev pé trods at vaere i en udsat position er i stand til at fastholde et
fokus og ligefrem tage et meransvar, fordi en leeringsproces viser sig at betyde no-
get. I denne observation udviser Jonathan et sddant initiativ, i og med han tenker
ansvarligt og proaktivt omkring det med at serge for, at en feelles fil er tilgeengelig,
sa eventuel sygdom ikke forhindrer andre i at arbejde videre. Dermed viser obser-
vationen, at nar der er tilstreekkeligt engagement og mulighed for at tage ansvar,
behover opmarksomhedsproblemer ikke at veere en vanskelighed for den enkelte
eller feellesskabet. Ydermere er Jonathan i stand til at ignorere drilleri i kraft af hans
iver og motivation for, at det skal lykkes, og her er leererens tilretteleeggelse af
gruppeprocesser og differentiering af gruppens specifikke opgave afgerende for, at
leeringsprocessen forleber positivt.

Deltagelse i et praksisfaellesskab er en vigtig forudsaetning for leering, som det
fremgér med al tydelighed i en observation af Lenes deltagelsesmuligheder (bilag
9). Kategorien leesevanskeligheder er i denne leerers tilretteleeggelse sat i forhold til,
hvordan undervisningsdifferentiering kan fa Lene til at deltage, saledes at hun kan
bidrage til det faglige og samtidig selv f& noget ud af det faglige. Det ligevaerdige
samarbejde forer til gensidig anerkendelse mellem Lene og de andre, og hun far pa
den baggrund mulighed for at opna anerkendelse.

Med disse tre eksempler fra observationerne har der veeret fokus pé, hvordan
undervisningsdifferentiering kan medvirke til deltagelse pa trods af en specifik
leeringsvanskelighed. Nar der gennem undervisningsdifferentiering etableres mu-
lighed for inklusion, kan det henfores til den omsteendighed, at der i klasserne ef-
terhanden synes at have udviklet sig et bestemt repertoire i form af rutiner i un-
dervisningen, der bliver stilladser for alle elevers leering. P4 den made synes det
klart, hvor vigtigt det er, at leererne stilladserer eleverne, men ogsa at eleverne stil-
ladserer hinanden. Det er i kraft af denne stilladsering, at relationer og dermed del-
tagelse og deltagelsesbaner til feellesskabet etableres.

Afsluttende kommentarer

Analysen af observationer af elevernes deltagelsesmuligheder viser, at vi kan
komme et godt stykke ad vejen ved at installere et mere inkluderende og differen-

tieret blik i vores planleegning, tilretteleeggelse, gennemforelse og evaluering af
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undervisningen. Dermed dog ikke vaere sagt, at visse elever ikke har en problema-
tik, som kreever en seerligt tilrettelagt indsats og metoder af specialpaedagogisk
karakter. Sat pa spidsen er det sdledes projektets opfattelse, at vi ikke kan under-
visningsdifferentiere os ud af alle leeringsproblemer, sdidan som de kommer til ud-
tryk i skolens undervisningspraksis, men at en systematisk brug af bl.a. tydelig
italeseettelse af den faglige pointe, feedback og feedforward strategier samt model-
lering og stilladsering giver elever med sakaldte serlige behov gode muligheder
for at blive aktive deltagere i deres respektive leeringsfeellesskaber, fagligt og soci-
alt.

I projektet er der séledes flere eksempler pa, at kammeraterne er kompetente
stottepersoner. Det geelder stilladsering, hvor en kammerat med overblik guider
processen. Med hensyn til modellering bruges modellering fx bade i form af imita-
tion (matematikforlobet med starten af planchearbejdet) (bilag 5) og modellering i
form af forestillinger (litteraturveerkstedet med brevskrivning) (bilag 2). Eleverne

kan ogsa gore brug af de stilladserende materialer.
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Konklusion og perspektivering

Projektet “Undervisningsdifferentiering med fokus pa elever med serlige behov’

har et integreret tredobbelt fokus:

¢ Princippet om undervisningsdifferentiering omsat til praksis
¢ Dansk- og matematikfaglige fokuspunkter/pointer

¢ Elever i behov for seerlig stotte og opmaerksomhed

Projektet gor op med nogle af de myter, der er ganske udbredte i den peedagogiske
debat om skolen. Det er nogle af de myter, som konklusion og perspektivering af

projektet vil blive bygget op omkring.

Princippet om undervisningsdifferentiering omsat til praksis

En udbredt myte om undervisningsdifferentiering er, at det er ensbetydende med
individualiseret undervisning eller niveaudelt (elevdifferentieret) holdundervis-
ning. Saledes viser Eva’s undersogelse fra 2011, at leererne sidestiller undervis-
ningsdifferentiering og en individualiseret undervisning (Eva, 2011, s. 8), og at
holddannelse er en meget udbredt organiseringsform. Det er saledes en af konklu-
sionerne fra denne undersogelse, at leererne i mange tilfeelde formulerer sig inden
for en diskurs om holddannelse og niveaudeling (ibid. s. 59). En tilsvarende opfat-
telse giver leererne i dette projekt udtryk for i forinterviewet med dem (se fx s. 29).
Nér det imidlertid ikke lykkes at gore feellesskabet (i form af hele klassen) til plan-
leegningsramme for undervisningen, er der stor risiko for, at leeringsforleb for ele-
ver med seerlige behov udmentes i en reekke parallelle aktiviteter, losrevet fra og
uden sammenheeng med det leeringsfeellesskab, de ellers er placeret i. Denne elev-
gruppe risikerer da at blive udgreenset organisatorisk fra de feelles aktiviteter i det
omfang, de ikke kan "folge med’.

Derfor har det veeret en helt grundleeggende preemis for projektet, at en diffe-
rentieret undervisning seetter elevernes leereprocesser i centrum og har som mal, at

alle Jeerer mere og nar sé langt som muligt. I udgangspunktet er det en anerkendel-
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se af, at barn har forskellige mader at leere pa — og forskellige mader at give udtryk
for deres leering pa. En oget opmeerksomhed pa forskellige elevforudseetninger
og leereprocesser er imidlertid ikke ensbetydende med individualisering af un-
dervisning. Tveertimod har vi i projektet - med et fokus pa elevers leereproces-
ser inden for rammerne af et klassefeellesskab — bestraebt os pa at vise en anden
vej, nemlig hvordan leererens samarbejde med og aktive involvering af eleverne
om tydelig indholds- og malseetning i undervisningen, kan danne udgangs-
punkt for en differentieret undervisning. Vi har med projektets model for un-
dervisningsdifferentiering forsegt at indfange den dynamiske og gensidige re-
lation mellem leererens stilladsering og elevernes deltagelsesmuligheder i un-
dervisningen.

En anden udbredt myte er, at undervisningsdifferentiering er en metode,
man griber til i seerligt afgreensede undervisningsforleb (fx i temauger, projektuger
etc.), eller nar man har haender nok. Dette kommer ogsa til udtryk i Eva’s underse-
gelse, hvor det konkluderes, at "Det betyder i praksis at undervisningsdifferentiering,
ligesom evalueringsarbejdet, anses for at veere noget ekstra leererne kan gennemfore ndr de
har overskud til det, og nir faget leegger op til det ... Laererne henviser blandt andet til ma-
terialedifferentiering og til at de i seerlige uger eller tidsrum organiserer undervisning hvor
eleverne kan arbejde pd andre mdder end de saeedvanlige” (Eva, 2011 s. 65).

Neerveerende projekt er imidlertid funderet pa en forstéelse af princippet om
undervisningsdifferentiering som en helt central dimension i leererens samlede
didaktiske kompetence — og netop ikke en bestemt organisationsform eller metode,
man som leerer griber til i seerlige situationer. Derfor har vi udviklet en didaktisk
model, som i stedet udpeger en raekke centrale faktorer, som leereren ma indtaenke
i sine peedagogiske og didaktiske overvejelser og valg omkring undervisning. Det
er ogsa denne didaktiske teenkning, som har udgjort et grundleeggende afseet og
ramme for projektets seks undervisningsforleb, leerervejledninger og elevobserva-
tioner i en forhabning om at kunne skabe nye forstaelses- og handleformer for en
differentieret undervisning i skolen. Og det er nogle af disse didaktiske og peeda-
gogiske overvejelser, som projektets leerere gennem projektet er blevet mere op-
meerksomme pa (se fx s. 37).

Gennem et bevidst og systematisk arbejde med udvalgte didaktiske kategori-
er kan et grundleeggende paedagogisk princip omseettes og ses i leererens praksis

pa en made, sa det bliver en integreret del af skolens leeringsfeellesskaber og lee-
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ringskultur i hverdagen; som en made at forholde sig til klassens elevmangfoldig-
hed pa og som ”a way of life in the classroom”, som Tomlinson udtrykker det
(2001).

Dansk- og matematikfaglige fokuspunkter/pointer

De seks undervisningsforleb i dansk og matematik pa 5. klassetrin tager afseet i den
didaktiske teenkning, som den didaktiske model er et udtryk for. Det indebzerer, at
undervisningen er struktureret i tre faser (med hver sit formal): mélsaetningsfasen
(hvor der indledes med en tydelig italeseettelse af lektionens faglige pointe), ud-
forskningsfasen (hvor der arbejdes med forskellige opgaver) og evalueringsfasen
(hvor lektionen afsluttes med en feellesgorelse af den faglige pointe, samt feedback
og feedforward, der perspektiverer det videre arbejde).

Nogleord for planleegning og gennemforelse af undervisningsforlebene har
veeret feelles, men ikke identiske mal (idet der arbejdes hen imod tre leeringsmal: et
videns- og feerdighedsmal, et kompetencemal og et refleksionsmal), rammesaet-
ning, fellesskab og samarbejde, deltagelsesstrukturer og deltagelsesmader, tid
samt tilgeengelighed gennem materialer, medier og IT.

Opsummerende om de seks undervisningsforleb kan det siges, at leererne i
deres respektive klasser stilladserer leereprocesserne gennem modellering, sporgs-
mal og svar samt feedback og feedforward i forhold til pointerne. Endvidere stottes
elevernes arbejde med stilladserende materialer. P4 samme made stotter eleverne
hinanden modellerende. Det sker gennem hyppige opsamlinger i udforskningsfa-
sen og er specifikt stottende for elever i komplicerede leeringssituationer. Stillad-
serende elevstotte opmuntres fx i gruppeaktiviteter, hvor eleverne gennemforer
matematiske samtaler om forskellige typer pointer: Begrebs-, metode- eller fortolk-
ningspointer. Eleverne arbejder i en sddan sammenhaeng med at udtrykke sig
skriftligt og mundtligt stottet af stilladserende materiale, bade leererfremstillede og
elevproducerede. I en anden sammenhzeng kan det foregad ved, at eleverne forbe-
reder at fremleegge deres brokviden for hinanden, sa de ved en fremlaeggelse for
parallelklassen alle kan bidrage fagligt og kommunikativt pa forskellige vidensni-
veauer. Eller det kan forega ved, at eleverne i makkerpar arbejder med en aktivitet
og efterfolgende drofter resultaterne med et andet makkerpar med henblik pa at na

et feelles resultat fx vedrerende kategorisering. Desuden leegges der steerk vaegt pa
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vidensopsamling, hvor viden pa forskellige niveauer om dagens faglige pointe de-
les med hele klassen.

Overordnet set forteeller leererne, at de har opnaet en faglig udvikling gen-
nem forlgbet. De har faet en oget opmaerksomhed pa undervisningens tre faser og
har veerdsat den faglige sparring, som deres samarbejde med fagdidaktikerne har
skabt mulighed for. Iseer er de blevet bevidste om, at malseetning samt feedforward
og feedback har stor betydning bade for dem og deres elever. Samtidig har projek-
tet stillet store krav til leerernes omstillingsparathed, idet deres undervisning har
veeret rammesat pa en helt anden made, end de ellers er vant til. De har dog haft en
overvejende positiv indstilling til det didaktiske design og vil tage meget af UVD-
modellen til sig i deres fremtidige arbejde.

De mest blandede erfaringer, som leererne giver udtryk for, handler om tids-
faktoren. Nogle oplever, at de har nemmere ved at planleegge undervisningen, og
at det faktisk viser sig, at det er muligt at na mere, end de egentlig har forestillet
sig. Andre foler sig begreenset, fx i forhold til spontanitet, og de oplever sig stres-
sede, hvis de ikke nar det, de havde planlagt. En anden faktor i forbindelse med tid
er forberedelsen, som nogle af leererne oplever bliver mere kraevende, idet der stil-

les storre krav til skiftlighed i planlaegningen.

Elever i behov for scerlig stette og opmeerksomhed

En tredje myte knytter an til en uudtalt antagelse om, at undervisningsdifferentie-
ring kan blive en universallosning pé skolens problem med at hdndtere den vok-
sende sociale kompleksitet og elevmangfoldighed i klasserummet. Sat pa spidsen
kan man sige, at den sdkaldte “inklusionslov’ fra 2012 er udtryk for en sddan anta-
gelse, idet det her preeciseres, at det kun er elever med et behov for stette i mere
end 12 lektioner (ni timer) om ugen, der kan fa imedekommet sine undervisnings-
maessige behov gennem serligt tilrettelagte specialpaedagogiske indsatser. Alle
andre elever er almenundervisningens ansvar, og deres undervisningsmaessige
behov forventes varetaget gennem indsatser af almenpeaedagogisk karakter, herun-
der undervisningsdifferentiering.

Set pa den baggrund synes et oplagt spergsmal at veere, hvor greensen for
undervisningsdifferentieringens muligheder gar - og det ud fra en geengs opfattel-
se af, at princippet om undervisningsdifferentiering herer almenpaedagogikken til,

mens undervisningen af "elever med seerlige behov’ er et specialpaedagogisk anlig-
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gende. Principielt (og tilsvarende argumentationen i forhold til ‘greenserne for in-
klusion’) er det ikke art eller grad af elevernes seerlige behov, som seetter greenserne
for, hvad og hvordan det er muligt at undervisningsdifferentiere inden for almen-
undervisningens rammer. Graenserne afhaenger snarere af, om leererne er i stand til
at inkorporere de nedvendige seerlige hensyn i deres undervisning, sa elevernes
udviklings- og leeringsbehov kan imedekommes, og sa de kan gives muligheder
for at veere aktive deltagere i deres leeringsfeellesskab.

Derfor har vi i projektet fulgt nogle af de elever (Lene, Simon, Jonathan og
Peter), som af forskellige grunde har behov for en seerlig stotte og opmaerksomhed.
Denne elevgruppe karakteriseres i projektets forskellige dele pa meget forskellig
vis som fx “elever i komplicerede leeringssituationer’, "elever i udfordrende situati-
oner’, ‘elever i udsatte positioner’, ‘elever i behov for serlig statte og opmeerksom-
hed’ etc. Denne flertydige brug af betegnelser har vi valgt - velvidende, at denne
gruppe af elever i lovgivningen defineres som "elever med serlige behov’. Projek-
tet tager sdledes afseet i en opfattelse af, at disse elevers vanskeligheder er opstaet i
et mode mellem den enkelte elev og den made, hvorpa undervisningen gennemfo-
res (faglige mal, sociale normer og omgangsformer, arbejdsformer, undervisnings-
indhold, strukturering, fysiske rammer etc.). Og vi har derfor veeret optaget af at se
efter, hvornar og hvordan elever med seerlige behov har kunnet fa de bedst mulige
betingelser for at fa indfriet deres leeringspotentiale og opleve sig inkluderet og
delagtiggjort i klassens faglige og sociale feellesskaber.

Dermed ikke veere sagt, at nogle elever ikke har en problematik, som kreever
en serligt tilrettelagt indsats og metoder af specialpaedagogisk karakter. Sat pa
spidsen er det sdledes projektets opfattelse, at vi ikke kan undervisningsdifferentie-
re os ud af alle leeringsproblemer, sdidan som de kommer til udtryk i skolens un-
dervisningspraksis, men at vi kan komme et godt stykke ad vejen ved at installere
et mere inkluderende og differentieret blik i vores planleegning, tilretteleeggelse,
gennemforelse og evaluering af undervisningen. Ikke mindst viser projektet, at en
systematisk brug af bl.a. tydelig italeseettelse af den faglige pointe, feedback og
feedforward strategier samt modellering og stilladsering giver elever med seerlige
behov gode muligheder for at blive aktive deltagere i deres respektive leeringsfeel-
lesskaber, fagligt og socialt.
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Perspektiverende refleksioner

Fremadrettet peger projektet pa nogle opmeerksomhedspunkter. Forst og fremmest
har det veeret interessant at se, hvordan laererne har formaet at facilitere elevernes
stilladsering af hinandens leereprocesser, bl.a. ved en strategisk sammensaetning af
grupper. Her ligger et uudforsket potentiale, iseer hvis det bliver en naturlig del af
leeringskulturen i en klasse og af leererne bevidst medtenkes didaktisk. P4 den
made kan undervisningsdifferentiering blive en ramme ikke blot for elevernes fag-
lige leeringsprocesser, men ogsa deres sociale leeringsprocesser, herunder udviklin-
gen af samarbejdskompetencer.

Et andet opmeerksomhedspunkt er, hvordan der i de enkelte undervisnings-
forleb ikke blot teenkes planleegningsdidaktisk, men ogsa procesdidaktisk. Pa den
ene side er det ganske afgerende for mange elever med serlige behov med en
stramt struktureret rammesaetning af undervisningen, men hvordan ogsa give rum
for ‘spontanitet’, som en af leererne udtrykker det. Eller sagt pa en anden made ...
hvordan forholde sig konsekvent og fleksibel pa en og samme tid? Konsekvent i
forhold til undervisningens mal og faglige pointer — og fleksibel i forhold til at ind-
drage fx elevernes indspil eller andre "spontane indfald’, som opstar i selve under-
visningsprocessen.

Endelig er et tredje opmaeerksomhedspunkt den aktuelle tendens til at teenke i
en differentiering af malene, hvilket er nyt i forhold til tidligere 'generationer” af
forstaelser af undervisningsdifferentieringsprincippet. I dag tales om faelles, men
ikke identiske mal. Og i projektet planleegges undervisningen i forhold til tre mal-
niveauer: videns- og feerdighedsmal, kompetencemal og refleksionsmal. Set i den
sammenheeng synes Eisners (1975) skelnen mellem “instruktionsmal’ (mal for un-
dervisningen) og "ekspressive mal’ (mal for den enkelte elevs leering) at kunne ud-
gore en konstruktiv refleksionsramme for leererne i deres vurdering og dokumen-
tation af elevernes sociale og faglige udbytte. Ellers synes risikoen stor for, at denne
elevgruppe medes med kravleshed i forhold til skolens kundskabsmaessige dimen-
sion. Dette fordrer til gengeeld en udvikling af differentierede evalueringsformer

og -redskaber.
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