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Baggrund og overblik

Artiklen er fagfellebedgmt.

Hvordan praktiseres grammatikundervisning

i grundskolens tre storste sprogfag, dansk,
engelsk og tysk? Og hvordan kan denne under-
visning udvikles? Det er forskningsspargsma-
lene i Gramma3-projektets undersggelse. En
forskergruppe pa 14 forskere og vidensmedar-
bejdere fra VIA University College, Kgbenhavns
Professionshgjskole, Nationalt Videncenter for
Laesning og DPU, Aarhus Universitet har over
en periode pa to ar undersggt og eksperimen-
teret med grammatikundervisning i udskolin-
gens tre starste sprogfag. Spargsmalene er
blevet undersggt i to delstudier med hver deres
metodologi. Naervaerende artikel introducerer
det samlede Gramma3-projekt, formidler fund
fra forste del og skal lseses som baggrund for
de gvrige artikler i Viden om Literacy nr. 27, der
gar i dybden med nogle af de serligt interes-
sante fund fra projektets anden del.

Undersggelse af
grammatikundervisning - et
tveerfagligt perspektiv

Undervisning i grammatik er ikke et omrade, der
tidligere har veeret underlagt forskning i Danmark.
Der findes fa studier afleeremidler, og de viser, at
leeremidlerne bade i modersmalsfaget (1.1) dansk og
iet fremmedsprogsfag som tysk langt overvejende
bygger pa en strukturelt orienteret skolegrammatik
(Haukés et al., 2016; Bremholm et al., 2017). Men
undersegelser af leeremidler er ikke det samme som

‘GrammaS-projektet

undersggelser af undervisning, og vi fandt ingen
dansk forskning om, hvordan en undervisning i
grammatik i sprogfag konkret tager sig ud. Fra den
internationale litteratur ved vi, at en strukturelt
funderet og formelt orienteret undervisning i gram-
matik ikke styrker elevernes produktive (skriftlige)
Li-feerdigheder (Andrews et al., 2006; Graham

& Perin, 2007) og heller ikke gger deres viden om
grammatik (Funke, 2018). Nyere international
forskning (fx Fontich & Garcia-Folgado, 2018; My-
hill et al., 2019) viser dog nye veje for en grammatik-
undervisning, der viser elever, at grammatik kan ses
som sproglige muligheder for betydningsskabelse
og ikke kun som et system af regler.

Med udgangspunkt i, at der ikke fandtes analyser
af grammatikundervisning i Danmark, og at vi
gennem teoretiske og empiriske indsigter fra den
internationale forskning kunne se forskellige muli-
ge veje for grammatikundervisningen, gnskede vi
at undersgge, hvordan der undervisesiet cen-
tralt, men underbelyst indholdsomrade i skolens
sprogfag. I forleengelse heraf gnskede vi ogsé at
undersgge, hvordan undervisningen kunne udvik-
les. Da grammatikundervisning er et indholdsom-
rade, som deles pa tveers af fagene, inddrog vi et
tvaersprogligt perspektiv for at finde ud af, om et
tvaersprogligt potentiale realiseres i praksis.

En etnografisk tilgang

Gramma3-projektet falderito dele. Forste del er
en fokuseret etnografisk undersggelse (Green &
Bloome, 1997; Knoblauch, 2005) gennemfort i syv
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udskolingsklasser ved syv skoler i Danmark. Skoler-
ne er valgt, sd de repraesenterer en vis forskellighed
iforhold til geografi, elevgrundlag og skolekultur.
Datagrundlaget bestar af strukturerede undervis-
ningsobservationer, lydoptagelser, artefakter fra
undervisningen, interviews med alle deltagende
leerere og tilfaeldigt udvalgte elever fra hver af de
syv udskolingsklasser samt eliciterede tegninger
af grammatikundervisningen udfert af de intervie-
wede elever. Undervisningsobservationerne, som
udgar vores primeere data, er nedfzeldet i feltnoter
og efterfalgende dobbeltkodet af to forskningsmed-
arbejdere med udgangspunkt i et kodningsredskab
udviklet af den samlede forskergruppe. Kodnin-
gerne blev kategoriseret ud fra: a. hvilke sproglige
niveauer, der indgar i undervisningen (lyd, ord, saet-
ning, tekst eller kontekst), b. hvilket sprog, herun-
der hvis sprog, gares til genstand for undervisning
(leererens, elevens, leerebogens, eksterne teksters),
c. organisering (klasse, gruppe, par, enkelt, teknolo-
gier), d. leererens metasprog, e. elevens metasprog
og f. eksplicitte begrundelser i undervisningen (for
en naermere indfgring i denne del af projektets me-
todiske grundlag se Kabel, et al., 2019).

Datagrundlaget og kodemanualen gav mulighed for
at gennemfore en analyse af forskellige aspekter af
grammatikundervisning. Vi var interesserede i at
identificere og undersgge eksplicit grammatikun-
dervisning, hvilket vil sige den undervisning, hvor
deriklasserummet rettes direkte opmaerksom-
hed mod sproglige feenomener. Nogle gange var
sproglige strukturer og regelmaessigheder hoved-
indholdet i undervisningsaktiviteter, andre gange
indgik eksplicit grammatikundervisning i andre
aktiviteter som fx laesning eller skrivning. Samlet
har vi undersogt, hvor meget tid der bliver brugt pa
eksplicit grammatikundervisning i de tre sprogfag,
hvilke aspekter af sproget der rettes opmaerksom-
hed mod, hvad der udger det sproglige grundlag, og
hvordan grammatikundervisningen er organiseret
iklassen. Gennem tegninger og interviews spurgte
vil til, hvordan leerere og elever forstar gramma-
tikundervisningen i de tre fag. Vores undersggelse
af praksisser har derfor tegnet et billede af, hvad
der laegges vaegt pa i grammatikundervisningen
iudskolingens sprogfag: Hvilke sider af sproget
skal eleverne leere noget om, og hvordan skal de
leere det? Hvordan opleves dette af klasserummets
centrale deltagere?

Ivalg af design, og som grundlag for vores me-
todiske overvejelser, har vi taget udgangspunkt
iet bredt teoretisk begreb om, hvad grammatik-
undervisning kan veere, inspireret af et begreb

om multilevel grammatics (Macken-Horarik et
al., 2015). Undervejs har vi hentet inspiration i

et mangefacetteret kontekstbegreb (se Kabel &
Bjerre, 2020). Grammatikundervisning inklude-
rer i vores forstaelse altsd bade nogle af sprogets
mindste dele (fonologi), morfologi og syntaks (der
som oftest er genstanden i en traditionel gramma-
tikundervisning), men ogsa tekstsammenhaenge
og kontekst.

Pa baggrund af analyserne fra forste del har vi
frembragt en raekke fund, som danner baggrund
for en mini-intervention ved to skoler i anden del
af projektet. Her er der tale om et skift i metodo-
logi, idet vi ikke leengere er forskere, der arbejder
med fokuseret etnografi, men nu gar ud som akta-
rer, der ssammen med en leerergruppe afprover og
undersgger andre mader at undervise i grammatik
pa. Iinterventionsprocessen er der tilvejebragt

ny data i form af strukturerede observationer,
video- og lydoptagelser af undervisning, leerer- og
elevinterviews samt lydoptagelser af de forbere-
dende workshops, hvor projektmedarbejdere og de
deltagende laerere samarbejder om at udvikle di-
daktiske eksperimenter med grammatikundervis-
ning. Nedenfor fremlaegger vi de vaesentligste fund
fra forste del og praesenterer design og indhold for
anden del.

Fund delstudie 1: Praksisser i de tre
fag

Vores undersggelse fra de etnografiske studier
tegner et billede af tre forskellige sprogfag.

Den dominerende praksis for grammatikundervis-
ningenidanskide syv klasser identificerer vi som
en individuel, traditionel grammatikundervisning:
Eleverne arbejdede individuelt med isolerede
sproglige feenomener pa satnings- og ordniveau
og med et fokus pa tegnsaetnings- og staveregler.
Aktiviteterne tog udgangspunkt i leeremidler, ofte
fra digitale leeringsplatforme. Ofte lavede elever-
ne grammatikevelser, der fokuserede pa sprogets
lavere niveauer, og ofte kun pé et enkelt sprogligt
niveau ad gangen, ligesom elevernes bidrag var

| NATIONALT VIDENCENTER FOR LAESNING 13



reduceret til udfyldelse af enkeltord eller dele af
ord, fx endelser. Metasproget — et sprog om sprog
—var kun til stede i begreenset omfang i disse
aktiviteter, idet grammatiske begreber optradte
ileeremidlerne, men sjeeldent indgik i de klasse-
samtaler, elever og leerere forte. Denne form for
grammatikundervisning var ofte tidsmaessigt
afgraenset, fx kunne der veere sat 30 minutter af'til
‘srammatik’, eller det individualiserede gramma-
tikarbejde fik pausekarakter for elever, fx nar der
var lidt tid tilbage af undervisningen, der skulle
udfyldes. Pausekarakteren viste sig ogsa ved, at
eleverne sad med hgretelefoner og befandt sigi
‘deres eget rum’. Grammatikundervisningen blev
overtaget af leeremidlerne, eller det kunne tolkes,
som at leererne udliciterede grammatikunder-
visningen til leeremidler og lod eleverne arbejde
individuelt i hver deres tempi og med forskellige
typer af grammatiske opgaver og aktiviteter. I den
individuelle, traditionelle grammatikundervis-
ning var der ingen feelles fortolkende aktiviteter,
hvilket vi ellers observerede, nar det drejede sig om
undervisning i andre af fagets indholdsomréder,
fxiforbindelse med analyse af kortfilm, dokumen-
tarfilm og forskellige tekster, som klassen leeste i
undervisningen.

Eleverne arbejdede individuelt
med isolerede sproglige faeno-
mener pa satnings- og ordni-

veau og med et fokus pa tegn-
saetnings- og staveregler.

Visaidata ogsa praksisser, der adskilte sig fra den
ovenfor beskrevne. I nogle klasser forsggte leererne
at kombinere leeremidlernes grammatikfremstil -
linger og -@velser med andre aktiviteter, fx nar
elever arbejdede med konjunktioner og skrivning
af'egne tekster. Det sproglige materiale var elever-
nes egne tekster, og der kobledes mellem valg pa
saetningsniveau, tekstsammenhaeng og den kom-
munikative kontekst. Der var altsd enkelte leerere
ivores undersggelse, der forsggte at omdefinere
og forandre egen undervisning og arbejde med at
skabe sammenhaeng mellem forskellige sproglige
niveauer i en tekst, mellem grammatikbogens
eksempler og kategorier og elevernes kommunika-
tive feerdigheder.

Der er mange nuancer i analyserne af grammatik-
undervisningen i danskfaget, som vi ikke kan fa
med i denne artikel, men det veesentligste fund er,
at derifaget eksisterer flere samtidige og forskel-
lige praksisser: Den formelt orienterede, indivi-
duelle grammatikundervisning dominerer, men
samtidigt sa vi praksisser, hvor leerere og elever
afpregvede andre former for grammatikundervis-
ning.

I feltnoterne fra observationerne noterede vi
tidsopteelling i forhold til den undervisning, der
foregik, og i engelsk fyldte den eksplicitte gramma-
tikundervisning ikke meget. P4 fem af de syv skoler
registrerede vi stort set ikke eksplicit grammatik-
undervisning i engelsk, mens situationen var en
helt anden péa to af skolerne. Nar vi s eksplicit
grammatikundervisning, kunne undervisningen
inddrage bevagelse og veere organiseret som lege.
Leereren kunne tilrettelaegge en leg som statrold,
hvor man ’befries’, hvis man laver en seetning med
en bestemt grammatisk form. P4 en skole arbejde-
de eleverne med grammatikeovelser pa computer,
pé en anden skole arbejdede eleverne i grupper
med forskellige grammatiske emner. Selvom
organiseringsformen var forskellig, var indholdet
det samme: Man arbejdede med traditionel sko-
legrammatik. Feelles for de to skoler, hvor man ar-
bejdede med en eksplicit grammatikundervisning,
var, at de havde konkrete udfordringer i forhold til
de organisatoriske og strukturelle rammer for un-
dervisningen. Pa den ene skole var engelskleereren
syg en del af den periode, hvor vi observerede, og
undervisningen blev varetaget af en vikar, der hav-
de faet til opgave at lede grammatikundervisning
ved brug af selvforvaltende, digitale leeremidler. P&
den anden skole underviste en leerer to sammen-
lagte klasser — ogséa pa grund af leererfraveer — og
her var selvforvaltende grupper, der arbejdede med
engelsk grammatik, en strukturel lgsning.

Selvom organiseringsformen
var forskellig, var indholdet det
samme: Man arbejdede med
traditionel skolegrammatik.

Seerligt interessant for engelsk er, at vi stort set
ikke sé eksplicit grammatikundervisning i de
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resterende klasser, hvilket blev bekraeftet i elev-
interviews, ligesom de deltagende engelsklaerere
formulerede sig steerkt forbeholdne over for en
eksplicit grammatikundervisning. Sammenfatten-
de kan vi sige, at en kommunikativ undervisnings-
form dominerede i nogle klasseveerelser, mens den
samme formelt-orienterede skolegrammatik, som
vi sd i danskfaget, tog form af pauseindslag eller
gvelser pd computeren i andre klasser. Den traditi-
onelle grammatikundervisning spillede en bety-
delig rolle i nogle klasserum, men fungerede ogsa
som svar pa strukturelle udfordringer i skolen,
knyttet til det at drive skole: sygdom, vikardeek-
ning, leerermangel.

Grammatikundervisningen i tyskfaget skilte

sig ud fra dansk- og engelskundervisningen. Vi
sd ogsa idette fag en del traditionel skolegram-
matikundervisning, men organiseringsformen
adskilte sig, idet aktiviteterne oftest foregik pa
klasseniveau og antog varierede former sam-
menlignet med de overvejende individuelle
arbejdsformer i dansk og engelsk. Det havde som
konsekvens, at grammatik blev gjort til genstand
for klassesamtaler, og at metasproget — i mod-
saetning til i dansk og engelsk - blev tydeligt i
undervisningen. Samtidig sa vi ogsa i tysk, som i
dansk, kontekstualiseret grammatikundervisning
i enkelte klasserum, hvilket vil sige, at leerere og
elever i undervisningen havde fokus pa sproglige
muligheder for betydningsskabelse i en bestemt
situation. Det vil sige, at et sprogligt feenomen
pa for eksempel seetningsniveau - for eksempel
en bestemt verbalform - blev forbundet med den
kommunikative kontekst.

Det havde som konsekvens, at
grammatik blev gjort til gen-
stand for klassesamtaler, og at
metasproget - i modsaetning
til i dansk og engelsk - blev
tydeligt i undervisningen.

Opsamling og nye veje frem
Fundene fra Gramma3-undersggelsens forste del
kan opsummeres som folger:

1. Der foregar meget individuel traditionel gram-
matikundervisning (i fagene dansk og engelsk)

2. Derforegar fa gruppe- og klassesamtaler om
grammatik (dog flere i tysk)

3. Der foregar stort set ikke et samarbejde pa
tveers af sprogfagene

4. Leererne gnsker at udvikle en meningsgivende
grammatikundervisning, der kan leere eleverne,
at grammatik bade er system og valg.

Med udgangspunkt i disse fund, men ogsa med blik
for international forskning i grammatikundervis-
ning (fx Fontich & Garcia-Folgado, 2018; Myhill
etal., 2019), mente vi, at der er potentialer for at
udvikle en grammatikundervisning, der har flere
niveauer af sproget i fokus pa samme tid, og som
tager udgangspunkt i hele tekster og saetter elever
isituationer, hvor de kommer til at undersage

og diskutere sproglige valg. Et andet markant og
tentativt fund er, at vi stort set ikke sd referencer
patveers af de tre sprogfag. Indholdet i gramma-
tikundervisningen i danskfaget forbandt sig ikke
til engelsk og tyskfaget, ligesom der ikke mellem
leerere fandtes et feelles sprog om grammatik. Der
var altsa ikke noget samarbejde pa tveers af skolens
sprogfag. Ogsa dette fund tog vi med som grundlag
for den lille intervention, vi satte i gang i projektets
anden del

Der er potentialer for at ud-
vikle en grammatikundervis-
ning, der har flere niveauer af
sproget i fokus pa samme tid.

Kontekstualiseret, tvaersproglig
grammatikundervisning - hvordan kan
det se ud?

Tundersggelsens anden del udviklede vi en in-
tervention i samarbejde med laerere pa to skoler.
Viville undersege, hvordan en kontekstualiseret
grammatikundervisning meningsfuldt kunne ud-
formes og forega i dansk, engelsk og tysk, og hvilke
potentialer og udfordringer der er i denne made

at undervise i grammatikundervisning pa. Akti-
viteterne skulle tage udgangspunkt i hele tekster
og statte elever i at se forbindelser mellem valg pa
ord-, seetnings- og/eller tekstniveau og kommuni-
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kativ kontekst. Det var ogsé et fokuspunkt at ggre
grammatikundervisningen til et feelles anliggende
for hele klassen og dermed inddrage klassesam-
talens muligheder for at samtale om og diskutere
Sprog.

Interventionerne forgik pa to forskellige skoler og
gik pé tveers af sprogfagene i de deltagende klasser.
Et af forlgbene havde til formal at vise eleverne,

at det, de erfarede om sprog og mening i littereere
tekster, kunne veere en resurse, nar de skulle arbej-
de med lignende feenomener i de andre sprogfag.

I dansk arbejdede eleverne sdledes med nogle af
de forskellige sproglige resurser, som kan bruges
til at skabe dialoger ilitteraere tekster. Aktivite-
terne tog udgangspunktito littereere tekster, som
adskiller sig pa dette punkt. I Et vintereventyr af
Arthur Krasilnikoff pakkes dialogen ind i selve den
episke handling, og ytringsverber og deres tilfgjel-
ser bidrager til tekstens mening. Forteellestilen er
séledes pd mange mader ret traditionel. I Bergrte
Katrine af Kim Fupz Aakeson er det dialogen, der
uden anforselsverber eller andre bidrag fra forteel-
lerenilange passager beerer historien. Hos Aake-
son taler personerne endvidere et hverdagsligt
ungdomssprog, som eleverne sikkert kunne identi-
ficere sig med. De to meget forskellige forteellestile
skaber pa forskellig vis billeder af historiens perso-
ner, men positionerer ogsa leeseren forskelligt. Den
traditionelle fortaeller tager leeseren i handen, men
hos Aakeson mé laeseren laese mellem og bag lin-
jerneidialogerne uden mange regibemeerkninger.

Iinterventionen var det planlagt at stotte eleverne
iat se, hvordan sproglige valg i teksten har betyd-
ning for leeserens mede med den. De skulle mere
konkret erfare, at valg af verber og adverbier ska-
ber semantisk variation i tekster, og at syntaktiske
valg kan veere med til at karakterisere de personer,
der forteelles om. Undervisningen i danskfaget
lagde bade et metasprogligt og erfaringsmaessigt
grundlag for at iagttage og diskutere de samme fee-
nomener i engelsk og i tysk. I alle tre fag arbejdede
eleverne saledes med udgangspunkt i tekster, hvor
dialoger, og dermed ytringsverber, adverbier og
forskellen mellem direkte og indirekte tale, spiller
enrolle i fremstillingen.

I et andet forlgb var syntaksen i fokus for gramma-
tikundervisningen. Her blev eleverne stottet i at fa

gje pa og gore sig erfaringer med forfeltets mulig-
heder for at fremheeve eller nedtone information
pabade dansk, engelsk og tysk. Eleverne skulle
som en del af forlgbet analysere og selv producere
korte informerende beskrivelser til fotos fra World
Press Photo og her drefte, hvordan sendringer pa
forfeltspladsen er forbundet med kommunikativ
kontekst. Ideen var, at eleverne fik greb om forfel-
tets betydning for seetningens informationsstruk-
tur.

De konkrete fund fra eksperimenterne i anden del
er beskrevet i de folgende syv artikler i dette tids-
skrift. Vi har blot lagt anslaget her i den introduce-
rende artikel, sa laeseren kan se, hvordan fundene
fra forste del har udviklet sig til interventioner i
anden del.

Veje frem

Gramma3-undersggelsen peger p4, at der er behov
for at kvalificere grammatikundervisningen bade
setilyset af den internationale forskning og set fra
leererperspektiv: Leererne i Gramma3-undersg-
gelsen gnsker inspiration og billeder pa, hvordan
de kan ga andre veje. Men samtidig viser under-
sggelsen ogsd, at der er brug for endnu grundigere
undersggelser af, hvordan grammatikundervisning
praktiseres, og der er brug for at eksperimentere
sammen med leererne for at finde ud af, hvor-

dan nye former for grammatikundervisning kan
tage sig ud. I nerveerende artikel har vi fremlagt
Gramma3-projektets design og tempi: forst et
fokuseret etnografisk studie (forste del), fulgt op af
en lille intervention udarbejdet i samarbejde med
sprogleerere fra skolerne (anden del). Forste del er
afrapporteretien storre rapport (Kabel et al., 2019,
se link i tekstboksen nedenfor), mens analyser og
fund fra anden del leegges frem i de syv folgende
artikler i dette tidsskrift.

Vivil med denne forskning rejse en diskussion om
grammatikundervisningen i skolen i dag og sam-
tidig bidrage til at kvalificere fremtidige diskussi-
oner blandt leerere, lereruddannere og forskere
om, hvad eleverne skal leere om sprog, og hvordan
de skal undervises i det, med blik for de forskellige
fag, deres vidensgrundlag og deres traditioner. Vi
mener, at der er et stort behov for at forske mere i
grammatikundervisning og sammen med leerere i
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sprogfagene at ga nye didaktiske veje, der kan blive
virkningsfulde i forhold til elevernes egen sprog-
brug og viden om sproglige valg.

Laes statusrapport over delstudie 1 her:

Kabel, K., Christensen, M. V., & Brok, L. S. (2019).
Hvordan praktiseres grammatikundervisning i dansk,
engelsk og tysk ? Statusrapport Gramma3. Link:
https://www.videnomlaesning.dk/media/2762/
gramma3rapport-2019.pdf
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