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Lytning

Lytning er en afggrende sproglig kompetence, som giver adgang til leering og udvikling — og en ofte
overset vej til udvikling af bade leesning, skrivning og litterzere oplevelser. Dette temanummer af
Viden om Literacy handler derfor om lytning, men at seette fokus pa lytning indebeerer ogsa et fo-
kus pé kontekst og dialog, fordi lytning altid er gensidigt. Som Birgitte Stougaard Pedersen skriver i
sit bidrag, sd er det “At vaere aktivt lyttende (...) en made at veere i relation med andre pa. At forblive
opmaerksom pa den andens perspektiv..” Og det geelder, hvad enten ‘den anden’ er kammeraterne
igruppearbejdet, leereren i grammatikundervisningen eller den litterzere forteelling. Alle disse
vinkler pa lytning kan du leese om i Viden om Literacy nummer 36, som rummer undersggelser
af'elevers lytning i danskfaget, teorier om lytning, men ogsé en lang reekke helt konkrete greb til
arbejdet med lyttedidaktik for bern og unge.

Nar lytning er lzering

Lene Illums bidrag til temanummeret giver os indblik i danskfagets uforlgste potentialer for
lytning, nar vi kommer helt teet pa en lyttesituation og et lyttemilje i grammatikundervisningen.
Artiklen bygger pa Lene Illums ph.d.-projekt, hvor hun undersgger, hvordan lyttepraksisser og
lyttesituationer udspiller sig i danskundervisning pa mellemtrinnet.

Ogsa Kenneth Reinecke Hansen saetter fokus pa lytning som samarbejde. Han undersgger elevers
sociofaglige deltagelse og lyttestrategier, nar de indgar i struktureret pararbejde, og han viser, hvor-
dan man kan stilladsere elevernes gensidige lytning gennem samtaleregler, metakommunikation
og stilladskort.

Nar sma barn lytter

Viinkluderer ogsa de helt unge lyttere, nar Charlotte Ghrstrgm og Mette Ginman guider til det
gode lyttemilje i dagtilbud. Det handler bade om det fysiske og det paedagogiske lyttemiljg, og artik-
len giver mange konkrete idéer til arbejdet med lyttemiljger.

Rasmus Ott seetter ogsé fokus pa lytning for mindre bgrn, nar han giver indblik i projektet Audi-

tiv litteraturformidling for born og viser, hvordan bibliotekarer, forfattere og kunstnere har skabt
en rackke lytteaktiviteter, som inviterer 3-7-arige bern ind i littersere universer rundtomkring pa
Aarhus Kommunes biblioteker.

Nar sproget udfordrer

For nogle elever star lytning mere tydeligt frem i deres skolegang, nar de far brug for at lytte og leere
pé deres andetsprog, eller nar lytning bliver en vej til fagets skrevne tekster for elever med ord-
blindhed.

Maria Neumann inviterer os med ind i en modtageklasse, hvor elevernes forste mgde med dansk

som skolens sprog praeges af strategier til at skabe mening i det, de lytter til, og at indga i dialoger
med forstéelse.
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Julie Fredsg-Rauer og Stine Fuglsang Engmose viser i deres bidrag til temaet, hvordan man som
leesevejleder eller ordblindelaerer kan radgive kolleger og foreeldre om valget mellem lytteleesning
eller konventionel frilaesning, ndr malgruppen er elever med ordblindhed.

Nar lytning er litterzer oplevelse for aldre barn

I tidsskriftets sidste del handler det om aktiv lytteleesning og multisensorisk leesning af danskfa-
gets litteraere lyttegenrer hos alle elever.

Mette Mondrup formidler erfaringer fra Projekt Ordblinde born i Favrskov Kommune i forhold til
at fa litteraere oplevelser gennem lytning. I projektet arbejdede ordblinde udskolingselever, dansk-
leerere og leesevejledere teet sammen, og det skabte indsigter og lovende praksisser.

Rikke Ferslev introducerer udviklingen af undervisningsmaterialet Lydakademiet, der bygger
paundersggelser i projektet Reading Between Media. Vi far indblik i, hvordan Lydakademiets
treeningsvaerktgjer og strategier giver elever mulighed for at kvalificere deres lyttekompetence, nar
lydbog eller podcast inddrages i undervisningen.

Birgitte Stougaard Pedersen praesenterer i sin artikel overordnede resultater og indsigter fra forsk-
ningsprojektet Reading Between Media, og hun diskuterer teoretiske perspektiver pa begrebet
aktiv lytning og sammenhaenge mellem lytning og laesning og deres multisensoriske karakterien
skolekontekst.

Som aktiv lytter indgar man som sagt altid i en relation med nogen eller noget — podcast, lydforteael-
ling eller andre personer ileringsrummet. Méaske derfor er det relativt sjeeldent udforsket, hvad
lytning som delkompetence betyder for elevers laering og udvikling, og hvordan man kan styrke
elevers lyttekompetencer. Men lytning har altid veeret en af de primeere kilder til viden, feerdighe-
der og personlig udvikling, og med opblomstring af nye lyttegenrer som podcast og lydbgger fylder
lytning mere end nogensinde i bern, unge og elevers tekstlandskaber. Vi haber, at dette tema-
nummer vil skabe opmaerksomhed pa den lytning, som fylder i literacylandskaberne i og udenfor

skolen.

God leese- og lyttelyst. Du finder som seedvanligt to af
artiklerne i temanummeret som lytteartikler pa tidsskrif-
tets hjemmeside.

Katja Serensen Vilien & Nina Berg Gottsche, redaktorer af
Viden om Literacy nr. 36 j

Lyt til Viden om Literacy
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Lytning | danskfaget

- et uforlgst potentiale

<)

LENE ILLUM, LEKTOR OG PH.D.-STUDERENDE, UC SYD LYT fil ar’riklen

Artiklen er fagfeellebedamt.

Denne artikel saetter fokus pa lytning som en vaesentlig laeringsstrategi i skolen og i dansk-
faget. Artiklen bygger pa et igangvaerende ph.d.-projekt, som undersgger, hvad der karak-
teriserer den lyttepraksis, der forekommer ved forskellige lyttesituationer i danskunder-
visningen pa mellemtrinnet. Undersagelsen viser, at lytning er en overset kompetence, der
ikke tilleegges stor didaktisk opmaerksomhed. Der indledes med en teoretisk og metodisk
indfaring i projektet, hvorefter der gives eksempler pa projektets fund og fra det empiriske
arbejde. Undersagelsen peger pa et uforlast potentiale for lytning i danskundervisningen
forstaet bredt som deltagelse i fagets samtalekultur og faglige relationer.

Denne artikel handler om lytning. Den handler om, hvordan lytning ‘ser ud’ og ‘geres’ i danskun-
dervisningen. Lytning fylder meget i elevernes skoledag, og de lytter i mange forskellige sam-
menhenge. De lytter fx til faglige opleeg, bade leererens og andre elevers, de lytter til leererens
instruktioner, de lytter til hinanden i klassesamtaler og gruppearbejde, og de lytter til hinanden i
frikvartererne. Eleverne lytter ogsa meget uden for skolen, men det star ikke altid klart for dem, pa
hvilken méade de skal lytte i en skolekontekst, og hvordan den made adskiller sig fra den, de kender
fra hverdagslivet (familie, fritid, medier etc.) (Brownell, 2018). Undersggelser viser, at nogle elever
ikke er gode til at lytte, og at dette ikke italesaettes i skolen (Adelmann, 2002, 2012; Beall et al.,
2008; Brownell, 2018; Janusik, 2010). Lytning bliver altsa en ofte overset kompetence i undervis-
ningen, selvom lytning er den mest brugte af de fire kommunikative kompetencer (tale, leese, skri-
ve, lytte) (Adelmann, 2002; Brownell, 2018), samtidig med at “Listening may be one of the most, if
not the most, complex of all human behaviors” (Wolvin, 2010, s. 2).

Undersagelser viser, at nogle elever ikke er gode til at lytte, og
at dette ikke italesaettes i skolen.

Hvad er lytning?

Ontologisk forstar jeg lytning bredt som en relationel og dialogisk proces baseret pa samhandling,
hvor béade sprog, krop, mimik, artefakter og rum har betydning for, at kommunikation mellem
mennesker lykkes, bade i et leeringsperspektiv og i forhold til personlig udvikling (Adelmann,
2002; Jacknick, 2021; Otnes, 2007). Lytning er altsa ikke bare en kognitiv proces, men kraever ogsa
relationelle, sociale og empatiske feerdigheder. Man ma som lytter veere aben, nysgerrig og under-
spgende pa den andens perspektiver pa verden. Lytning bliver i den optik en vej til meningsskabel-
se, forstaelse og erkendelse.
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Lytning er en integreret del af mundtligheden, og de to processer kan i princippet ikke adskilles.
Jeg vaelger alligevel at anlaegge et segregeret blik pa lytningen med det formal at gore lytning til
genstand for beskrivelse, analyse og refleksion (Adelmann, 2002; Otnes, 2007) og saledes synlig-
gore og konkretisere et felt, som ellers kan veere sveert at fa gje pé og indfange. Samtidig er det en
vigtig pointe, at det gores ud fra en forstéelse af, at lytning er et relationelt og dialogisk feenomen,
der ma undersgges i kontekst. Det betyder, at lytning nok er i forgrunden, men ikke trackkes ud af
konteksten.

Respons og opmarksomhed

Til en bred forstaelse af lyttebegrebet knytter sig respons og opmeerksomhed (Adelmann, 2002;
Brownell, 2018, 2020; Otnes, 2007; Rhodes, 1993). Lytteren méa veere i stand til at veelge og give

en passende respons pa det horte, sa denne viser, om budskabet er forstdet. Det kan veere i form

af gestik, kropsholdning og blikretning samt sproglige markgrer. Bakhtin (1995) pointerer ligele-
des vigtigheden af, at lytteren indtager en aktiv og responderende adfeerd, idet det er responsen,
tilbagemeldingerne, fra de deltagende parter, der sikrer en aktiv og engageret forstaelse og me-
ningsskabelse. Forstaelse forudseetter, at lytteren aktivt responderer, og det er i interaktionen,
forstaelse opstar: “Forstaelse modnes kun i svaret. Forstaelse og svar er dialektisk forbundne og
betinger gensidigt hinanden, den ene er ikke mulig uden den anden.” (Bakhtin, citeret fra Mgller
Andersen & Lundquist, 2003, s. 110). Ifslge Bakhtin ligger der i dialogen ogséa et ansvar, en etisk og

moralsk forpligtelse til at forholde sig til og svare den anden. Opmeerksomhed og respons er endvi-

dere knyttet til hgflighed (at involvere sig og veere stgttende) og det etiske og moralske aspekt, der
ligger i at svare andre (at vise og give opmaerksomhed), og ikke at lytte og svare er direkte udemo-
kratisk (Adelmann, 2009a). Opmaerksomhed skal derfor ogsa forstas som noget, der er knyttet til

ydre adfeerd, man viser opmeerksomhed og giver opmeerksomhed til andre (Otnes, 2007). Respons

er desuden den eneste mulighed, en samtalepartner har for at vurdere kvaliteten af den andens

lytning: “Lyssnande finns invavd i responsen” (Adelmann, 2002, s. 77), og samtidigt er det gennem

elevernes respons, det bliver muligt at undersgge elevernes lytning i en relationel kontekst.

Lyttekompetence

Lytning ligger som en underliggende praemis i det meste af al undervisning, og effektiv lytteforsta-

else er en forudseetning for at kunne deltage aktivt i fagets samtalekultur og den faglige undervis-

ning (Heegh, 2020).' Lytning er en central leeringsstrategi (Beall et al., 2008), og gennem lytningen

skal eleverne bade kunne tilegne sig faglig viden, bidrage med spgrgsmal og egne perspektiver i
en samtale samt forholde sig til andres perspektiver, indga i undersggende dialoger med leerere
og klassekammerater, og de skal kunne lytte til leererens instruktioner, sa de bliver i stand til at
lazse de stillede opgaver eller fx indgé i et gruppearbejde, der ikke er laererstyret. Forskning viser
imidlertid, at direkte undervisning i lytning sjeeldent forekommer i skolen, hvilket er et problem,
da effektiv lyttekompetence er central i leereprocesser (Brownell, 2018). Dette afspejles i faghaef-
tet for dansk, hvor lytning kun naevnes eksplicit i begraenset omfang, men til gengaeld ligger som
en implicit forudsaetning for rigtig mange mal (Skov, 2018). Heller ikke i fagets laeeremidler fylder
lytning meget (Skov & Carlsen, 2020).

Der er inden for lytteforskningen enighed om, at eleverne ma leere et repertoire af lyttestrategier
(Adelmann, 2009b; Brownell, 2018). En lyttestrategi er en slags adfeerd, der hjeelper lytteren til at
forstad den mundtlige tekst. I en undervisningskontekst er der fx stor forskel pa lytteformal og valg

1 Danskfagets didaktik reekker ogsd ud mod dannelsesmal for danskfaget (Krogh et al., 2017), hvor veludviklede
lyttekompetencer virker ind pa individets forhold til sig selv, andre mennesker, kultur og samfund.
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aflyttestrategier, alt efter om eleverne fx skal lytte til laererens faglige oplaeg, instruktioner, skal
deltage i en litteratursamtale pa klassen eller indga i et gruppearbejde. Her ma eleverne sporge sig
selv om, hvad forméalet med lyttehandlingen er, hvilken lytteindsats og forstaelsesbearbejdning der
kraeves, samt hvilken lytteadfzerd der vil veere hensigtsmeessig (Hoegh, 2018). Det kraever en aktiv
lytteindsats, hvor eleven forholder sig aktivt i lyttesituationen (Skov, 2022).

Lytning ligger som en underliggende praemis i det meste af al
undervisning, og effektiv lytteforstaelse er en forudsaetning for
at kunne deltage aktivt i fagets samtalekultur og den faglige
undervisning.

Lytteadfzerd definerer jeg som handlinger, fx gjenkontakt, vende kroppen mod den, der taler, eller
stille sporgsmal (Worthington & Bodie, 2018). Lytteadfzerd er signaler, der skal udvise opmaerk-
somhed og interesse, og signalerer saledes, at lytning finder sted. Lytning i en relationel forstaelse
er saledes et samarbejde eller en interaktion mellem flere deltagere. Dialog er i den optik ikke kun
knyttet til det sproglige. Det dialogiske er ogsa dybt indlejret i gestikken, og samtale og interaktion
er et samspil af sprog og gestik.

Hvordan indfange det usynlige?

Neaervaerende undersogelse bygger pa et sociokulturelt og dialogisk syn pa sprog, leering og me-
ningsskabelse som noget, der er knyttet til den sociale kontekst, kultur og faellesskab, og som op-
star irelationer og interaktioner (Bakhtin, 1995; Dysthe, 1997; Vygotsky, 1971; Wertsch, 1993). Det
sociokulturelle perspektiv pa lytning laegger op til, at et feenomen undersoges, mens det udfolder
sigisociale kontekster (Blikstad-Balas, 2019). Folgende to forskningsspergsmal danner afseet for
projektet:

1. Hvad karakteriserer den lyttepraksis, der forekommer ved forskellige lytteevents i to klasser i
danskfaget pa mellemtrinnet, og hvilke lyttemarkgrer kan jeg iagttage?
2. Hvordan forstar eleverne sig selv som lyttende deltagere i danskundervisningen?

Begrebet lytteevent deekker over de didaktiske sekvenser, som jeg opfatter som ngglehsendelser i
forhold til forskningsspergsmaélene med henblik pé at beskrive den lyttepraksis, som jeg ser. Med
inspiration fra Hildegunn Otnes (2007) benytter jeg begrebet lyttemarker, forstaet som tegn pa, at
eleverne lytter (eller ikke), dvs. at de har en lyttende holdning og markerer, at der rent faktisk lyttes
(Otnes, 2007). Undersggelsen bygger pa et kvalitativt, eksplorativt projektdesign med en etno-
grafisk-inspireret tilgang (Knoblauch, 2005; Pink & Morgan, 2013). Gennem videoobservationer
undersgger jeg fra mit forskerperspektiv den lyttepraksis, som eleverne er en del af (forsknings-
sporgsmal 1). Desuden undersoger jeg klassens lyttepraksis set fra elevernes perspektiv. Gennem
video stimulated recall-interviews (VSR) (Nind et al., 2015) med seks fokuselever har jeg forsagt
at opnd viden om faenomenet lytning gennem elevernes erfaringer med og refleksioner over det at
veere lyttende deltagere i klassens samtale- og lyttepraksis (forskningssporgsmal 2). De to per-
spektiver bidrager tilsammen til at besvare de to forskningssporgsmal.

Lytning er et flydende og ustabilt feenomen, som er sveert at indfange og fastholde. Metodisk har
det derfor vaeret ngdvendigt at finde en made, hvorpa mit forskningsfelt kan konkretiseres og
gores observerbart med det formaél at analysere fenomenet i et bredt perspektiv. Den multimodale
interaktionsanalyse (Due, 2017) er sammen med et mikrosociologisk perspektiv (Garfinkel, 1967;
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Goffman, 1981) et bud pa en tilgang, der er optaget af kompleksiteten i sociale interaktioner, og som
gennem mikroanalyser af disse kan bidrage til at fa gje pa lytning i et dialogisk perspektiv.

Som naevnt ovenfor er det gennem responsen, at det bliver muligt at undersege elevernes lytning
ien sociokulturel kontekst. Nar lytning er social og relationel, ma man veere “partnerbevisst” og
“partnertilkoplet” (Otnes, 2007, s. 104) samt aben for den anden og i stand til at se en sag fra andres
perspektiver. I en samtale handler det ikke kun om at fastholde det faglige fokus, eleverne ma ogsa
veere i stand til at lytte empatisk, interesseret og respektfuldt til andres meninger og samtidig veere
bevidste om og kunne reflektere over deres eget perspektiv. Det fordrer strategier og en lyttead-
faerd, hvor responsen er synlig, hvilket ses i kropssprog og mimik, fx i form af gestik, kropsholdning
og blikretning samt gennem sproglige markgrer som fx jah, okay, hmm, ndh. En vigtig del af kom-
munikationen er at fa tilbagemeldinger og bekraftelse pa det, man siger (Bakhtin, 1995, 2004), og
som en eleviundersggelsen udtrykker det: “Tkke at blive lyttet til er meget irriterende.”

Nar lytning er social og relationel, ma man vaere “partnerbe-
visst” og “partnertilkoplet”.

Pabaggrund af analyserne af det empiriske materiale finder jeg fem lyttekategorier, som har
betydning for elevernes lytning og dermed klassens dialogiske lytterum. Kategorierne kan fungere
som et analytisk rammeveark og har relevans i diskussionen af den lyttepraksis, jeg undersgger. P4
grund af artiklens pladsmeessige begreensninger er det ikke muligt at udfolde alle fem kategorier. I
det folgende vil jeg derfor kort praesentere hver af de fem kategorier og derefter uddybe et empirisk
eksempel med udgangspunkt i den forste kategori, klassens lytterammer.

Fem lyttekategorier

Mine analyser viser som naevnt, at der pa baggrund af empirien (observationer og VSR-samtaler)
er fem kategorier, som har betydning for elevernes lytning. Kategorierne kan ses som en slags be-
tingelser for lytning, som ber veere til stede, for at eleverne kan veere partnertilkoblede og partner-
bevidste (Otnes, 2007) (jf. ovenfor). Kategorierne er etableret induktivt pd baggrund af empirien
og beskriver forhold, som pé forskellig vis kan skabe betingelser for etablering af et dialogisk lyt-
terum. Lyttekategorierne tegner et billede af, hvad det vil sige at vaere elev i en skole, hvor lytning
spiller en veesentlig rolle, samt hvilke mulighedsrum eleverne tilbydes for deres lytning, og hvad de
ikke far adgang til i undervisningen. Jeg anser kategorierne for at kunne didaktikeres afleereren
ved gennem nogle ordnede temaer at bidrage som en didaktisk refleksionsramme, som kan inddra-
ges igenteenkningen af lyttekulturen i danskundervisningen.

Den forste kategori, klassens lytterammer, peger pa, at det ikke kun er kognitive faktorer, som har
betydning i og for lytteprocessen. Faktorer som fx bordenes placering samt elever og leereres pla-
cering i rummet har ligeledes stor betydning for elevernes lytning og den made, hvorpa der dannes
deltagelsesrammer (Goffman, 1981) i undervisningen (et eksempel, som ligger til grund for denne
kategori, udfoldes nedenfor). Den anden kategori, klassens lytte- og taletid, peger pa sammenhaen-
gen mellem lytning og det tidsmaessige aspekt i forhold til elevernes lytning. Analysen viser, at det
kan veere sveert for eleverne at nd bade at lytte til laererens sporgsmaél, folge med i leeremidlet og
reekke handen op og svare pa spegrgsmal. Den tredje kategori, klassens lyttende kroppe, veegter sam-
menhaengen mellem krop og lytning. En pointe er her, at det, der i lytteteorien ofte defineres som
negative lyttemarkgrer (fx kigge vaek, sidde uroligt, stenne, gabe) (Otnes, 2007), ikke ngdvendigvis
er det. Eleverne kan godt veere lyttende, selvom deres lyttehandlinger virker passive udefra set, og
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samtidig kan de godt veere ikke-lyttende, selvom de udviser aktiv lytteadfaerd (fx kigger pa den, der
taler, nikker). Den fjerde kategori, klassens faglige lytning, tager udgangspunkt i, at eleverne er stra-
tegiske, nar de lytter til de mundtlige tekster i klassen. De bevaeger sig mere eller mindre bevidst
ind og ud af flere forskellige lyttepositioner, og de hopper ind og ud af den faglige lytning. Eleverne
lytter til mange slags mundtlige tekster ilgbet af en undervisningslektion (Hetmar, 2017), og de
skal derfor smidigt og hurtigt veere i stand til at korrigere lytteformal og lytteadfaerd. Den sidste
kategori, klassens emotionelle lytning, har fokus pa, at lytning i klassen ogsé er praeget af mere emo-
tionelle faktorer, som har betydning for elevernes lytning. Hertil knytter sig ogsa elevernes made at
fremstille sig selv p4, fx gennem indtryksstyring og selvforteellinger (Goffman, 1981), ligesom der
er kamp om at fa taletid.

Kategorierne taler sammen og omfatter overordnet interaktion og kommunikation i klasserum-
met, men de vaegter derudover hver isaer forskellige aspekter. De tre farste kategorier har vaegt pa
alt det, der sker rundt om lytningen: rum, bevaegelser, artefakter, tid, kroppe. Den fjerde gar teet pa
de faglige mundtlige tekster gennem leererens eksplicitte instruktion, og den femte uddyber elever-
nes selvfortallinger og selvfremstillinger. Alle fem kategorier har betydning for etablering af det,
jeg med inspiration fra Wegerif (2020) kalder “klassens dialogiske lytterum”. Det dialogiske lytte-
rum skal ikke forstas som et konkret rum, men kan sammen med Wegerifs dialogiske rum bidrage
til at genteenke lyttekulturen i danskfaget. De fem kategorier har pa hver deres méde betydning for
de betingelser, eleverne tilbydes eller griber med det formaél at treede ind i klassens lytterum. Ana-
lyserne viser, at der er abninger for kontakt og dermed potentiale for oprettelse af et dialogisk lytte-
rum béde mellem lerer/elever og elever/elever. Men analyserne viser ogsd, at betingelserne for, at
disse abninger kan realiseres, ofte ikke er til stede, og at det dialogiske lytterum dermed lukkes ned.

Analyserne viser, at der er abninger for kontakt og dermed
potentiale for oprettelse af et dialogisk lytterum bade mellem
leerer/elever og elever/elever. Men analyserne viser ogsa, at
betingelserne for, at disse abninger kan realiseres, ofte ikke er
til stede, og at det dialogiske lytterum dermed lukkes ned.

I det folgende vil jeg preesentere et analytisk eksempel, der illustrerer den forste kategori: klassens
lytterammer.

Klassens lytterammer

Denne lytteevent finder sted i klassen pé et tidspunkt, hvor eleverne er godt i gang med et gram-
matikforlgb om kommatering. Undervisningen er primeert centreret om leererens samtale med
en elev ad gangen og foregar ret konsekvent gennem en IRE-struktur, hvor en seetning laeses op,
en elev svarer herefter pa, hvordan der sattes kryds og bolle, og hvor kommaet skal placeres, og til
sidst evaluerer leereren (Mehan, 1979). Samtalen i klassen foregar séledes gennem turtagnings-
principper styret af leereren gennem dennes sporgsmal. Det er derfor for det meste ret tydeligt,
hvornar en taletur slutter, nemlig nar leereren stiller det naeste spergsmal, og en ny elev skal svare.
Det foregar med minimale responser, det vil sige korte svar pa lukkede spergsmal. Der er sdledes
en tydelig sekventialitet og turtagningsfordeling i samtalen, som er bundet sammen af pa hinanden
folgende mundtlige og kropslige handlinger, for det meste gennem handsopraekning, hvor leereren
implicit inviterer eleverne til at byde ind med et svar. Dette menster skaber en seerlig rytme, en
indeksikalitet (Garfinkel, 1967), som er genkendelig og forudsigelig for eleverne. I lytteeventen

14 VIDEN OM LITERACY NUMMER 36 | SEPTEMBER 2024 | NATIONALT VIDENCENTER FOR LAESNING



indgar et leeremiddel, et kompendium, bestaende af kopiark med grammatiske gvelser. Leereren
leeser saetninger op fra kompendiet, og den observerede praksis viser, at den uudsagte eller under-
forstdede mening er, at eleverne folger med i kompendiet undervejs, retter og skriver til. Kompen-
diet bliver saledes et fokus for faelles opmeerksomhed i klassen og kan betegnes som et semiotisk
felt (Goodwin, 2000), det vil sige et artefakt, som har betydning for interaktionen. Kompendiet
kommer til at styre elevernes lytning og betinger det, der lyttes efter. I dette tilfeelde lytter eleverne
efter at kunne svare pa, hvor kommaet skal placeres i seetningen, hvilket betyder, at de lytter efter
rigtigt og forkert. Samtidig betyder det, at eleverne ma multitaske, idet de bade skal laese, skrive og
rette, samtidig med at de lytter, raeekker handen op og svarer pa spgrgsmal.

Deltagerrammer

Pa et tidspunkt veelger leereren at stille sporgsmalet til en elev, Frida, som ikke har markeret, og
eleven virker umiddelbart overrasket over at blive spurgt. Frida vender sig om mod leereren og
svarer med et “Hva’?” Leereren gentager sporgsmalet, og Frida svarer, at hun ikke ndede opgaven,
men leereren opfordrer hende til at prove alligevel. Efter at leereren har bedt Frida om at besvare
sporgsmalet, og denne ikke kan svare, gar leereren nu ned til elevens plads. Sammen gennemgar

de seetningen, og der folger en leengere samtale mellem laereren og eleven, hvor leereren gennem
spergsmal guider eleven gennem opgaven. Leereren stiller sig i teet kropslig afstand ved siden af
eleven og kigger ned i kopiarkene, mens hun peger pa den saetning ileeremidlet, som det drejer sig
om. Leereren viser pa den made, hvad der er fokus for deres feelles opmaerksomhed, og deres blikke
er rettet mod opgaven pa arket. Séledes skabes intersubjektivitet, det vil sige, deltagerne samarbej-
der om at skabe betydning ved at sammenknytte gestikulation og materialitet. Indimellem kigger
eleven op pa laereren og skaber gennem gjenkontakt interaktion med skiftevis laerer og leeremiddel
(sefigurl).

Leereren og eleven konstituerer en deltagerramme (participation framework) (Goffman, 1981),
hvor det umiddelbart ser ud til, at Frida er den adresserede lytter (Goffman, 1981).

Figur 1. Deltagerramme mellem lzerer, elev og leeremiddel. Leerer og elev er bajet over elevens kompen-
dium, og leeveren guider via sporgsmal eleven gennem setningen.

Leererens samtale med eleven Frida kan beskrives som en indskudt sekvens, der indsaettes i den
feelles klasseaktivitet. Handlingen er en typisk leererhandling, og der skabes en indeksikalitet (Gar-
finkel, 1967), som er genkendelig for eleverne. Nar en elev har problemer med at forsta det faglige
stof, gar leereren ofte ned til eleven og forklarer. Her er det meningen, at resten af klassen lytter

og leerer sammen med leereren og den pagseldende elev, men de andre elever bliver ikke en del af
deltagerrammen, da elev, leerer, bord og kompendium konstituerer en enhed, som resten af klassen
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ikke er en del af. Laereren star desuden placeret med ryggen til det meste af klassen, hvilket ogsé er
med til at afskeere klassen fra at veere en del af deltagerrammen. Under gennemgangen har enkelte
elever handen i vejret, hvilket jeg som udgangspunkt anser for at veere en aktiv og passende lytte-
marker og et tegn pa, at eleverne lytter og er klar til at svare pa leererens sporgsmaél. Her orienterer
leereren sig dog ikke mod de andre elever, hverken verbalt, kropsligt eller med blikket. Ved ikke at
give de andre elever opmaerksomhed gennem nogen former for kommunikative ressourcer fast-
holder hun det interaktionelle fokus med eleven Frida og viser derved, at hun er den centrale lige
nu. Hun er den adresserede lytter, og leereren inviterer ikke de andre elever ind i samtalen. Under
samtalen udviser de fleste elever en passiv lytteadfaerd, de tegner, piller ved blyanter, drikkedunke
osv. eller smahvisker med sidemanden.

Lytterens etiske og moralske ansvar

Mens lereren hjeelper Frida, sidder fokuseleven Jonas forst bgjet over kompendiet, og det ser ud,
som om han folger med. Han bliver dog hurtigt urolig, han straekker sig, gaber hajt og leegger hove-
det pa bordet, mens han rykker lidt frem og tilbage. Generelt ser det ud, som om han har lidt sveert
ved at veere i situationen. Han ser uopmaerksom ud, og for mig som observater kan det se ud, som
om han er uinteresseret i undervisningen. Jonas’ adfaerd er som mange af de andre elevers kende-
tegnet ved passive nonverbale lyttemarkgrer (se figur 2).

Figur 2. Fokuseleven Jonas udviser passive lyttemarkeorer.

Nér Jonas laegger hovedet pa bordet, kunne man forestille sig, at der ville ske et skift i den kontek-
stuelle konfiguration (Paasch & Raudaskoski, 2018), det vil sige den made, hvorpa elever, leerer og
artefakter er organiseret i forhold til hinanden, fordi han ger noget andet, end der forventes. Men
leereren bemeerker tilsyneladende ikke Jonas’ nye position og fortseetter useendret gennemgangen
sammen med Frida uden at eendre den kontekstuelle konfiguration. Som naevnt tidligere er re-
spons ogsa knyttet til hgflighed, og Jonas’ adfeerd ville i andre sammenhange blive karakteriseret
som uhgflig. Med papegningen af dette perspektiv treekkes teoretiske linjer til Bakhtins pointe om,
at man som lytter har et etisk ansvar og en moralsk forpligtelse til at forholde sig til og svare andre
mennesker. Sporgsmalet er dog, pa hvilken méde eleverne her forventes at respondere, og pa hvil-
ken made de er adresseret i den pageeldende situation. Spgrgsmaélet er ogsé, hvordan en passende
lytteadfeerd forventes at se ud i en situation, hvor man som lytter ikke er en del af deltagerrammen
og ikke kan se dem, der taler.

Efter gennemgangen af seetningen med eleven folger leereren op pa seancen ved eksplicit at forkla-
re klassen, hvorfor hun har haft samtalen med eleven:

Nar jeg gor det her, s er det for at ligesom at vise jer () at hvis man bare sddan har det som Fri-

da, og det er helt okay, man har det sddan en gang imellem, jeg aner det ikke, mand () s& ma man
prove sig frem () ved hvert enkelt ord (.) og sige, kan man saette at eller jeg foran ()
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Ved at forklare hensigten med samtalen til hele klassen konstituerer leereren nu en deltagerramme
med klassen som helhed. Samtidig ekspliciterer hun ogs4, at hun forventer, at de andre elever lyt-
ter, mens hun taler med eleven Frida: “Nar jeg gor det her, sa er det for at ligesom at vise jer..” Lee-
reren etablerer en modelsituation, hvor seancen med Frida samtidig bliver en slags andenordens
samtale til hele klassen, hvor den uudtalte kontrakt er, at nar leereren taler til en elev, taler hun
ogsa til resten af klassen. Leereren forventer implicit, at nar hun har en faglig samtale med en elev,
forstar de andre elever, at de skal lytte og tage ved leere af situationen. Med Bakhtin in mente kan
man sige, at samtalen har flere lag, eller at den foregar pa flere niveauer, og der er flere stemmeri
spil. En pointe hos Bakhtin er, at man kan hgre den anden i talerens henvendelse, fordi taleren har
en forestilling om, hvordan lytteren responderer. Enhver ytring har en adressat, den henvender sig
til nogen, men i denne lytteevent er det uklart, i hvert fald for mig som observatgr, hvem adressaten
er. Laereren italesaetter alle eleverne som adresserede lyttere i handlingen, men hvor det udefra

set pa baggrund af leererens oprettelse af en deltagerramme med Frida ser ud til, at kun hun er den
adresserede lytter. P4 baggrund af de gvrige elevers lytteadfaerd under samtalen virker det heller
ikke, som om eleverne opfatter sig selv som adresserede lyttere, idet den observerede praksis viser
en lytteadfaerd i klassen, som er praeget af passive lyttemarkgrer. Selvom leereren i denne lytte-
event tilsyneladende ikke forventer respons fra resten af klassen (heller ikke kropslig respons),
opfatter hun alligevel resten af klassen som adressater, og hun forventer, at de lytter.

Lytteeventen har séledes flere stemmer med forskellige budskaber. I forhold til eleven Frida, den
adresserede lytter, er budskabet eksplicit og tydeligt: Laereren vil have eleven til at forsta den gram-
matiske regel, og hun viser hende, hvordan hun kan gore det. I forhold til resten af klassen er bud-
skabet skjult: Skal de leere en grammatisk regel (nogle af eleverne kan den allerede), skal de leere,

at det er okay, at de ikke kender den grammatiske regel, eller skal de laere, hvordan man prever sig
frem og finder det rigtige resultat (hvilket flere elever ogsa har styr pa)? Der opstar saledes en form
for dissonans, hvor leereren udtrykker forventning om, at eleverne lytter til hendes samtale med
Frida, men eleverne forventer ikke ngdvendigvis, at de skal lytte med.

Leereren modellerer eller instruerer implicit en lyttekultur: “Néar jeg gor det her, sé er det for at
ligesom at wise jer ..” (min fremhaevning), hvilket i sagens natur kraever, at eleverne lytter til samta-
len mellem leerer og elev, men det kraever ogsé, at eleverne kan se det, der foregar (Brownell, 2018).
I ordet “vise” ligger implicit, at eleverne ogsa skal lytte. Det er dog uklart, hvad de skal lytte efter.
Lytning heenger, som leereren papeger, ogsd sammen med det at se, men eleverne har ikke mulig-
hed for at se, da de ikke er en del af deltagerrammen. Ud over at se skal eleverne ogsa kunne hgre,
hvad der foregéar, hvilket ogsa kan veere sveert for eleverne, nar leereren danner en deltagerramme
med en enkelt elev og placerer sig meget tet pa denne og langt fra andre elever i klassen. Det bliver
séledes vanskeligt for eleverne at veelge en lytteadfzerd, hvor de er partnerbevidste og partnertil-
koblede, og dermed responderer pa en passende méade.

Afslutning

Overordnet set viser min undersggelse, at lytning som en integreret del af undervisningen pa de

to skoler er didaktisk-ikke-eksisterende (Adelmann, 2012), til trods for at lytning er den handling,
der forekommer mest. Det er uklart, hvilke forventninger der er til elevernes lyttehandlinger, og
desuden er der mange faktorer, der spiller ind, bade ydre og indre, nar elever lytter i klassen. I
narverende undersggelse har jeg ikke veeret sa optaget af at undersgge, om eleverne forstar eller
ikke forstar de mundtlige tekster i klasserummet (svarer de fx rigtigt eller forkert pa spergsmal) —
dvs. lytteforstaelse som begreb bliver mindre vigtigt i denne sammenhaeng. Jeg har snarere vaeret
optaget af den proces, eleverne er i, mens de lytter. Det er ikke de rigtige svar, der skaber lyttekultu-
reniklassen, men processen. Det betyder, at det er vigtigt, at eleverne ogsa lytter til noget, som ikke
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laegger op til, at de skal svare rigtigt pé laererens spgrgsmal, og at de magder mange forskellige lytte-
situationer, hvortil der er tydelige forventninger: “[...] much needs to be done to raise awareness for
the teaching of listening skills and the arrangement of an appropriate learning environment which
provides for a sufficient and challenging variety of listening situations” (Imhof, 2008, s. 1).

Gennem studiets fund bliver det tydeligt, at lytningen ligger som en praemis for det meste af det,
der foregar i klasserummet. Nar et dialogisk lytterum skal etableres, mé eleverne have de rette
handlemuligheder og redskaber til at lytte til hinanden, men lytningen er ikke rammesat, og der er
mange uudtalte lytteforventninger til eleverne, som athenger af den lyttesituation, de befinder sig
i. Eleverne maé selv opdage de forskellige skift i undervisningen, og de mé selv danne sig et lyttefor-
mal og veelge strategier alt efter konteksten. Udfordringen er dog, at de ikke ngdvendigvis har leert
det. Eleverne handler derfor pa egen hand og vaelger deres egne strategier, som indimellem kan
veere hensigtsmeessige, men som ogsa kan vaere det modsatte.

Lyttekulturenide to klasser fremstar alt i alt som noget rodet og uforudsigelig. De fem lyttekatego-
rier viser, at det at vaere en lyttende elev i skolen er en kompleks storrelse. Lytning foregar ikke kun
gennem grerne, men pavirkes ogsa af rum, tid, kroppe, emotionelle faktorer, artefakter osv. Det kan
vaere sveert at genkende lytning, og lytningen ser ud og gores pa mange forskellige mader. Analyserne
viser, at eleverne ikke bevaeger sig mellem enten at lytte opmaerksomt eller slet ikke lytte. Der findes
mellemformer aflytning, hvor eleverne bevaeger sig mellem at lytte lidt, lytte rimelig meget til at lytte
effektivt. Eleverne bevaeger sig mere eller mindre bevidst ind og ud af forskellige lyttepositioner, og pa
den méade kan man sige, at de lytter pa et kontinuum, som gar fra slet ikke at lytte til at lytte effektivt.
Det seerlige er, at det kan vaere sveert for udenforstaende (og for leereren) at se, hvor eleverne befinder
sig pa kontinuummet. De to yderpoler kan vaere kendetegnet ved brugen af de samme lyttemarkerer.
Eleverne kan veere ikke-lyttende, men udvise aktive passende lyttemarkgrer (fx kigge samtalepartne-
renigjnene, nikke og smile pa de rigtige tidspunkter). Omvendt kan eleverne lytte effektivt, samtidig
med at de udviser passive ikke-passende lyttemarkerer (fx gabe, ligge hen over bordet, pille ved ting,
tegne). Eleverne bevaeger sig konstant ind og ud af lytningen i et virvar af ggren og sigen.

Mit studie viser, at eleverne generelt gerne vil deltage i undervisningen, men at de af forskellige
indre og ydre arsager ikke altid lykkes med det. Men studiet viser ogsa, at der er dialogiske mulig-
hedsrum, kontaktflader eller dialogiske glimt (Igland & Skaftun, 2022), som kan udvikles blandt
andet ved at szette fokus pa lytning og respons:

Vitror at det storste forbedringspotensialet i mange klasserom vil veere knyttet til nettopp

det & gke elevernes mulighet til at fa dele tanker, utforske tekster sammen og aktivt forholde
seg til det andre sier i en lengre tidsrom — og med hgyere faglige krav — enn det er en klassisk
IRE-samtale kan inneholde. Vi ser et stort behov for tydeligere forventninger til eleverne i rol-
len som lytter og som taler. (Blikstad-Balas, 2020, s. 90)

I ovenstaende analyseeksempel er det uklart for eleverne, om de er adresserede lyttere, og hvilke
muligheder de har for at deltage i samtalen. Nogle elever vaelger at raeekke handen op og dermed
markere, at de gnsker at deltage i samtalen, andre elever har en passiv lytteadfaerd, hvor de frem-
star ikke-lyttende. Ingen af eleverne inviteres direkte ind i samtalen. Der er séledes et uforlgst
potentiale, bade i forhold til at fa eleverne til at ytre sig og i forhold til at f4 dem til at lytte til hinan-
den og respondere. Det drejer sig dog ikke kun om at veere i stand til at veelge og benytte relevante
strategier, det handler ogsa om den indstilling, hvormed man lytter til de andre i klassen. Eleverne
ma veere partnerbevidste og partnertilkoblede. Jeg anser veludviklede lyttekompetencer som en
vaesentlig grundsten i skolens arbejde med at stotte alle elevers deltagelsesmuligheder og evne og
vilje til at rette opmaerksomheden mod den anden og gensidigt undersoge og dele ideer.
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Sociofaglig lytning

Om elevers lyttestrategier i Systematiseret
Klassekammerathjaelp (SYKL)

KENNETH REINECKE HANSEN, LEKTOR, KBBENHAVNS PROFESSIONSH@JSKOLE

Vores viden om elevers lytning og lytteforstaelse er stadig begraenset, szerligt nar eleverne
arbejder sammen pa egen hand. Denne artikel handler om Systematiseret Klassekamme-
rathjeelp (SYKL) i danskundervisningen. SYKL har til formal at styrke elevernes sociofaglige
deltagelse, hvor det sociale og det faglige opfattes som to sider af samme sag. Eleverne
samarbejder i par om faglige opgaver, hvor den ene er hjalper, og den anden er hjulpen,
hvorefter rollerne skifter. | artiklen analyserer jeg et par eksempler pa vellykkede SYKL-dia-
loger og diskuterer efterfalgende, hvordan man kan stilladsere elevernes gensidige lytning
gennem samtaleregler, metakommunikation og stilladskort.

Samtale dominerer skolen, ikke mindst i danskfaget (Skov & Carlsen, 2020). Alligevel er mundt-
lighed — herunder lytteforstaelse — stadig et underbelyst genstandsfelt, og det didaktiske arbejde
hermed usystematisk (Holmberg et al., 2019; Hogegh, 2018, 2020; Skov, 2018). I en vis forstand kan
man sige, at lytning er det, vi gor mest i uddannelsessystemet, men det, vi arbejder mindst med
didaktisk (Adelmann, 2009; Heegh, 2018). Det gaelder i szerlig grad den lytning, der foregar mellem
elever, nar de arbejder sammen pa egen hand - i par eller grupper.

Systematiseret Klassekammerathjaelp (SYKL) er et muligt svar pa, hvordan man kan arbejde kva-
lificeret og struktureret med lytteforstaelse i skolen. SYKL er en undervisningsform, udviklet af
forskere og undervisere ved Kgbenhavns Professionshgjskole, hvor jeevnaldrende elever arbejder
gensidigt (reciprokt) sammen ipar i en variant af det, der i den engelsksprogede didaktik kendes
som peertutoring (Thurston et al., 2020). Det seerlige ved SYKL er den tydelige struktur og stillad-
sering. Desuden er SYKL, i modsaetning til fx Cooperative Learning, forankret og udviklet i forhold
til konkrete fag og deres fagdidaktikker.

Systematiseret Klassekammerathjselp (SYKL) er et muligt svar
pa, hvordan man kan arbejde kvalificeret og struktureret med
lytteforstaelse i skolen.

SYKL er indtil videre gennemfort i fagene natur/teknologi og matematik (Schmidt et al., 2023b)

- og senest ogsd i dansk (Schmidt et al., 2023a), som denne artikel fokuserer pa. Vi har i forsker-
gruppen blandt andet foretaget videoobservationer af 4. klasses-elever, der SYKL'er, og fokusgrup-
peinterviews med elever, leerere og vejledere pa de pagaeldende skoler i en forstadskommune til
Kobenhavn. Jeg undersgger i det folgende SYKL-elevernes lytteadfaerd og lyttestrategier (Haegh,
2018), og hvordan lytteforstaelsen kan stilladseres (Skov, 2018).
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Hvad er SYKL?

I SYKL understgttes en undersggende (eksplorativ) arbejdsform, hvor forskellige perspektiver
mades kritisk-konstruktivt, og refleksion gores eksplicit (Wegerif & Mercer, 1997). Undervis-
ningen sgger at fremme elevernes sociofaglige deltagelse, hvor det sociale og det faglige opfattes
som to sider af samme sag (Schmidt, 2015). SYKL-eleverne arbejder saledes sammen om faglige
opgaver i par dannet ud fra sdvel sociale som faglige kriterier: Socialt skal eleverne potentielt
kunne (gen)etablere venskaber, fagligt ma der ikke veere alt for stor forskel.

En SYKL-session, der i projektet er tidssat til 45 minutter, forlgber, som folger:

1. Leereren rammesaetter opgaven og metakommunikerer om samarbejdet (5 minutter)

2. Eleverne samarbejder dialogisk om forste del af opgaven, hvor den ene elev agerer hjzlper, den
anden hjulpen (15 minutter)

3. Eleverne samarbejder om anden del af opgaven, hvor hjaelperollerne er byttet rundt (15 minut-
ter)

4. Sessionen afsluttes med feelles opsamling pa opgaven og pa elevernes samarbejde (10 minut-
ter).

Til hver dialog bliver eleverne udstyret med et opgaveark med en kort mono- eller multimodal
tekst og en opgaveformulering, og hjaelperen forsynes desuden med et ark med stilladserende tips
til opgaven. Tippene skal ideelt set doseres, nar den hjulpne har brug for dem.

Den lererfaciliterende metakommunikation (Kvistad, 2021; Sutherland, 2015) udger et vaesentligt
fundament under arbejdet, og til understottelse heraf findes seks generiske stilladskort, der funge-
rer som gennemgaende principper for sociale og faglige normer. Disse kort vender jeg tilbage til."

Lytteadfzerd i SYKL-dialoger

Néar man vil studere elevers lytteadfeerd, ma man forst og fremmest gore sig klart, at lytning ikke
kun er knyttet til hgresansen. Vilytter derimod med alle sanser og “forholder os til kroppe og
afstande og placeringer, til blikke og blikretninger og til den synlige gestik i talesproget” (Hoegh,
2018, s. 89). Den kommunikative eller interpersonelle lytning gor det dermed nedvendigt at fokuse-
re pa den gensidige opmeerksomhed og respons som en del af lytteprocessen (Otnes, 1997). Me-
todisk er det derfor oplagt at tage udgangspunkt i multimodal interaktionsanalyse (Streeck et al.,
2011) i observationer af elevdialoger. I eksemplerne nedenfor interesserer jeg mig saledes bade for
det, eleverne siger, og det, de gor. Af pladshensyn og for leesevenlighedens skyld har jeg ikke trans-
skriberet dialogerne i detaljeret grad, men jeg beskriver kropssprog, gestik og mimik i parenteser
og illustrerer med screendumps. Elevernes navne er eendret.”

I analysen interesserer jeg mig for elevernes sociofaglige (tale)handlinger, mens de SYKL'er,
herunder (tale)handlinger, der primeert er faglige (fx giver tentative svar, forklarer, medteenker),
og talehandlinger, der primeert er sociale (fx lytter aktivt med opmuntrende ord og positivt krops-
sprog, tilbyder og eftersporger hjzlp). En sddan fremgangsmade gor det muligt at iagttage tegn pa

1 SYKL-danskdidaktikken er udfoldet i leerervejledningen, se Hansen et al. (2022). P4 SYKL-hjemmesiden ligger
desuden en lang raekke materialer, herunder opgaveeksempler, stilladskort, introduktionsvideoer, videoer af
SYKL'ende elever samt forskningsrapporter og artikler, se https://syklLkp.dk/

2 Sammendrag af begge dialoger (eksempel 1 og 2) kan ses her: https://sykl.kp.dk/index.php/om-projektet/
sykl-i-praksis/

VIDEN OM LITERACY NUMMER 36 | SEPTEMBER 2024 | NATIONALT VIDENCENTER FOR LASNING 25


https://sykl.kp.dk/
https://sykl.kp.dk/index.php/om-projektet/sykl-i-praksis/
https://sykl.kp.dk/index.php/om-projektet/sykl-i-praksis/

béde faglig og social lytning (Otnes, 1997), men med den pointe, at der ofte er tale om begge dele pa
én gang.

Det ser vi anskueliggjort i eksempel 1 nedenfor, hvor Agnes (hjeelper) og William (hjulpen) arbej-
der med en SYKL-opgave omhandlende H. C. Andersens ‘Klods-Hans’ (opr. 1855). Opgaveformule-
ringen lyder: “Laes begyndelsen af eventyret Klods-Hans, og understreg de ord, der forteeller noget
om de tre brgdre. Tegn de tre bradre, og lad din makker geette, hvem der er hvem.” William er hér i
feerd med at laese op fra teksten, der er forholdsvis vanskelig, blandt andet fordi den indeholder ord,
der er sjeeldne og méske ligefrem ukendte for eleverne.

Eksempel 1

William: (Peger i teksten, mens han laeser)
Ude pa landet var der en gammel
gard, og i den var der en gammel
herremand ... Naja, er det ikke
noget, man siger, nar det er en
bondemand?

Agnes: Jo, det tror jeg. . '

et er en bondemand.

William: [...] som havde to s@nner, der var sa
vigtige, at det halve ... halve? (laver
undrende grimasse).

Agnes: Nej, vittige (peger hurtigt i teksten).
William: Naja, der var sa vigtige ...

Agnes: Vittige (peger hurtigt i teksten).
William; Vittige? (laver undrende grimasse).

Agnes: Ja. Der er ikke et g dér (peger i tek-
sten). Derfor star der vittige.

Der er mange tegn pa sociofaglig lytning her. William efterspgrger hjeelp, idet han medteenker, dvs.
udtrykker en sggen efter mening, samtidig med at han giver et tentativt svar (“er det ikke noget,
man siger, nar det er en bondemand?”), hvilket Agnes responderer bekraeftende pa. Lidt senere til-
byder hun hjeelp ved at rette Williams fejlleesning suppleret med en praecis forklaring (“Der er ikke
et g dér”). Elevernes lytten til hinanden kan ogsa afleeses i deres kropssprog. Bade blikke og gestik
(fokuseret og ivrig pegen med blyanterne) er orienteret mod teksten, og elevernes kroppe vender
sig mod hinanden. Det resulterer i et koncentreret og anerkendende participation framework
(Goffman, 1981) om det sociofaglige makkerarbejde.

Ien anden dialog arbejder Frida (hjulpen, til venstre i billedet) og Alma (hjeelper) med Halfdan
Rasmussens Jeg gik en tur i nat’ (2004). Opgaveformuleringen lyder: “Lees digtet hajt. Beskriv
tegningen. Passer digtet og tegningen sammen?” I eksempel 2 nedenfor er eleverne — foranlediget
af opgavens tips — ved at undersgge betydningen af sammensatte ord i digtet.
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Eksempel 2

Frida: Himmelbla ...

Alma: En himmel, der er bla (kigger pa
Frida og smiler).

Frida: Jaa ... (smiler). Og sa en skaersom-
mernat. Det er nok en nat (rynker
brynene) ... en nat i sommeren.

Alma: Star der ikke hat ... eller? (leener sig
frem for bedre at kunne se teksten).

Frida: Jo! En skeer ... (kniber gjnene sam-
men og ryster med den ene hand) ...
en skaersommerhat - hvad er det?
Det er nok en eller anden hat eller
sadan noget.

Alma: Det ma vaere den der (peger pa
tegningen i teksten) ... nej.

Frida: Jo, det kan da godt veere.

—

Her veksler dialogen i en samarbejdende turtagning (Sacks et al., 1974), hvor eleverne pa skift
tilbyder og eftersporger hjeelp. De medtenker og giver tentative svar, bade pa hinandens (“Him-
melbld” - “En himmel, der er bla”) og egne (“en skaersommerhat ... Det er nok en eller anden hat
..) forslag. De bekraefter anerkendende hinandens bud, bdde med ord (“Jaa,” “Jo!”), gjenkontakt
og smil. Desuden er det karakteristisk, at eleverne verbalt, mimisk og gestisk giver udtryk for tvivl,
og at de nedtoner eller hedger (Dalton-Puffer, 2005) deres forslag og svar (“Det er nok ... en nat i
sommeren;” “Star der ikke hat ... eller?”). Dermed undgér de at tabe eget eller udfordre makkerens
ansigt (Goffman, 1955).

I begge dialoger giver eleverne udtryk for tilsyneladende oprigtig undren og tvivl, bade i det, de
siger, og det, de gor med mimik og gestik. Dermed inviterer de hinanden til dialog, og da de samtidig
optager (Dysthe, 1995) hinandens svar og udviser tegn pa anerkendende lytning, kan man fastsla,
at der er tale om undersegende samtaler. Elevernes tekstnaere fokus giver dem samtidig mulighed
for at undersgge litteraert sprog med hinanden som kritiske fagfzeller (Storm-Andersen & Ander-
sen, 2022) i et arbejdstempo, der dveeler ved teksternes seerlige sprog.

Begge eksempler er desuden kendetegnet ved elevernes teette samarbejde om opgaverne; i eksem-
pel 2 kan det ligefrem veere vanskeligt at se, hvem der er hjelper og hjulpen. Lyttestrategierne er
med andre ord tavse — de falder eleverne naturligt, nok ogsa fordi der i begge tilfeelde er tale om
gode match: Eleverne er tilsyneladende fagligt jeevnbyrdige, og de udviser sympati for hinanden.

Stilladsering af lyttestrategier og lytteforstaelse

I andre tilfeelde gar SYKL-dialoger mere traegt. Det kan typisk skyldes, at opgaven er for let eller
for sveer, at den og tippene mangler progression og differentieringsmuligheder, at den hjulpne
ikke rigtig gnsker hjaelp (fra makkeren), og/eller at hjelperen dominerer arbejdet — eller omvendt
forholder sig tavs og passiv (Schmidt et al., 2023a). Der er derfor brug for stilladsering af lyttestra-
tegierne (Skov, 2018).
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Envellykket SYKL-dialog er betinget af en lang rackke faktorer, herunder undervisningens maél og
indhold, makkersammensatningen, metakommunikationen samt opgaven og tippene. Undervis-
ningens maél og indhold samt makkersammenseetningen er en del af leererens makrostilladsering
(Polias, 2016). Vi leegger som naevnt op til, at eleverne sammensaettes efter bade sociale og faglige
kriterier, ellers kan det ga ud over samarbejdet og dermed lytteforstaelsen. I et interview formule-
rer en elev mekanismen, idet han giver et teenkt — eller muligvis selvoplevet — eksempel:

Fxlad os sige, at den bedste i klassen kom sammen med den darligste i klassen, ikke? Det kom-
mer ikke til at fungere [...]. Altsa den [darligste] kommer naesten ikke til at kunne lave noget. Og
nér man sa sporger, ‘skal jeg komme med et hjelpesporgsmal?’, sa er det bare sddan lidt, ja ja,
men man lytter ikke pé, hvad de siger.

Ogsa lerere og vejledere beretter - ilidt mere diplomatiske vendinger — om udfordringer, nar
elever ikke mener, de behgver hjeelp. En leesevejleder forteeller fx om elever, der ikke altid er villige
til at tage imod “gode rad fra nogen, som de mener ikke er lige sa dygtige som dem selv, selvom
man sidder og teenker, jamen, prov at hgre, det er fuldsteendig rigtigt, det der — Iyt nu!”” Det kreever
tilveenning bade at give og eftersparge hjeelp (Schmidt et al., 2023a).

Selve elevdialogen kan mikrostilladseres ved leererens intervention (Hammond & Gibbons, 2005),
men det hgrer almindeligvis til undtagelserne, da eleverne netop sa vidt muligt skal SYKL'e pa egen
hand. Arbejdsformen kan dermed frigive tid til, at leereren kan understgtte de SYKL-par, der har
mest behov for hjzlp.

Herimellem udger metakommunikationen og den konkrete opgave med tips en del af dialogens
mesostilladsering (Polias, 2016; van Lier, 2007). Her peger vores folgeforskning (Schmidt et al.,
2023a) p4, at det er fremmende for SYKL-didaktikken, at opgaven er undersggende og udfordren-
de, at den rummer bade lukkede og abne elementer, og at den leegger op til, at eleverne skal gore
noget konkret ud over at samtale, fx leese op, understrege eller tegne, jf. opgaveformuleringerne i de
to eksempler ovenfor. Desuden er det fremmende, at eleverne er fortrolige med at give og modtage
hjeelp, hvilket betyder, at der ikke bare er brug for stilladsering — men ogsa for, at stilladseringen
bliver tydelig for eleverne gennem metakommunikation. I SYKL ma eleverne med andre ord leere
at observere deres egen lytning i pararbejdet og eksplicit arbejde med lyttestrategierne. Lytning
kraever traening og metarefleksion, herunder observationsstrategier for bade elever og leerere
(Hoegh, 2020).

I SYKL foregar metakommunikationen pa flere niveauer: i klassesamtalen for og efter en
SYKL-session, i formuleringen af de konkrete opgaver og tips samt ikke mindst i seks generiske
stilladskort og de principper, de udtrykker, se Figur 1.

| SYKL foregar metakommunikationen pa flere niveauer: i klas-
sesamtalen for og efter en SYKL-session, i formuleringen af de
konkrete opgaver og tips samt ikke mindst i seks generiske stil-
ladskort og de principper, de udtrykker.
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LAS OPGAVEN SAMMEN!

HVAD VED | ALLEREDE?

HVAD SKAL | FINDE UD AF?

LYT OG SPORG!

KOM | GANG MED
OPGAVEN!

KAN OPGAVEN DELES OP |
MINDRE DELE?

KAN | GA | GANG MED AT
UNDERS@GE NOGET?
KAN TIPS HJ/AELPE?

TANK HOJT!

HUSK AT OPMUNTRE
DIN MAKKER!

T3

SIG, HVAD DER ER GODT
VED DET, DIN MAKKER
SIGER OG G@R.

FIND SAMMENHZANGE

OG PERSPEKTIVER!
0 OO
®«2
FA DIN MAKKER TIL AT
FORKLARE SINE IDEER.

LYT TIL DIN MAKKERS

TANKER OG IDEER. HAR | LAVET NOGET

LIGNENDE F@R?

) PR@V AT FOLGE DIN
STIL SPGRGSMAL, SOM MAKKERS TANKEGANG.

LEEPER DIN MAKKER. HVORDAN HAENGER OPGAVEN

SAMMEN MED NOGET | JERES
HVERDAG?

ER DER FAGORD, SOM KAN
HJALPE DIN MAKKER?

Du kan f.eks. sporge :
Hvad nu hvis ...?

Kunne du ogsa ...?
Hvorfor ...?

Figur 1. De seks stilladskort i SYKL.

De gronne kort kan seerligt bruges i starten af en dialog, idet de instruerer eleverne i at ga i gang og
aktivere deres forforstaelser, det gule kort tilskynder generelt til opmuntring, de blé kort opfordrer
til at lytte aktivt og dele sporgsmal og tanker, mens det rade kort ansporer eleverne til perspektive-
ring, typisk mod slutningen af dialogen.

Nér viiinterviews sparger eleverne, hvilke stilladskort de har mest gleede af i makkerarbejdet,
fremheever flere af dem de tre mest processuelle kort: det gule og de to bla. Det kan muligvis skyl-
des, at det er de kort, laererne har gjort mest ud afi SYKL-undervisningen, men det er under alle
omsteendigheder interessant, at eleverne har bidt meerke i netop disse strategier, der pa forskellig
vis kredser om lytteforstielse — pd mader, der méske ellers er uvante for eleverne.

En elev forklarer, hvorfor de to bla kort (Lyt og sperg! og Tenk hajt!) er gode, og hvordan de er for-
bundne: “De passer lidt sammen, fordi hvis [den hjulpne] teenker hgjt, sd kan man fa hjeelp til det

[...]. Og sa kan [hjeelperen] ogsa laere noget af det.”

Om det at veere en god SYKL-makker siger en elev:
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Man husker at rose sin makker [...], og man lytter pa, hvad ens makker siger [...] — og ikke sadan,
hvis nu han sidder og forklarer hgjt, og jeg bare sidder sddan her (vender hovedet vaek): “Wow,
det er godt nok nogle flotte fugle, der er derude!”

Han sidestiller altsd det at rose med det at lytte, og i det karikerede modbillede viser han med krop-
pen, hvordan man ser ud, nar man tkke lytter. Lytning handler om at veere til stede med sin fulde
opmerksomhed, hvilket vi ogsa sa illustreret i de to dialogeksempler ovenfor.

, , Han sidestiller altsa det at rose med det at lytte, og i det kari-
kerede modbillede viser han med kroppen, hvordan man ser
ud, nar man ikke lytter. Lytning handler om at vaere til stede
med sin fulde opmaerksomhed.

Teenk hajt! er i en vis forstand en strategi, der kan forvandle kognitive processer til interpersonel
lytning (Otnes, 1997). Det er tydeligvis nyt for eleverne lobende at saette ord pa deres tanker, og i
interviews horer vi, at det kan vaere svaert. Men det er en strategi, der kan vise sig saerlig veerdifuld,
nér den bundfzlder sig. En inklusionsvejleder beretter fx falgende:

Det ender med, at hende, der er den hjulpne, hun egentlig ikke siger s meget, og hjaelperen
naesten ender med at lgse opgaven. Men den hjulpne, hun ender med at sidde sddan og gentage
alligevel [...]. Sa genforteeller hun det eller forklarer det igen, lidt med sine egne ord, nogenlun-
de det samme. Og det tror jeg maske ikke ngdvendigvis, at hun ville have gjort, hvis det bare

fx havde veeret almindeligt gruppearbejde [...]. Den der med ‘forklar, hvad du gor, det tror jeg i
virkeligheden er den, hun tager med sig. Og sa far hun sat lidt mere ord pa, end hun méske ville
have gjort.

Pa den lange bane

I SYKL udtrykker metakommunikationen og stilladseringen nogle tydelige samtaleregler (Suther-
land, 2015). I de to dialogeksempler i denne artikel bliver de varetaget pd en naturlig made — regler-
ne er sa at sige ungdvendige. I andre tilfaelde er principperne mere uvante for eleverne, og det kan
iseeristarten af et SYKL-forlgb resultere i en noget instrumentel varetagelse af samtalereglerne
(Kvistad, 2021). Men som en laesevejleder siger, indeholder ogsa dette et potentiale: “I nogle tilfzel-
de har det jo veeret sadan helt karikeret overdrevet, men omvendt, sa tror jeg jo pa det der med, at
det planter et lille frg hos dem.”

, , | nogle tilfaelde har det jo vaeret sadan helt karikeret overdre-
vet, men omvendt, sa tror jeg jo pa det der med, at det planter
et lille fre hos dem. , , (leesevejleder)

Det tager med andre ord tid at udvikle gode samarbejds- og lyttestrategier, og det kraever ofte et
meget tydeligt — og maske lidt stift - stillads i starten. Faktisk er den gradvise reduktion af statten
et definerende treek ved stilladsering (van de Pol et al., 2010), hvorfor samtalereglerne med tiden
kan blive en mere selvfolgelig del af undervisningen — med en leerers ord:
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Nu har de SYKL'et, sa de ved godt, hvad det vil sige at veere [hjulpne] og hjeelper, og at man skal
bidrage. Sa jeg tror, det der med at kunne italeseette [det] igen i gruppearbejde, ‘husk nu, hvad vil
det sige at veere en god makker, eller ‘hvordan er man god hjalper?’ det bliver mere en naturlig
del af den undervisning, jeg i forvejen vil lave.

SYKL kan dermed styrke elevernes sociofaglige lytteforstaelse og udvikling af lyttestrategier, nar
de arbejder sammen. Og eftersom SYKL-strukturen ogsa gor eleverne mere trygge i klassefeel-
lesskabet (Schmidt et al., 2023a), kan arbejdsformen ydermere forventes at vaere befordrende for
elevernes mere generelle deltagelse i danskundervisningen.

Det er helt afggrende at styrke elevers mundtlighed, herunder lytteforstéelse, i forhold til deres
deltagelse i savel undervisning som samfunds- og privatliv (Skov & Carlsen, 2020). Struktureret
makkerarbejde som i SYKL rummer lovende perspektiver herfor. Gennem den faglige dialog far
eleverne parvist sat ord pa bade undren, frustrationer og mulige lgsninger - og s er det ikke helt sa
farligt efterfolgende at byde ind i klassesamtalen. En sddan undersggende mundtlighed kan bidra-
ge til sdvel den enkelte elevs sociofaglige udvikling og dannelse som til flerstemmigheden (Dysthe,
1995) i klasseveaerelset.
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Skab gode lyttemiljger |
dagtilbud og indskoling

CHARLOTTE QHRSTROM OG METTE GINMAN, LEKTORER, ‘ )
K@BENHAVNS PROFESSIONSH@JSKOLE LYT hl M‘flkleﬂ

Barn lzerer sprog ved at deltage i meningsfulde og varierede samtaler, hvor de lytter til
andre og selv har mulighed for at byde ind. Denne artikel saetter fokus pa vigtigheden af

at skabe gode lyttemiljger, for at alle barn kan udvikle deres sprog bedst muligt. Artiklen
peger fgrst pa, hvordan lytning i dagtilbud og skole ofte kommer til at handle om, at bgrne-
ne skal sidde stille. Herefter introduceres et eksempel pa et godt lyttemiljg for barn omkring
indskolingsalderen. Eksemplet viser, at et godt lyttemiljg bade handler om det fysiske lyd-
miljg, men ogsd om det paedagogiske sprogmilja, der skabes af de voksne omkring barnene
i bade dagtilbud og indskoling. Artiklen rundes af med at opstille fem gode rad til lserere og
paedagoger til det videre arbejde med lytning i praksis.

At lytte er ikke at sidde stille

Ibade dagtilbud og indskoling bliver dét at lytte ofte keedet sammen med at sidde stille eller vaere
stille. Det gaelder, nar laereren giver instruktioner, nar paedagogen vil igangsaette en aktivitet, og nar
de andre born pa tur skal forteelle om deres weekend.

Nogle bgrn far samtidig at vide, at de skal tale hgjere, nar de taler foran hele gruppen, og andre ofte
at de skal deempe sig. Der er en raekke ulemper ved denne smalle tilgang til lytning, som primeert
kommer til at handle om adfeerd og lyd- og stgjniveau:

» Bornved ikke, hvad de skal, nar de bliver bedt om at lytte. De opdrages derfor til at tro, at hvis de
sidder stille og ser ud, som om de lytter, sé er alt godt.

» De bliver ikke bevidste om, hvad de gor, nar de lytter, og de far derfor ikke et sprog til at tale
om at lytte, fx: nu lytter jeg efter en helt specifik information; nu skal jeg lytte efter en bestemt
handling, som jeg skal udfgre om lidt (fx finde en blyant frem eller tage alt mit vintertgj pa).

» Born bliver ikke bevidste om deres egne stemmer, fx hvor hgjt de taler, og hvad det gor ved rum-
met. Hvis de er i et larmende miljg, sa vil de naturligt bare tale hgjere, indtil de bliver irettesat,
frem for at lyttemiljoet er noget, barnene foler, de er aktive deltagere i.

» Bogrn bliver passiviseret, hvis leerere/paedagoger taler for meget, fordi bgrnene ikke ved, hvorfor
de skal lytte, hvad de skal lytte efter, eller hvor lang tid de skal lytte. Dette geelder ogsa “runder”,
hvor bgrnene pa skift taler eller forteeller, uden at der er et formél for de andre born.

Altialt kan man sige, at denne smalle tilgang til lytning gor, at bernene gar glip af vigtig leering -
og de trives heller ikke seerlig godt som passive lyttere, bl.a. fordi de begynder at kede sig og falde
fra eller har sveert ved at orientere sig og derfor kan fole sig forkerte og udenfor. Et godt lyttemiljo
handler derfor ikke kun om lyd- og stgjniveau, men ogsa om at skabe gode rammer for vedkom-
mende samtaler mellem bgrn og voksne og bgrn imellem, sé alle bern udvikler deres sprog bedst
muligt. Det stiller krav til lzerere og peedagoger at give bernene mulighed for at lytte aktivt frem for
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kun at bede bagrnene veaere stille. I naeste afsnit vil vi vise et eksempel pé, hvordan et godt lyttemilj
kan se ud for bern i indskolingsalderen. Kaj i eksemplet nedenfor kan taenkes at ga i storgruppen i
barnehaven eller i yngste klasser i skolen.

, , Alt i alt kan man sige, at denne smalle tilgang til lytning ger,
at barnene gar glip af vigtig lsering - og de trives heller ikke
seerlig godt som passive lyttere.

Et eksempel pa Kaj i et godt lyttemiljo

Det er morgen, og Kaj er lige ankommet. Han ved, at der altid er samling her om morgenen, og at
man skal saette sig stille ned pa gulvet pa sin faste plads. Kaj ved, at den voksne altid siger godmor-
gen til dem hver iseer, hvorefter hun med piktogrammer viser, hvad de skal i dag.

Idager der et billede af en bog som det forste. Det betyder, at de skal hgre en historie. Den voksne
viser altid billederne forst, s barnene ved, hvad bogen handler om. Bagefter bliver bgrnene hver
iszer bedt om at sige, hvad de kan se pé forsiden, i en kort runde. Herefter taler de om, hvad de tror,
der kommer til at ske. Den voksne gentager ofte det, de siger, og sperger mere ind.

Bagefter laeser hun en kort tekst, og barnene skal parvis lege noget fra det, de har hort. Kaj og hans mak-
ker, Benjamin, leger to katte, der ikke tor hoppe ned fra et bord, og sd kommer der nogen og hjeelper dem.

Den voksne tegner forteellingen pa en tavle, og de genforteeller historien igen sammen. Til sidst
tegner de den sammen to og to pa et stort papir. Resten af dagen er Kaj og Benjamin s opslugte af
historien, at de leger videre pa den pa legepladsen.

Kaj deltager ogsa i samtaler om det at lytte, sa han far flere strategier til, hvordan han skal lytte, alt
efter hvad det er, han skal lytte til. Det kan veere, at den voksne siger: Nu skal vi hore om vores tur i
morgen, hvordan kan vi bedst lytte til det? Hvad kan I gore for at fd det hele med?

Ofte bliver barnene bedt om at lytte fokuseret efter lyde for derefter at tale om, hvordan det var. Kaj
og kammeraterne har provet at lytte efter lyde i skoven, efter ord eller pointer i den bog, den voksne
leeser hajt, og efter, hvad de synes er mest speendende, nar deres kammerater fortaeller om deres
ferie. Kaj ved ogsa, at den voksne siger, hvor laenge de skal lytte, og at han far mulighed for at tjekke
med sin sidekammerat, om han har forstaet det, der blev sagt.

, , Kaj og kammeraterne har pravet at lytte efter lyde i skoven,
efter ord eller pointer i den bog, den voksne lzeser hgjt, og
efter, hvad de synes er mest spaendende, nar deres kammerater
fortzeller om deres ferie.

I gruppen taler de om, hvor hgjt man skal tale. Kaj er med til at give sin mening om, hvor hgjt man
skal tale hvornér. Han ved, at nar han siger noget i hele gruppen, er det vigtigt, at han taler hgjt,
men nar han taler til en sidekammerat, s behgver han ikke tale s hgjt. Han ved ogsa, at hvis der er
meget larm i rummet, sa skal han ikke bare tale hgjere, sa skal han lave tegnet for “larm i rummet”,
som er to fingre i vejret.
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Irummet er der forskellige steder til forskellige ting. Der er et hjgrne, hvor man kan sidde og leese;
der er et sted, hvor man kan sidde og spille braetspil; der er en pil, der peger udenfor, og et billede af
en love, som viser, at man kan ga udenfor, hvis man har brug for at larme og “brele”. Denne indret-
ning gor det lettere for Kaj at lytte til andre og vide, hvordan han selv skal tale.

Hvordan er det et godt lyttemiljo for Kaj?

Eksemplet med Kaj illustrerer, at et godt lyttemilje bdde handler om rammerne for lytningen og
om forstaelsen af dét, der lyttes til. Bornene i eksemplet er aktive det meste af tiden og har sam-
tidig et overblik over, hvad det er, der skal ske. Begge dele er med til at gore det lettere og mindre
kreevende at lytte. For nogle bern kan dét at here en bog veere motiverende nok i sig selv, men for
andre kreever det, at historien er interessant, og at billederne understgotter deres forstaelse, sa
deres opmaerksomhed holdes fanget. Lytning er nemlig en aktiv proces, der kreever koncentreret
fokus og opmeaerksomhed, og hvis ikke man forstar det, der lyttes til, falder man fra (se fx Gib-
bons, 2017).

Lytning er nemlig en aktiv proces, der kraever koncentreret
fokus og opmaerksomhed, og hvis ikke man forstar det, der
lyttes til, falder man fra.

Seerligt for bern, der ikke har et bredt og nuanceret ordforrad endnu, er det helt afggrende, at
oplaesning, instruktion og forteelling understottes visuelt og kommer i smé doser. I eksemplet
med Kaj bruger paedagogen/lereren piktogrammer, der gor det let for bernene at holde styr p4,
hvilken aktivitet der er i gang. Bogens billeder vises frem inden hgjtleesningen, sd bernene kan
lytte mere fokuseret. De far nemlig en visuel forforstdelse af det, de skal lytte til. Bornene holdes
samtidig aktive, ved at alle far lov til at sige noget i en kort runde, nar billeder fra bogen bliver
vist frem. Denne korte runde har et klarere lytteformal end gentagne weekendfortallinger, hvor
der kun er én taler i fokus ad gangen, og resten ikke forventes at deltage. I Kajs runde er alle med
til at skabe en faelles forteelling om, hvad historien handler om. Det bliver derfor vigtigere og
mere interessant at hore, hvad de andre byder ind med, seerligt hvis hvert enkelt barn skal byde
ind med noget nyt. Samtidig har bernene ogsa et tydeligt feelles tredje i form af et billede til en
historie, som de kan tale om i stedet for individuelle anekdoter, der ikke nedvendigvis giver indre
forestillingsbilleder for de andre bern.

Forforstaelse er nemlig helt afgorende for at kunne lytte til en historie, der bliver leest hgjt: Hvis

du som barn ved, at historien handler om katte, og du har en vis viden om dette dyr, kan du bedre
lytte efter, hvad der sker med kattene, og forestille dig, hvordan de ser ud, og dermed geette med pa
handlingen. Det er altsd afggrende for bgrnenes lytteforstielse, at deres viden om verden aktiveres,
nar de skal lytte, og at der saettes ord og billeder pa centrale pointer. P4 den made bliver det lettere
at lytte og fokusere sin opmeerksomhed péa, hvad der er vigtigt at forsta.

Atlytte kreever altsd en masse viden om sprog og verden, men samtidig gode lyttestrategier til

at lytte pa forskellige mader i forskellige situationer. I eksemplet med Kaj arbejder bernene med
lyttestrategier, nar de geetter pa, hvad bogen handler om, og nér de taler om, hvordan de skal lytte
til hinanden. Barnene bliver gjort til aktive og mere bevidste lyttere ved at deltage i samtaler om,
hvordan og hvorfor de lytter. At lytte pa forskellige mader med forskellige formal (at danne indre
forestillingsbilleder, at sanse, hvad der foregar, at udveelge indhold) stotter bgrnene i at udvikle
forskellige lyttestrategier, de kan bruge i forskellige situationer.
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At lytte kraever altsa en masse viden om sprog og verden, men
samtidig gode lyttestrategier til at lytte pa forskellige mader i
forskellige situationer.

Vigtigt for Kaj og hans kammeraters bevidsthed og udvikling af lyttestrategier er ogsad den made,
rummene er indrettede pd, og hvordan dagen er delt op i forskellige aktiviteter. Barnene kan lytte
mere fokuseret, nar de ved, at det er i kortere tid, de skal lytte, og nar de ved, at der er ro til at forsta
og folge med. Borns harelse er nemlig forst fuldt ud udviklet i teenagearene, og meget larm har
derfor konsekvenser for, om bgrnene rent faktisk kan hgre, hvilke ord og seetninger der bliver sagt
(@sterbye & Brandt, 2012). Det betyder ogsa, at born ikke pa samme made som voksne kan vaelge
at indstille deres lytning mod det, de gerne vil. De kan derfor have svaerere ved rent faktisk at hore
en besked eller andet, hvis der er flere andre, der taler samtidig. Barn har ogsd mindre erfaring med
at bruge sproget i forskellige samtaler end voksne, og derfor har de ikke lige sa gode muligheder
for at geette sig til de dele, de ikke kan hore (se ogsa Markussen-Brown, 2018). Et rum pavirker
derfor bernenes muligheder for at fokusere og udvikle sig sprogligt. I eksemplet med Kaj i det gode
lyttemiljg, sé vi en reekke eksempler pé, at Kaj og hans kammerater blev givet gode muligheder for
at here, hvad der bliver sagt, i rolige omgivelser.

Det betyder ogsa, at barn ikke pa samme made som voksne
kan veelge at indstille deres lytning mod det, de gerne vil.

Sammenfattende giver det beskrevne lyttemiljo Kaj mulighed for at veere aktiv deltager, der selv
kan veere med til at pavirke lyttemiljeet, samtidig med at den voksne sgrger for en motiverende og
struktureret lyttedidaktik.

Lyttedidaktik i dagtilbud og indskoling

Der er mange muligheder for at arbejde med lyttedidaktikken i bade dagtilbud og indskoling, som
kan give et godt lyttemiljg for alle bgrn. Nedenfor giver vi nogle gode rad som opsamling pa teksten
ovenfor (se ogsd Phrstrom & Ginman, 2021, for flere eksempler pa lytteaktiviteter i skolen).

Ibornehaven og indskolingen oplever bgrnene, at mange mennesker er samlet, og at der kan veere
mange, der taler pd samme tid, men samtidig oplever de ogsa situationer, hvor de forventes at lytte
til én person ileengere tid ad gangen. Det kan veere sveert at vide, hvad man skal lytte efter hvornar.
Bornene skal derfor laere at blive aktive lyttere og at blive bevidste om det at lytte pa forskellige
mader. Samtidig er det helt afgerende, at leererne og paedagogerne skaber rammerne for, at barne-
ne kan lytte og leere, sd ansvaret for lytteforstaelsen ikke kun leegges over pa barnet.

Fem gode rad:

» Talom det at lytte med bornene, og lad dem gve sig i at lytte til forskellige lyde, musik og tale. Lad
dem opleve, hvad der sker med lyttesansen, hvis man slukker lyset eller lukker gjnene. Tal om
jeres oplevelser. Tal om, hvad der er let, sveert, sjovt, kedeligt mv. at lytte til. Tal om, hvordan
man kan blive bedre til at lytte, og hvad man kan have brug for.

» Lad dem lytte kort og fokuseret, for det giver dem mulighed for at veere aktive lyttere. Overvej,
at samlinger/opleeg bliver gode lyttesituationer, hvor bernene ikke skal sidde for leenge og til
gengeeld oplever sig selv som aktive deltagere.
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» Aktiver bornene i forbindelse med lytning, ligesom Kaj og hans ven skulle lege det, der blev laest
op. I samlingen kunne det veere: Prov at hore efter, hvad vi skal i eftermiddag. Forteel lige din
sidekammerat, hvad du gleeder dig mest til. Bernenes motivation for at lytte styrkes, hvis de ved,
hvad de skal, og saerligt nar den voksne folger op pa lytteformaélet og fx hgrer bgrnene, hvad de
har fundet ud af.

» Laer bornene at lytte aktivt til hinanden i pararbejde, fx ved at lave aktiviteter som “tegn min teg-
ning”, hvor den ene fortaeller, hvad den anden skal tegne, og den anden er ngdt til at lytte aktivt
for at kunne gore det. En anden aktivitet: Giv en instruktion til halvdelen af bernene, som hver
iseer skal fortaelle den videre til en kammerat, som ikke har hort den. Herved skaerper vi deres
interesse i at lytte aktivt. PA samme made som hviskeleg kan skeerpe hgrelsen!

» Law forforstaelse til opleeste historier, s bgrnene har mere at gaette ud fra og bliver fastholdt.
Det kan vaere via billeder, et filmklip eller samtaler. Lav pauser og aktiver bgrnene undervejs,
ved at de skal gare eller tegne noget af det, de har lyttet til.

Lyt og lzer for livet

Ibade dagtilbud og indskoling er dét at veere god til at lytte en vigtig feerdighed. Det er afggrende
for berns sproglige udvikling at kunne forsta, hvad andre siger, for selv at laere nyt sprog og deltage
ilege og aktiviteter. Det mundtlige sprog er fundamentet for senere hen at kunne laere at leese og
skrive, og derfor afgerende for bgrnenes senere skolegang.

I et godt lyttemiljo opbygger bornene dag for dag erfaringer med at lytte pa forskellige méder, og de
oplever voksne, der taler med dem om det at lytte savel som det at tale, laese og skrive. Et godt lytte-
miljo stilladserer bernenes sproglige udvikling, og hvis der er gode rammer for dette, har barnene
en god basis i deres videre skoleliv, hvor sproget bliver mere og mere komplekst.
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Auditiv litteratur-
formidling for bgrn

Nye formidlingsformater i biblioteksrummet

RASMUS OTT, KULTURKONSULENT, SILKEBORG KOMMUNE

Denne artikel formidler et eksperimenterende projekt, der udforsker nye mader at engagere
barn i alderen 3-7 ar i litteraere oplevelser. | projektet Auditiv litteraturformidling for barn
har vi i projektgruppen, i samarbejde med forfattere og kunstnere, skabt en raekke lytteakti-
viteter, som pa forskellig vis inviterer bgrn ind i litteraere universer rundtomkring pa Aarhus
Kommunes Biblioteker. | det falgende beskriver jeg tre af projektets lytteaktiviteter, nemlig
Lydfortzellinger, Lyttebiograf og Lydbanko. Erfaringerne fra projektet peger pa, at ekspe-
rimenterende laeseoplevelser med lytning som et centralt element kan skabe en legende
indgang til litteraturen, som vi haber kan inspirere andre biblioteker til at eksperimentere
med multimodale formidlingsformer.

Litteraere oplevelser pa folkebiblioteket

Projekt Auditiv litteraturformidling for born blev skabt pa baggrund af en nysgerrighed p4, hvordan
folkebibliotekerne fortsat kan skabe nye mader at opleve litteratur pa. Leesning kan opleves som
en individuel og intrapsykisk aktivitet, som primeert er tekstbaret. I projektet Auditiv litteraturfor-
midling for barn seger vi at udvide denne oplevelse ved at formidle litteratur gennem multimodale
aktiviteter, med et seerligt fokus pa lyd og hertil bevaegelse, rumlige og visuelle elementer. Bgrne-
kulturen og debatten om bgrns laesning er i stigende grad praeget af skeermdebatter og opmeerk-
somhedsgkonomi pd medieplatforme som arsag til faldende laesefeerdigheder. I henhold til dette
virker det stadig mere aktuelt at afsgge nye leeseoplevelser og mader at interagere med litteratur og

Sprog pa.

I projektet udfordrer vi derfor traditionelle opfattelser af laesning ved at integrere lyd, bevaegelse
og andre sensoriske input ilaeseoplevelsen. I projektet var Ansa Leonstrup og Birgitte Stougaard
Pedersen fra Astetik og Kultur ved Aarhus Universitet tilknyttet som folgeforskere, og de bidrog
til udviklingen af koncepterne i samarbejde med projektgruppen og aktuelle bgrnebogsforfattere
og kunstnere."

| projektet udfordrer vi derfor traditionelle opfattelser af lees-
hing ved at integrere lyd, bevaegelse og andre sensoriske input
i leeseoplevelsen.

1 Projektet er stottet af Slots- og Kulturstyrelsen og gennemfort af Aarhus Kommunes Biblioteker.

42 VIDEN OM LITERACY NUMMER 36 | SEPTEMBER 2024 | NATIONALT VIDENCENTER FOR LZASNING



Lydfortaellinger: En leg med fiktionsuniverser

En af de aktiviteter, som madte de yngste bgrn pa Aarhus Kommunes Biblioteker i lgbet af pro-
jektperioden, var Lydforteellinger. Aktiviteten Lydfortaellinger er udviklet i samarbejde med
forfatteren Annie Bahnson. Her samskabes historier mellem bgrn og bgrnebogsforfatter gennem
etableringen af fiktionsuniverser, som bgrnene kan komme med idéer til. Barnene bidrager til ud-
viklingen af historierne ved at give input til plottet, karaktererne, fiktionsuniverset og lydeffekter-
ne. Efterfplgende indtales historierne, og bornene optager lydeffekter og replikker, der klippes ind
iden endelige lydforteelling. Disse forteellinger formidles til andre bern gennem en lydinstallation
(en lytteraket), som i dette tilfselde turnerede rundt pa Aarhus Bibliotekerne.

Barnene bidrager til udviklingen af historierne ved at give in-
put til plottet, karaktererne, fiktionsuniverset og lydeffekterne.

Selvom bgrnialderen 3-7 ar typisk ikke behersker skriftsprog, s kan de aktivt deltage i littereere
processer gennem deres mundtlige sprog. Nar de kommer med mundtlige bidrag til det feelles fik-
tive univers, far de mulighed for at agere som medskabere af de feelles fortaellinger og opné agency
iden kollektive samskabelsesproces. Vores erfaringer viser, at bgrnenes bidrag var meget legesyge
og stak i alle mulige retninger. Forteellingerne fulgte ikke ngdvendigvis traditionelle forteelletekni-
ske regler - oftest slet ikke. Tkke desto mindre var bgrnene engagerede og stolte af deres deltagelse,
og de ngd at hgre deres idéer realiseret i den faerdige lydforteelling, hvilket blev fejret ved safte-
vandsferniseringer.

Annie Bahnson leder den kreative proces, hvor barnene skaber lydeffekter og indtaler replikker.

Vioplevede blandt andet tosprogede bgrn, der var enormt engagerede i at bidrage til historierne
og kom med input og idéer i dialog med fzellesskabet og forfatteren. Nar bgrnene oplevede sig selv
som aktive deltagere i forteelleprocessen, var det projektgruppen og paedagogernes erfaring, at
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viisterre eller mindre grad stimulerede deres literacykompetencer ved at udvikle deres evne til
at tolke andres perspektiver og samtidig styrke deres egen sproglige, kommunikative og kreative
kapacitet i en litteraer kontekst. Det var saledes vores oplevelse, at aktiviteten fungerede som en
alternativ made at invitere ind i en litteraer arena og gav mulighed for en deltagerorienteret leering.

Denne aktivitet bidrager veesentligt til projektets forstaelse af literacy. Selvom bgrnene méaske ikke
leerer at konstruere kausal-logiske historier efter traditionelle skabeloner, sa blev de introduceret
til vigtige aspekter af at bidrage til en fortaelling og observere, hvordan deres bidrag formes ind i det
endelige vaerk. Dette bygger pa en bred forstdelse af literacy, som i dette tilfaelde indebaerer evnen
til at anvende sprog, symboler og tegn i forskellige sammenhaenge for at skabe et output. Vikan
naturligvis ikke konkludere noget generelt eller almengyldigt ud fra dette, men vores erfaringeri
dette projekt og med disse bgrn var, at langt de fleste brugte deres sprog, fantasi og forestillingsev-
ne til at bidrage til fiktionsuniverset.

Lydforteellinger er en aktivitet, der har fokus pa at lave lyd. I det folgende praesenteres en aktivitet,
som har fokus pa at lytte til litteratur i feellesskab.

Lyttebiograf: Hajtlaesning i nye klaeder

Med aktiviteten Lyttebiograf skabes en hgjtleesningssituation, hvor en bibliotekar eller formidler
leeser udvalgt bernelitteratur hajt, ledsaget af en musiker, der improviserer musik til forteellingen.
Lyttebiograf foregar i et morkt rum med madrasser og puder, der inviterer bgrnene til at slaeenge
sigide blgde puder og fordybe sig i musikken og historien. Denne aktivitet kan betragtes som et
slags gesamtkunstwerk (Dehs, 2024), hvor musikken og litteraturen far et samspil og bliver til

et tredje element i selve lyttesituationen. Feenomenet er ikke ukendt og ej heller nyt, men denne
hgjtleesningssituation, hvor der skabes rum for en udvidet og multimodal litteraturoplevelse, er
interessant, fordi den refererer og mimer en biografsituation, som bgrnene kender. Dét at fa leest
en historie hgjt pad denne méde kan nemlig minde om en biografoplevelse, ligesom det at se en film
har ligheder med at fa laest en historie hgjt.

Med aktiviteten Lyttebiograf skabes en hgjtlaesningssituation,
hvor en bibliotekar eller formidler laeser udvalgt barnelitteratur
hojt, ledsaget af en musiker, der improviserer musik til forteel-
lingen.

Vores oplevelse var, at framingen af denne hgjtleesning med musik og merklagt lokale skabte en
gget opmaerksomhed hos bgrnene og et lyttefaellesskab, hvor de hver iseer kunne dykke ind i det
litteraere og skabe individuelle indre billeder og fortolkninger. Der er naturligvis en sandsynlighed
for, at dette kun var noget, projektgruppen var optaget af, men ikke desto mindre oplevede vi ad to
omgange 50 barn, der var bomstille og koncentrerede gennem opleesningen.

Vimener, at denne aktivitet har et stort potentiale for at skabe gode litteraturoplevelser, fordi den
pa en gang individuelle og feelles oplevelse rummer muligheden for et sanseligt neerveer, samtidig
med at aktiviteten kan give anledning til en potentiel medieforstéelse eller leering, hvor hgjtlaes-
ningstraditionen og biografoplevelsen bliver forstaet i forleengelse af hinanden og fremhaever
litteraturens rolle i udviklingen af det nutidige medielandskab.
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Her fremfores Lyttebiograf for en gruppe barnehaveborn.

Fra feelles lytning skal vi nu over i et andet multimodalt formidlingsformat, nemlig et litteraert
bankospil.

Lydbanko: Semiotik i barnehgjde

Lydbanko er et litteraert bankospil, der kombinerer sprog, billeder og lyde. Ved hjaelp af'en ban-
koplade med billeder og en formidlers oplesning af en historie, illustreret pa et PowerPoint, far
barnene laest en historie op, samtidig med at de spiller banko. Undervejs i historien afspilles lyde,
der knytter sig til fiktionsuniverset. Disse lyde er visuelt illustreret pa bankopladen, sd nar man for
eksempel hgrer lyden af et tordenbrag, skal man kigge efter et billede af tordenvejr pa sin banko-
plade. Spillet slutter, nér historien er leest til ende, og alle bgrn har faet banko.

Undervejs i historien afspilles lyde, der knytter sig til fiktions-
universet. Disse lyde er visuelt illustreret pa bankopladen, sa
nar man for eksempel hagrer lyden af et tordenbrag, skal man
kigge efter et billede af tordenvejr pa sin bankoplade.

Denne aktivitet er udviklet i samarbejde med bernebogsforfatter Cato Thau-Jensen, og den reprzae-
senterer en ny tilgang til formidling af litteratur, som treekker trade til gamification (Christians,
2018).

Ud over at vaere en sjov og engagerende aktivitet, der fremmer engagement hos bernene, tilbyder
Lydbanko en konkret illustration af, hvordan tegn repreesenteres og opleves gennem forskellige
medier og sanser. Bgrnene praesenteres for objekter i flere forskellige medier og sanser: lyden af
objektet, det ord, som henviser til objektet, samt illustrationen af objektet pa bankopladen.
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Uddrag fra PowerPoint, der bruges til Lydbanko.

Denne tilgang kan fungere som en tidlig introduktion til semiotik, studiet af tegn og deres betyd-
ning, ved at vise bgrnene en tidlig forbindelse mellem sprog, billeder og lyde. For eksempel skal
de iforbindelse med bankospillet sammenkoble lyden af et tordenbrag med billedet af tordenvejr
pé bankopladen og ordet ‘tordenvejr’. Disse semiotiske forbindelser, som spillet fordrer, oplevede
vi stor begejstring for hos peedagoger, hvor nogle har taget spillet med hjem og brugt det aktivt i
institutionen. Dermed fgjer Lydbanko ikke kun en sjov og underholdende dimension til littera-
turformidling, men har muligvis ogsa et potentiale for at fremme forstéelse af tegn og symbolsk
repraesentation, hvilket kan bidrage til bgrns literacyudvikling.

Literacy og multimodal laesning

Som biblioteksformidler og projektleder for Auditiv litteraturformidling for barn har det veeret
inspirerende at udfordre traditionelle opfattelser aflaesning ved at introducere og eksperimen-
tere med multimodale laeseoplevelser, der integrerer mundtlighed, interaktivitet, medskabelse
samt rumlige, auditive og visuelle elementer. Denne tilgang repreesenterer en bevaegelse veek fra
en traditionel forstaelse af laesning som en ensidig, tekstbaseret aktivitet og hen mod en bredere
opfattelse af leesning og literacy i det hele taget, der omfatter en mangfoldighed af faerdigheder,
forstéelser og oplevelser inden for tekst, sprog, lyd og forteellinger.

Projektet har haft et seerligt fokus pa lyd, da det auditive har en naturlig forbindelse til det at for-
midle litteratur til bern i en hgjtleesningssituation. Det auditive er ogsa spaendende at arbejde med
ien kultur, der er sa domineret af visualitet, at den, for mig, kan synes at gennemsyre rigtig mange
af'vores medieoplevelser. Til trods for dette har vi ikke afholdt os fra at kombinere det auditive med
andre sensoriske input i de tilfaelde, det gav mening.

Det har veeret projektets vision at skabe en anderledes vej ind i litteratur og leesning, og vi oplevede
vores aktiviteter som vaerende seerligt gavnlige for born, der maske ikke er tilbgjelige til at enga-
gere sigitraditionelle laeseaktiviteter eller har svaert ved at finde en indgang til litteraturen. Som
det ofte er med denne type af anderledes leeringssituationer, oplevede peedagogerne og leererne,

46 VIDEN OM LITERACY NUMMER 36 | SEPTEMBER 2024 | NATIONALT VIDENCENTER FOR LAESNING



at barn, der ikke normalt er de mest engagerede, tradte frem og blev involveret pa en helt anden
made, end nar de blev sat i mere traditionelle leeringssituationer.

, , Det har vaeret projektets vision at skabe en anderledes vej ind i
litteratur og laesning, og vi oplevede vores aktiviteter som vae-
rende sarligt gavnlige for barn, der maske ikke er tilbgjelige
til at engagere sig i traditionelle laeseaktiviteter eller har svaert
ved at finde en indgang til litteraturen.

En central del af projektets tilgang er at fremme aktiv deltagelse og medskabelse blandt bern. Ved
atinddrage dem i skabelsen af historier, lydeffekter og littersere veerker opfordrer projektet bgrn til

at udtrykke deres kreativitet og forestillingsevne pa en meningsfuld méde. Det er vigtigt for mig at
understrege, at viiprojektgruppen ikke blot gnskede, at aktiviteterne skulle engagere bgrnene ved at
stimulere dem uden formal. Vores @erinde var at stimulere bgrnene til at taenke kritisk og opfindsomt,
skabe en gget mediebevidsthed og fa dem til at udtrykke sig pa forskellige méader i en litterzer arena.

Ved at skabe laeseoplevelser, der appellerer til forskellige born, forseger projektets aktiviteter at
bidrage til at fremme gode laeseoplevelser, leeselyst og nysgerrighed pa fiktion i det hele taget hos alle
born, uanset baggrund eller evner. Dette kan vaere med til at skabe flere inkluderende laeseoplevelser,
hvor alle barn foler sig velkomne, repraesenteret, kompetente og har mulighed for at bidrage og opleve
litteraturen pa nye mader i et feellesskab. I forleengelse af dette kan man se denne type af aktiviteter
som ét af mange bud pé at skabe nye laesere, og som Danmarks stegrste kulturinstitution, folkebiblio-
teket, at tilbyde nye formidlingsformater, der imgdekommer nye laesere pé en tidssvarende méade.

Som en, der beskeeftiger sig med begrnekultur, ser jeg et stort potentiale i at udvide vores forstaelse af
literacy og abne for nye horisonter inden for litteraturformidling, der streekker sig ud over det traditi-
onelle skriftlige medium og skaber rum til nye méader at opleve litteratur pa ibiblioteksrummet.

Referencer

Christians, G. (2018). The Origins and Future of Gamification. Senior Thesis. University of South
Carolina. https://scholarcommons.sc.edu/senior_theses/254

Dehs, J. (2016). Gesamtkunstwerk. I Den Store Danske pa lex.dk. Hentet 28. maj 2024 fra https://
denstoredanske.lex.dk/Gesamtkunstwerk

Om forfatteren

Rasmus Ott, kulturkonsulent i Silkeborg Kommune, er engageret i at styrke bgrnekulturen. Efter
at have afsluttet sin kandidatgrad i Z£stetik og Kultur i 2017 med specialet Podcastens potentiale
som barnekulturelt medie har Rasmus fokuseret pa at udvikle kulturelle tilbud til bgrn. Tidligere
har han arbejdet som projektleder og biblioteksformidler ved Aarhus Kommunes Biblioteker,
hvor han ledte projektet Auditiv litteraturformidling for barn.
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Lytning - en central
feerdighed | modtage-
klassen

MARIA NEUMANN, SELVSTANDIG KONSULENT, SPROGLIG UDVIKLING

I denne artikel inviterer modtageklasselaerer Mirijana os ind i sit klasserum, hvor eleverne
leerer dansk, men ogsa matematik og andre fag. Vi ser, hvordan hun understatter elevernes
lytning med forskellige former for stilladsering, og hvordan hun bruger deres flersprogethed
som ressource i kommunikationen og i dansktilegnelsen. Desuden ser vi, hvordan hun stot-
ter eleverne i at gve sig pa det danske sprog ved at guide dem ind i situationer, hvor de skal
kommunikere, fx ved at give dem saetninger, de kan bruge i en specifik kontekst.

Lytning i modtageklassen

Ingen steder er lytning s udfordret som i en modtageklasse. Har man selv provet at lytte til et nyt
sprog, ved man, hvor stor en opgave det er at skabe mening i det, man lytter til, og hvor meget man
har brug for alternative veje til forstaelse. Og maske har man ogsa erfaret, at der ikke gar ret mange
sekunder, for man falder fra og stopper med at hore efter.

At lytte til et nyt sprog er dog helt afggrende for at leere det. Eleverne i modtageklassen har derfor
brug for at lytte til dansk, men det er ikke nok at fa talestremmen ind ad grerne; man er ngdt tili et
eller andet omfang at kunne forholde sig til det, man hgrer, og forstd en del af det.

Lytning er et vigtigt led i sprogtilegnelsen

I en modtageklasse pa Skovshoved Skole sidder 15 elever fra hele verden. De har det til feelles, at
de er 10-13 ar og skal leere dansk; nogle har boet i Danmark i to ar, andre i en uge. Eleverne taler,
udover dansk som andetsprog, pashto, engelsk, spansk, portugisisk, farsi, ukrainsk, polsk, tyrkisk,
hindi og swahili. De fleste, men ikke alle, kan ogsa bega sig pa engelsk. I modtageklassen samek-
sisterer elevernes mange sprog, og det bruger deres laerer Mirijana aktivt for at styrke elevernes
deltagelsesmuligheder, kommunikative feerdigheder og dansktilegnelse.

Eleverne er i gang med at leere dansk, og her er lytning en central faerdighed. For at leere et nyt
sprog er det vigtigt at lytte til sproget, sd hjernen kan fa input til at pdbegynde den proces, vi kalder
hypotesedannelse: at fange det nye sprogs systematikker inden for alle omréader: syntaks /ordstil-
ling, morfologi /endelser og ‘grammatik’, udtale, semantik /betydning og pragmatik /hvad der er
passende at sige i forskellige situationer. I en modtageklasse er det leererens rolle at give dette ngd-
vendige input pa dansk; man kan med andre ord sige, at leereren med sin danske sprogbrug tilbyder
eleverne data til at udvikle deres danske intersprog. Nar eleverne lytter pa et nyt sprog, vil de have
sveert ved at forsta helheden i det, de lytter til, og de vil typisk forsgge at fange genkendelige ord el-
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ler prove at regne betydningen ud via nonverbale kommunikationsformer som kontekst, konkreter,
gestik, mimik mv., som vi fx ser her:

Eleverne kommer ind i klassen efter pausen.
Mirijana: Vil du veere s@d at lukke dgren?

B lukker dgren.

I ovenstdende eksempel forsgger Mirijana at give eleven forstdeligt input. Hun udnytter den nemt
genkendelige situation (dgren skal altid lukkes, nar eleverne er kommet ind i klassen) og tilby-

der den nyankomne elev at lytte til en dansk saetning, her et sporgsmal. Konteksten er tydelig, og
eleven har mulighed for at forstd anmodningen og handle pa den nonverbalt ved at lukke dgren.
Nar eleverne, som i dette tilfeelde, meder forstaeligt input, vil det over tid give dem mulighed for at
danne hypoteser om, hvordan man danner seetninger pa dansk.

Nar lytning pa andetsprog er udfordrende

Klassen erigang med et forleb med en kort nonverbal animationsfilm, Simon’s Cat. De har set fil-
men, talt om den, skrevet en faelles tekst og lavet dictogloss (en fri form for diktat') over den feelles
tekst. Nu skal de lave en gvelse, hvor de lytter til hinanden og treener lyttespergsmaéalene ‘Hvordan
staver du til det? og Vil du gentage det?’

Mirijana instruerer klassen:

Mirijana: | dag skal vi lave lyttegvelser. Vi starter med et spgrgsmal fra mig, og sa skal der
vaere et makkersvar (pause). Okay. Hvad skal vi lave i dag? Tal med hinanden, talk
with each other: Hvad skal vi lave i dag?

Eleverne taler sammen pa forskellige sprog, engelsk, farsi, dansk, ukrainsk. Alle far mulighed for
at svare, og de fleste siger: ‘Makkersvar.” Men det er en misforstéelse, for laereren har lige forklaret
dem, at dagens aktivitet er en lyttegvelse — og derefter forklaret, at de skal svare pa sporgsma-

let i makkersvar. Det er et typisk eksempel pa, hvordan man kan veere udfordret som lytter pé et
andetsprog: Eleverne har ikke overblikket til at lytte globalt (= efter hvad leereren mener i kontek-
sten), og derfor neevner eleverne den sidste ting, leereren har sagt, nemlig makkersvar.

Interaktionelle strategier til at lytte pa andetsproget

Nye andetsprogsbrugere har altsa behov for strategier til at spgrge, hvis der er noget, de ikke for-
star, nar de lytter til noget eller deltager i en samtale. Derfor giver Mirijana eleverne mulighed for
at treene de to lyttesporgsmal, som hun mener, eleverne har brug for i forskellige sammenhaenge:
Vil du gentage det?” og ‘Hvordan staver du det?

For at treene dette har Mirijana forberedt en informationskleftgvelse: Den ene elev har en tekst,
som skal laeses hgjt for den anden elev, som har en tilsvarende tekst med huller (cloze-text), hvor

1 Dictogloss er en lytte- og skrivegvelse. Leereren laeser et kort tekststykke hgjt for klassen, som lytter og tager
noter. Herefter forhandler de to og to om at genskabe tekstens mening. Se ark til dictogloss her: https://sam-
fundslitteratur.dk/broen#tab2
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der mangler ord. Eleverne skal sa bruge de to lyttespgrgsmal efter behov, nar ordene skal skrives
ned pa de tomme pladser i teksten.

Mirijana vil forst modellere gvelsen i plenum. Hun er bevidst om, at selve instruktionen ogsa er en
lytteovelse for eleverne, og derfor har hun ogsa taenkt i stilladsering af denne lyttesituation. Hun
viser en illustration af opgaven (se billede 1 nedenfor) pa faelles smartboard, hvor de to lyttesporgs-
mal er oversat til elevernes forskellige modersmal.

Hvordan staver du ...

e S SUS gl jak to sie pisze ...
AK nuweTbcs ... Come si scrive ...
How do you spell ... Nasil hecelersin ...
éComo deletreas esto ...? T RW-AY

Hvordan staver
du “opene”?

Simon abner
daren ...

Billede 1: Laererens illustration af makkeropgaven pa tavlen.

Mirijana siger: “Nu skal vilave en lille test forst, en lille rehearsal. I far denne her (uddeler clo-
ze-text), og sé er der en tekst. Jeg leeser, og I vil lytte. Og nar I ikke forstar eller ikke ved, hvordan
man skal stave det, sé reekker I fingeren op og spgrger: Mirijana, hvordan staver man det? eller: Vil
du lige gentage? Er der nogen, der har brug for bogstavskabeloner? (uddeler papirer). Veersgo at
seette jer pa plads.” Eleverne lytter til lzererens forklaring, og alle gver sig pa at sige de to seetninger.

Herefter laeser hun en kort tekst op. Eleverne har en version med huller, hvor de skal skrive de ord,

de horer. Eleverne lytter til hendes opleesning og spgrger Vil du gentage det? og ‘Hvordan staver
du det?, og leereren svarer.
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D: Kan du stave til deT igen? (eleven udtaler ‘t’ tydeligt).

Mirijana;: Paskeaeg? Ja, det kan jeg godt. P-A-S-K-E-£-G.

D: Tak.

En del af gvelsen, nar ord eller navne skal staves, er at genkende bogstaverne ud fra deres navn, og

dette er noget, som volder vanskeligheder.” Derfor skriver leereren alfabetet p& tavlen og peger, nar

hun siger, hvilke bogstaver der er i navnene. Men her protesterer en af de elever, der er naet leengst

isin dansktilegnelse:

A: If you point, it will be easy - don’t point at it!

M: A***, good point, but this is not about spelling, it’s about you listening and recognize when

you don’t understand.

Infoklpft
A

Luk mig ind

Simons i, £ var udenfor.
Den ville ipdewéy, fordi den
_victe sulten.
Dgren var lukket, s& den

b I8 de pé og sagde
"miaaauv".
Den —ﬂf‘é}— pé ruden med en
havenisse, en bold og en stor

Den _bq_?_pﬁdg_ op pa dgrens

handtag. Men dgren gik 1\ 1<z op.

53 |2 & vy Simon og dbnede deren.
Katten gik ind,

simon lukkede ey, og rudeni

dgren smadrede

Billede 2: Udfyldt cloze-text.

Nu skal eleverne i gang med gvelsen. Mirijana
instruerer hvert enkelt makkerpar, mens de andre
venter udenfor. P4 den méade far hun mulighed for at
differentiere, saledes at nogle makkerpar kan
modtage instruktionen pa dansk, mens andre skal
have forklaring pa engelsk eller andre sprog, fx via
oversaettelse af en sidemakker. Hun kender sine
elever godt og er meget bevidst om, hvilke elever hun
kan give input pa dansk, og hvilke der har brug for en
forklaring pa engelsk eller en oversattelse til eget
sprog. Der er ogsa en elev, der ikke er alfabetiseret, og
denne elev far en raekke tegninger, som skal leegges i
reekkefolge ved at lytte til sidemakkerens opleesning.

I makkerpar leeser eleverne deres version af den
feelles tekst hajt for hinanden, og den, der lytter, skal
udfylde hullerne i cloze-texten (se udfyldt eksempel
pabillede 2). En del af stilladseringen er at sikre gen-
kendeligt ordforrad, derfor far eleverne forskellige
versioner af samme tekst, som der i forvejen er arbej-
det med. Eleverne lytter altsa efter ord, de kender og
har hert for.

Mirijana gar rundt og lytter til eleverne og gentager
de to lyttesporgsmal (‘Hvordan staver du det?” ‘Vil du
gentage det?”), som ogsd star pa tavlen til visuel statte
(sebillede 3).

2 Dette geelder saerligt vokalerne. Dansk har som bekendt mange flere vokallyde end de fleste andre sprog, og
mennesker, der skal leere dansk, kan have svaert ved at skelne mellem fx a /e /o — y/i fe.
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Billede 3: Visuel statte pd tavlen i form af lyttesporgsmal og alfabetet.

Eleverne lytter nu til hinandens oplaesning, og mange bruger lyttesporgsmalene, ofte i kombinati-
on med engelsk:

D: Wait, can you repeat the last one. Dansk! Oh, kan du gentage det?
(..

P: Den slar pa ruden.
G: Wait wait, den blabla pa ruden (kigger pa papiret). Hvordan staver du det?

P: S-L-O som orm (eleven udtaler ‘4’ som ‘0’ og bruger hjaelpeordet ‘orm’, som er en reference
fra tidligere).

Eleverne bruger cirka 10 minutter pé at lytte til hinandens tekster, og lektionen afsluttes med, at de
sammenligner hinandens udgaver af teksten. Mirijana samler op ved at repetere de to lyttesporgs-
mal og pointerer, at de kan bruges i mange forskellige sammenhsenge i og uden for skolen.

Engelsk som indbyrdes sprog

Et dilemma presser sig pa, nar vi undersgger undervisning i lytning pa andetsprog: Hvor meget
skal engelsk fylde som feelles sprog i klassen? Det kendetegner mange modtageklasser, at eleverne
bruger engelsk som indbyrdes sprog. I dag er man klar over, at det hverken er hensigtsmeessigt eller
muligt at forbyde brug af andre sprog end malsproget dansk, og man opfordrer eleverne til at bruge
deres forskellige sprog i undervisningen; dog oplever mange leerere, at engelsk som hgjstatussprog
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ofte har forrang frem for bade dansk og elevernes individuelle oprindelsessprog. Mange steder
ser man, at eleverne i modtageklasserne har stgrre motivation for at bruge engelsk end dansk og
dermed gver sig mere pa engelsk, end de gor pa dansk. Dette kan veere en begraensning for deres
motivation for at leere dansk, idet beherskelse af dansk ikke opleves som en ngdvendighed for at
kunne kommunikere med andre bgrn og unge — hvilket kan veere til stor frustration for leererne og
sidenhen ogsa for eleverne selv, idet de jo i vidt omfang faktisk har brug for det danske sprog for at
fa adgang til sociale relationer, uddannelse og job i Danmark.

Nogle lerere har i bedste mening udviklet en seerlig praksis over for nyankomne elever, nemlig en
slags parallelundervisning, hvor de oversetter alt, de siger, til engelsk: “Nu skal vi sl& op pa side 54.
Now go to page 54.” Man kan forestille sig, at eleven hurtigt stopper med at lytte efter den forste del
af instruktionen og venter, til den engelske oversaettelse kommer, og dermed gar glip af det dansk-
sproglige input, der jo er nodvendigt for hypotesedannelsen og dermed udviklingen af andetspro-
get dansk.

I modtageklassen pa Skovshoved Skole ser vi en leerer, der holder fast i at tale primeert dansk til
eleverne, som ofte svarer pa engelsk og ogsa taler engelsk (eller andre fzelles sprog) indbyrdes. For-
delen ved denne praksis er, at eleverne fortsat lytter til dansk og forsgger at forsta leererens udsagn,
som hun i videst muligt omfang underbygger med god sprogpaedagogik: visualisering, konkreter,
gestik eller enkelte ord pa engelsk og andre sprog. Det kan veere fint for eleverne at svare pa en-
gelsk, dels for at markere, om de har forstaet, og dels fordi de ikke kan s& meget dansk endnu. Men
det kan ogsa veere en heemsko, fordi eleverne saledes ikke bliver presset til at vove sig ud i at bruge
deres danske sprog, og dette er en proces, der styrker tilegnelsen: at man skal forsgge at kommuni-
kere og ‘sta lidt pa taeer’ pa det nye sprog.

Her ser vi et eksempel pa en elev, som forsgger sig pa dansk: “Fordi hun ser, hvordan klas ... how
the class works” ... og slar over i engelsk, hvor det danske ikke reekker. Dette er produktiv brug af
elevens flersprogethed, fordi eleven faktisk gar i gang med at danne en meningsfuld satning pa
dansk og sé bruger engelsk til at feerdiggore seetningen. Eleven tager udgangspunkt i sit danske
intersprog og bruger sine flersproglige ressourcer, hvor det ikke reekker, og kommunikationen
opretholdes.

Man kan altsa ikke entydigt sige, om brug af engelsk i undervisningen heemmer eller fremmer
elevernes dansktilegnelse. Engelsk som kommunikationssprog kan lette mange processer, bade
sociale og undervisningsmaessige, i en fase, hvor man endnu ikke har et dansk sprog til feelles; dog
ma man huske den potentielt ekskluderende faktor i, at ikke alle elever taler eller forstar engelsk.
Samtidig bgr man veere opmeerksom pa gradvist at udfase det engelske, mens det danske sprog
udvikles, sa eleverne sikres input pa dansk og mulighed for at indga i sprogbrugssituationer med
malsproget.

Stilladsering af lytning - for alle elever

At lytte til dansk er altsa en veesentlig del af sprogtilegnelsen for nyankomne elever, og for modta-
geklasseleereren bor det have en helt seerlig opmeerksomhed at sikre sig, at eleverne har mulighed
for at forsta (noget af) det, de lytter til pa det nye sprog. Men ogsa elever, der taler og forstar dansk,
lytter meget pa en skoledag og kan finde stgatte i, at laereren har fokus pa deres lytning, fx ved at
give dem et lytteformal, nar de skal lytte til et oplaeg fra leereren, en film eller hgjtleesning. Lytning
er faktisk den sproglige feerdighed, elever bruger mest i undervisningen helt frem til udskolingen
(@hrstrom & Ginman, 2021), og derfor ber det veere et centralt opmeerksomhedspunkt for alle
leerere.
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Mirijana stilladserer elevernes lytning i modtageklassen pa mange forskellige mader:

» udnytter konteksten til at give forstaeligt
input (‘Vil du lukke dgren?’)

» gentager udsagn flere gange

» bruger elevernes andre sprog til at sikre
forstéelse for og under lytning: engelsk,
men ogsa urdu, somali, ukrainsk mv. (via
andre elever eller digitale oversattelses-
redskaber)

» bruger tavlen til at fastholde program — ud-
sagn — alfabet mv. (hun ved, at bogstaver-
nes navne endnu er sveere at skelne mellem
for eleverne)

» bruger en ordveeg med de ord, der arbejdes
med iforlgbet

» giver eleverne tid til en kort makkersnak
under lytning, sé de kan tale sammen om,
hvad de har hort

» giver en visuel praesentation af gvelsen pa

smartboard
» giver individuel instruktion tilpasset ele-

vernes dansksproglige niveau
» giver eleverne strategier, de kan bruge Billede 4: Ordvaeg med ord, der bruges i lyttepvel-
fremadrettet, fx lyttespergsmal: ‘Hvordan sen til filmen om Simon’s Cat i Mirijanas under-
staver du det?’ og Vil du gentage det?’ visning.
» arbejder med film som visuel understgttel-
se (uddybes i boksen nedenfor).

Et eksempel pa visuel understattelse

At se film kan veere en god aktivitet i en modtageklasse, da den visuelle understattelse styrker
elevernes forstaelse af det sproglige input. For at styrke elevernes sprogtilegnelse kan man lave
disse undervisningsaktiviteter:

» starte med at give eleverne forforstaelse ved at tale om centrale begreber fra filmen (disse ord
fastholdes pa tavlen) og bede eleverne oversaette dem til eget sprog

» tale om elevernes erfaringer med temaer fra filmen, fx frygt eller jalousi

» give eleverne et specifikt lytteformal til filmen, det kan fx veere at laeagge maerke til, hvor mange
gange noget sker, hvor mange gange et saerligt ord naevnes, eller hvad personerne hedder

» mens man ser filmen, stopper man op med jeavne mellemrum, hvor eleverne far lov til at samta-
le om det, de har set og hert; her bruges alle sproglige ressourcer: dansk, modersmal, et andet
faelles sprog

» efter filmen samler man op pa lytteformal og centrale ord, og eleverne kan genfortaelle (ele-
menter fra) filmen

Gode lyttekompetencer er en forudsaetning for at kunne folge med i den faglige undervisning, og
derfor ber man som leerer have elevernes lytning i fokus, ogsa selvom det er en usynlig feerdighed. I
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en modtageklasse er lytning til det nye sprog helt afggrende for elevernes sproglige udvikling, og vi
har set eksempler pa, hvordan leereren dels forsgger at give eleverne forstaeligt input og traekker pa
flere sprog i undervisningen, men ogsa taler med eleverne om lytning, stilladserer deres lytning og
giver dem redskaber (her: lyttespegrgsmal) til at lytte til deres samtalepartner.

Lytning og forstaeligt input er en vaesentlig del af leering, om det er leering af et nyt sprog eller
faglig leering. Som ‘den usynlige faerdighed’ kan vi godt som leerere komme til at overse den, men
jeg hdber med denne artikel at have sat fokus pa vigtigheden af at arbejde med lytning i alle former
for undervisning.

Referencer

@hrstrem, C., & Ginman, M. (2021). Lytteforstaelse i fagundervisningen. I S. K. Knudsen & L.
Wulff (red.), Kom ind i sproget. Flersprogede elever i fagundervisningen (2. udg.). Akademisk Forlag.

Om forfatteren

Maria Neumann er tidligere underviser i dansk som andetsprog for voksne og har i en arraekke
arbejdet med kompetenceudvikling af laerere og paedagoger inden for dansk som andetsprog og
sproglig udvikling i fagene. Se ogsa www.sprogligudvikling.nu
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Balancen mellem kon-
ventionel laesning og
lyttelaesning

JULIE FREDS@-RAUER, ADJUNKT, PROFESSIONSH@JSKOLEN ABSALON
STINE FUGLSANG ENGMOSE, LEKTOR, PROFESSIONSH@JSKOLEN ABSALON

Det er ikke altid helt ligetil og enkelt for leesevejledere og ordblindelaerere at radgive
kolleger og foraeldre om, hvorvidt en elev i skriftsprogsvanskeligheder skal lyttelaese eller
laese konventionelt til frilaesning. Heldigvis er der hjzlp at hente, hvis man giver sig tid til

at belyse de forskellige faktorer, der har betydning for beslutningen. Artiklen indleder med
at skitsere baggrunden for vores fokus samt den elevgruppe, artiklen omhandler. Derefter
danner den lektiologiske grundmodel ramme for en analyse af to cases, der har til formal at
belyse kompleksiteten i, hvordan vi som fagpersoner radgiver i forhold til frilaesning. Afslut-
ningsvis argumenterer vi for, at vi som fagprofessionelle er nadt til at forholde os aktivt til
elevens skriftsprogskompetence, og at vores vejledning ligeledes skal tilpasses den enkelte
elev og den givne laeringssituation med de laesekrav, som den indbefatter.

Lyttelaesning eller konventionel lsesning?

T artiklen belyser vilaesevejledere og ordblindelaereres vejledning af laererkolleger og foraeldre i
forhold til frileesning. Det er vores erfaring fra egen praksis og samtaler med laesevejledere og ord-
blindeleerere, at kolleger og foraeldre ofte soger vejledning ud fra en forestilling om et enten-eller
iforhold til lyttelaesning eller konventionel leesning. I denne artikel ensker vi at illustrere kom-
pleksiteten i spgrgsmalet om lytteleesning eller konventionel laesning ved at udfolde faktoreriog
omkring eleven, der kan veaere af veesentlig betydning. Vi anvender den lektiologiske grundmodel
som analysemodel (Kongskov, 2016, kap. 8).

| denne artikel gnsker vi at illustrere kompleksiteten i sporgs-
malet om lyttelsesning eller konventionel laesning ved at ud-
folde faktorer i og omkring eleven, der kan vaere af vaesentlig
betydning.

60 VIDEN OM LITERACY NUMMER 36 | SEPTEMBER 2024 | NATIONALT VIDENCENTER FOR LASNING



glev/studerengg

Skriftsprogs-
kompetence

vl N

Figur 1: Den lektiologiske grundmodel (Kongskov, 2016, s. 226).

Ifglge den lektiologiske grundmodel pavirkes skriftsprogskompetencen bade af faktorer i den kon-
tekst, eleven er en del af (miljget), og af faktorer i eleven. Teknologigrundlag, uddannelsesrammer
og uddannelsesrelevante relationer udger faktorer knyttet til miljoet, hvor strategier, skriftsprogs-
vanskeligheder og selvforstaelse knytter sig til individet, her eleven. Pilene i modellen skal belyse,
hvordan de seks faktorer er internt forbundne, samt at alle faktorer har betydning for, hvorvidt
eleven har en tilstraekkelig skriftsprogskompetence i en given situation. Modellen er saledes
relevant at inddrage, da arbejdet med skriftsproget i mange tilfzelde leder til en folelse af nederlag i
forbindelse med skolearbejde for elever i skriftsprogsvanskeligheder (Swalander, 2012).

Artiklen er méalrettet leesevejledere og ordblindelserere, som vi resten af artiklen refererer samlet
til som vejledere, men kan ogsa leeses og anvendes af danskleerere eller andre fagleerere, som ople-
ver at veere i tvivl om, hvorvidt en elev skal laese konventionelt eller lytteleese, og ensker inspiration
til at anskue problematikken mere nuanceret.

Artiklen er skrevet med udgangspunkt i elever med ordblindhed, men kan ilige sa hoj grad leeses
med tanke pé en bredere elevgruppe, eksempelvis elever i lettere afkodningsvanskeligheder. Alle
elever kan tilga digitale frileesningsbgger via fx biblioteket, sa derfor er et bevidst valg om, hvordan
leesningen skal forega, ogsa relevant for leerere og foraeldre til denne elevgruppe.

Gennem to cases vil vi nu afdaekke og demonstrere, hvordan balancen mellem konventionel

leesning og lytteleesning bor baseres péa faktorer knyttet til sdvel miljset som individet for at fa et
nuanceret billede af problematikken.
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Er lyttelaesning nok? - Mad Luna

Luna gar i 4. klasse og er lige testet ordblind med Den Nationale Ordblindetest. Luna har faet
laese-/skriveteknologi (LST) og bliver Igbende instrueret i funktioner og strategier. Gennem Nota
har hun adgang til fag- og frilaesningsbager, og her er hun blevet introduceret til lyttelaesning.

| leeseband har Luna hidtil laest b@ger pa eget niveau, men er nu begyndt at lyttelaese i stedet.
Luna lytteleeser ogsa derhjemme og er rigtig glad for det. Foraeldrene er dog begyndt at sparge
dansklaereren, om Luna ikke skal traene sin konventionelle laasning laangere, fx nar der er laese-
band. Dansklaereren er splittet, fordi hun pa den ene side gerne vil understatte Lunas positive start
med lyttelaesning, men pa den anden side har hun ogsa selv taenkt, at Luna fortsat skal traene sin
konventionelle laesning. Dansklaereren spgrger derfor sin vejleder til rads.

Med adgangen til Nota og leese- og skriveteknologi er Luna pé kort tid giet fra at leese konventio-
nelt til at lyttelaese. Sporgsmalet er, om lyttelaesning er nok. Skal traeningen af hendes afkodnings-
feerdighed ikke leengere vaere et fokus? I det folgende viser vi, hvordan den lektiologiske grundmo-
dels forskellige faktorer kan belyse denne problematik.

Kravet i laesesituationen

Lunas skriftsprogsvanskelighed (figur 1) er en veesentlig faktor for vejledningen af Lunas leerere

og foreeldre. Vejlederen og leererne har vurderet, at Lunas afkodningsfaerdighed er en barriere

for hendes forstéelse, og derfor anbefalet, at Luna til en start skal lytteleese i fagene, hjemme og i
leesebandet. Det er vaesentligt for vejlederen og leererne at forholde sig til skriftsprogsvanskelighed
irelation til kravet i leesesituationen. Det er nemlig i madet med laesekravene i uddannelsesram-
merne (figur 1), her frileesning hjemme og i laesebandet, at Lunas skriftsprogsfeerdighed kan veere
utilstraekkelig. Disse krav kan aendre sig, hvorfor maden, hvorpa det er hensigtsmaessigt at leese
frileesning, ogsa kan aendre sig. Frem til nu har forméalet med frileesning veeret at udvikle Lunas
afkodningsfaerdigheder, og laeesekravet har her vaeret at leese tekster, som har haft en passende
svaerhedsgrad i forhold til det. Nar Luna nu lytteleeser, er det, fordi forméalet med laesesituationen
ihjemmet og ved frilaesning har eendret sig. Nu skal Luna lytte for at fremme sin forstaelse af tek-
ster, der er indholdsmaessigt alderssvarende. Denne sendring stiller et helt andet krav til teksten og
til maden, Luna laeser pa.

Nu skal Luna lytte for at fremme sin forstaelse af tekster, der er
indholdsmaessigt alderssvarende. Denne a&ndring stiller et helt
andet krav til teksten og til maden, Luna laeser pa.

Forskellige mal med laesesituationen

Danskleererens erfaring er, at Luna har udviklet sin afkodningsfeerdighed gennem at gve sig hjem-
me og ilaeseband. Vejlederen og danskleereren kan derfor vurdere, om formélet med Lunas friles-
ning alligevel skal veere at understotte hendes afkodningsfeerdigheder i alderssvarende tekster.

Det kan ogsé veere, at vejlederne vurderer, at Luna skal have forskellige formal med sin frileesning
hjemme og i skolen. I det valg kan vejlederen forholde sig til de kompetencer, de uddannelsesrele-
vante relationer (figur 1) har. Viden om laesning og leesevanskeligheder er vaesentlig for elevers ud-
bytte afleeseundervisning (Piasta et al., 2009). Nar Luna skal udvikle sin konventionelle leesning,
skal den voksne, som leeser med Luna, understgtte, at hun laeser tekster af passende svaerhedsgrad
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og bruger relevante strategier til at afkode tekstens ord og fx ikke blot geetter. Det kan vaere et
argument for, at frileesningen i skolen, hvor leereren kan give kvalificeret steotte til Lunas konven-
tionelle leesning, forgar med tekster af afkodningsmaessigt passende sveerhedsgrad. Foraeldrene
kan sé fa vejledning i at lytteleese hjemme med fokus pé alderssvarende indhold og forstaelse. Her
kan vejlederen vaere nysgerrig pa, hvordan og hvorvidt foraeldrene for har spurgt ind til teksternes
indhold. Hvis dette er nyt for foreeldrene, kan leereren eller vejlederen give konkrete eksempler og
fx understotte det med Lyttelaeseplakaten (Heiden & Laursen, 2020).

Hvis frileesningen i laesebandet pa
skolen derimod er organiseret, s
leereren har meget lidt tid til at
understgtte Lunas afkodning ved

Lyttelaesning
med dit barn : atkod
e . ) konventionel leesning, sa er det
, maske nermere foreldrene, der
kan stotte den fortsatte udvikling
af Lunas afkodningsferdighed.
Vejlederen har her en seerlig vigtig
rolle i forhold til at vejlede foreel-
drene omkring tekstvalg og
kvalificeret staotte.

Fer | lyttelaeser
“Tal om, hvad | tror, teksten handler om.”

Mens | lyttelaeser
“Lyttelees et afsnit ad gangen, og tal om,
hvad det handler om.”

Kriterierne for at veelge tekster
ma afpasses efter det laeseformal,

Luna har. Nar Luna i nogle situati-
oner skal lyttelaese og i andre laese
konventionelt, er det vaesentligt at
stotte Lunai at veelge sin bog med

Efter | har lyttelaest
“Tal om, hvad | synes om teksten.”

strategier, som passer til, om hun
skal treene konventionel leesning
eller lytteleese. Da det bade for
Luna og foraeldrene er nyt at skul-

Gsthation 95 Ariom Pectbchf

Leesesucces for ordblinde bern - et tveerfagligt samarbejde om ordblinde berns leeseudvikling le finde gode bager til lyttelees-
NATONAT  mEsR ~ g . o .
Wkl ABSALON ;‘:___ﬂ H BN v ven P ning, sa kan det veere veesentligt,
at vejlederen eller danskleereren
Figur 2: Lyttelaeseplakaten (Heiden & Laursen, 2020). understotter strategier til at finde

bgger pa Nota, som Luna synes

lyder speendende. Teknologiba-
serede strategier kraever undervisning og gvelse (Engmose et al., 2023). Det kan veaere et argument
for at lytteleese i laesebandet pa skolen, hvor Luna kan blive stgttet i sine strategier til lyttelaesning,
herunder valg af bager.

Elevens eget udsagn om lyttelaesning

Luna giver indtryk af at veere glad for at lyttelsese. Nar hun giver udtryk for leeseglaede, ma foraeldre,
leerere og vejledere vaere nysgerrige pa, hvad der gemmer sig bag Lunas udsagn. Hvorfor er Luna glad
for at lyttelaese? Her kan Lunas selvforstdelse (figur 1) i forhold til konventionel leesning og lyttelees-
ning i forskellige leesesituationer vaere en del af grundlaget for at vejlede foreeldre og leerere om, hvor-
dan Luna bedst leeserilesebandet og hjemme. Er Luna fx glad for at lyttelaese, fordi hun sé kan lese
de samme bgger som de andre elever og dermed for farste gang oplever samhgrighed med kamme-
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raterne? At Luna kan leese det samme som de andre, er formentlig medvirkende til hendes oplevelse
af at kunne mestre frilaesningen pé et nyt niveau. Foruden samhgrighed kan dette ogsé give Luna en
oplevelse af kompetence. Disse faktorer vil ifglge selvbestemmelsesteorien (Ryan & Deci, 2000) veere
fremmende for Lunas motivation. I s fald er det maske rigtig vigtigt for Luna at lyttelaese i leeseban-
det, hvor samtalerne om feelles littereere oplevelser opstar i frikvarteret eller i laesehjornet.

Her kan skolens eller Lunas personlige teknologigrundlag (figur 1) ogsé veere vigtig for vejlederen
at veere opmeerksom pa. Kan Luna fx lyttelaese pé en telefon og samtidig have lyd i grerne, s hun
kan ligge i leesehjornet med de andre? Denne faktor taler for at rykke gvelsen af konventionel lees-
ning hjem, sé foraeldrene kan fortseette, som de plejer.

Det kan ogsé veere, at Luna er glad for at lyttelaese, fordi hun sé slipper for at leesetreene hjemme
og iskolen. Maske haenger den modstand, som leererne har oplevet hos Luna, nar hun skal leese-
traene, sammen med, at hun synes, de boger, hun kan afkode i skolen, er kedelige? I det tilfaelde kan
vejlederen veelge at fastholde, at Luna lytteleeser i en periode bade i laeseband og hjemme, s& Luna
og foreeldrene fér ro til at gare sig erfaringer med at tale om boger, Luna laeser, fordi hun synes, de
lyder speendende, og ikke fordi hun kan afkode dem selv.

Grundlaget for beslutninger om, hvordan Luna skal frilsese, knytter sig altsd bade til faktorer i
miljeet og i Luna selv, og faktorerne pavirker hinanden indbyders. Grundlaget for vejledningen vil
aendre sig lobende. Vejledningen til leererne og Luna ma derfor ogsa veere dynamisk.

Grundlaget for vejledningen vil &endre sig Igbende. Vejlednin-
gen til laererne og Luna ma derfor ogsa vaere dynamisk.

Nar vi ser bag adfserden - Mad Daniel

Daniel gar i 6. klasse og blev testet ordblind for to ar siden. Daniel har hidtil brugt LST aktivt i
undervisningen. Daniel har veeret aktiv bruger af Nota til frileesning og veeret glad for det. Laerer-
teamet oplever dog nu i stigende grad, at Daniel fravaelger brugen af LST. Laererteamet omkring
Daniel oplever ham som en usikker laeser med moderate afkodningsvanskeligheder og god sprog-
forstaelse. De har inviteret vejlederen med pa et teammgde for at drafte, hvordan de bedst hand-
terer Daniels modstand mod LST. De er i tvivl om, hvorvidt de skal lade Daniel laese konventionelt
uden oplaesningsstatte, eller om de skal fastholde, at han skal lyttelaese til frileesning. Samtidig vil
laererteamet gerne have, at Daniels sprogforstaelse og ordforrad fortsat stimuleres.

Laererteamets dilemma er her igen neesten stillet op som et enten-eller. Enten fastholder laerer-
teamet, at Daniel skal anvende LST for at kompensere for sin funktionsnedsaettelse, ellers er valg-
muligheden konventionel leesning, hvor leererteamet efterkommer Daniels gnske om at gore som
sine klassekammerater. I forste scenarie risikerer laererteamet, at Daniel gger sin modstand mod
LST.Iandet scenarie er risikoen, at Daniel ikke bliver tilstraekkelig kompenseret, hvilket kan have
konsekvenser for hans sproglige og skriftsproglige udvikling.

Potentielle konsekvenser ved fravalg af lyttelaesning

Daniel er testet ordblind med Den Nationale Ordblindetest (UVM, 2015), og Daniels skriftsprogs-
vanskeligheder (figur 1) bestar i moderate atkodningsvanskeligheder. Daniel fraveelger derfor ikke
sin LST, fordi hans leesefaerdigheder er alderssvarende. Det kunne fx veere tilfaeldet, hvis hans ord-
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blindhed manifesterede sig som stavevanskeligheder, men med en mere sikker ordleeseferdighed.
Isafald vil detihgjere grad veere naturligt at lade Daniel leese konventionelt og dermed anvende og
treene sin afkodningsfeerdighed, dog med en lobende opmaerksomhed pa Daniels forstéelse af det
laeste. Vejlederen kan sa sparge sig selv, hvilke strategier (figur 1) Daniel har til at hadndtere de krav,
frileesning stiller i forhold til hans faerdigheder. I selvbestemmelsesteorien (Ryan & Deci, 2000)
indgar behovet for kompetence, og nar Daniel fraveelger lytteleesning, kan han potentielt fa sat sig
selvien situation, hvor han ikke kan mestre de udfordringer, han meder. Risikoen er, at han veelger
boger, der er for sveere for ham, fx bager, som hans kammerater leeser, hvilket sandsynligvis vil
bidrage til nederlag og demotivation for at leese pa leengere sigt. Omvendt vil de bager, han kan laese
konventionelt, veere for kedelige pa indholdssiden.

Vejlederen kan formode, at en del af Daniels modstand mod LST kan handle om, at han gerne vil
ligne sine klassekammerater og ikke skille sig ud, og netop Daniels selvforstdelse (figur 1) kan veere
et centralt element at interessere sig neermere for i vejledningen af laererteamet. I Daniels tilfeelde,
hvor vi har med modstand at gore, vil det vaere uhensigtsmaessigt at traeffe beslutninger baseret
pavores antagelser alene. Hvis vejledningen skal veere gunstig, skal Daniels perspektivinddrages
(Kongskov, 2016). Det kraever, at vejlederen indgér i dialog med Daniel for at forstd hans beveeg-
grunde for at fraveelge LST. Her kan det vaere relevant at sperge til Daniels vigtigste uddannelses-
relevante relationer (figur 1) for at afdackke, om hans fravalg handler om at ligne sine klassekam-
merater, der ikke er ordblinde og dermed ikke bruger LST. Er det tilfzeldet, kan lysten til at ligne de
andre komme til at spaende ben for udviklingen af Daniels skriftsprogskompetence.

Hvis vejledningen skal vaere gunstig, skal Daniels perspektiv
inddrages (Kongskov, 2016). Det kraever, at vejlederen indgar i
dialog med Daniel for at forsta hans beveeggrunde for at fra-
vaelge LST.

Imodekommes Daniel af vejlederen, og tages han med pa rad i forhold til hans anvendelse af LST,
far han oplevelsen af medbestemmelse (Ryan & Deci, 2000). Daniel kan ikke pa egen hand veelge,
om han vil anvende lyttelaesning eller ej, men vejlederen kan inddrage ham i en dialog omkring,
dels hvordan han kan leese i forskellige situationer, dels hvilke krav aktiviteten stiller til ham, og
dermed lade ham veere medbestemmende. Er vi som fagprofessionelle lydhere over for ham og
inddrager ham, er det mere sandsynligt, at han responderer med tilsvarende lydhgrhed. Det kan fx
betyde en periode, hvor Daniel til frileesning veksler mellem at laese konventionelt i bgger pa eget
afkodningsniveau og at lyttelaese pa Nota i alderssvarende bgger. Inspiration til at gribe en sddan
samtale an kan findes i Kongskov (2016), kap. 8.

Samarbejde som vej til kompromis

Nar en elev fraveelger brugen af LST, er det relevant at afdaekke, hvorfor eleven ikke anven-

der den teknologi, der er til radighed. Er der fx LST-funktioner og -strategier, eleven ikke har
kendskab til eller kan huske, og som dermed afskeerer ham fra at anvende sin teknologi? Der-
udover ved vi, at ordblinde bern typisk kun anvender fa teknologibaserede leesestrategier efter
intro til LST, og at det kreever mange gentagelser, for disse strategier er konsolideret (Laursen
etal,, 2023).1 Daniels tilfeelde er det to ar siden, at han har faet LST, og maske derfor ogsa to ar
siden, han fik en grundig instruktion i brugen af sit LST-program. I denne specifikke case horer
vi, at Daniel har veeret flittig bruger af Nota i en lang periode, og vejlederen kan derfor antage, at
Daniel har teknologigrundlag samt strategier (figur 1) til at anvende sin teknologi til frileesning,
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og det vil formentlig ikke vaere her, der skal seettes yderligere ind, men ikke desto mindre er det
veesentligt at afdeekke.

Nar en elev fravaelger brugen af LST, er det relevant at
afdaekke, hvorfor eleven ikke anvender den teknologi, der
er til radighed.

Inden dialogen med Daniel kan det veere hensigtsmaessigt, at laererteamet drofter uddannelses-
rammer (figur 1) og krav. Kan rammerne fx baere, at Daniel indgar i en vekselvirkning mellem at
leese konventionelt og at lyttelaese, som naevnt ovenfor? Det vil betyde, at der er perioder, hvor han
ikke far treenet hhv. sin afkodningskompetence og sin alderssvarende sprogforstaelse. Samarbej-
det mellem Daniel og leererteamet kan ogsé betyde et kompromis, hvor Daniel lyttelaeser pa Nota
via hovedtelefoner og sin mobiltelefon, men at han samtidig sidder med den fysiske bog fremme, sa
han derved oplever, at han ligner resten af klassen i hgjere grad. Det vil nok betyde, at det er sveert
for Daniel at folge med i bogen, men han vil opleve en samhgrighed med resten af klassen og opleve
sig som en lige og veerdifuld del af faellesskabet, hvilket igen vil skubbe positivt til hans folelse af
kompetence, og til at han kan mestre de udfordringer, han stilles over for (Ryan & Deci, 2000).

Afslutning

Gennem anvendelse af den lektiologiske grundmodel har vi forsegt at belyse kompleksiteten i
sporgsmalet om balancen mellem lytteleesning og konventionel laesning ved at analysere to kon-
krete cases.

Analysen vidner om, at vejlederne belyser en rackke faktorer — bade interne for eleven og ekster-
neideres miljo - for at finde den rette balance mellem konventionel leesning og lytteleesning, og

at denne balance kan aendre sig over tid athaengigt af elevens udvikling og skiftende krav i deres
uddannelsesmaessige ramme og sociale kontekst. I vejledningen omkring elevens frilaesning er det
altsé veesentligt, at vi ikke blot reagerer pa den adfeserd, vi ser, og raesonnerer ud fra det, men at vi
ser bag adfeerden.
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Ordblinde elever o9
aktiv lytning

METTE MONDRUP, LASEKONSULENT, FAVRSKOV KOMMUNE

Lytning har faet en renaessance, og i den forbindelse er jeg optaget af, hvordan lydfortzel-
linger kan fa nyt liv i skolen. At vaere en god og aktiv lytter er seerlig vigtigt for ordblinde
elever, hvor vejen til ny viden og gode litteraturoplevelser gar via lytning. Derfor har vi i
Favrskov Kommune undersggt faanomenet aktiv lytning med saerligt fokus pa ordblinde
elevers lyttelaesning. | artiklen formidles nogle af de erfaringer, som ordblinde udskolings-
elever, dansklaerere og laesevejledere har gjort sig i Projektet Ordblinde born i Favrskov
Kommune i forhold til at fa littersere oplevelser gennem lytning. Farst praesenteres formalet
med projektet. Dernaest beskrives nogle afprevede lyttestrategier og de erfaringer, der blev
gjort med de enkelte strategiers potentiale i en workshop med samarbejde mellem ordblin-
de elever og laesevejledere fra kommunens skoler. | artiklens sidste del formidles erfaringer
med brugen af lyttestrategierne ud fra et inkluderende perspektiv i projektets anden fase
ude pa skolerne.

Projekt Ordblinde born og Lydakademiet

Jeg er laesekonsulent i Favrskov Kommune, hvor min rolle blandt andet er at holde mig opdateret
pany viden om skriftsprogsudvikling og skriftsprogsvanskeligheder, som jeg videreformidler i det
kommunale leesekonsulentnetvaerk for skolernes laesevejledere. Jeg satte projektet Ordblinde born
- lyttestrategier og litteraturoplevelser i Favrskov Kommune i ssen med det formaél at fa mere viden
iforhold til at understotte og hjaelpe de ordblinde elever i udskolingen med at opna gget leeringsud-
bytte gennem gode lyttekompetencer.

Jeg var inspireret af forsknings- og udviklingsprojektet Reading Between Media (Mygind et al.,
2019-2023), der bl.a. viste, at de eleveri 8. klasse, der lyttede til en litterser tekst som lydbog i
undersegelsen, i seerlig grad havde vanskeligheder med at fastholde indholdet. Undersggelsens
fund pegede pa et behov for at udvikle nye didaktiske tilgange til lytteleesning, og i forleengelse af
undersggelsen blev leeremidlet Lydakademiet (Henkel et al., 2022) udviklet. Lydakademiet kom til
at spille en vigtig rolle i projektet i Favrskov Kommune.

Lydakademiet er ikke en universel metode, men en alternativ tilgang til at lytte, hvor mélet og
hensigten er at kvalificere ordblindes lytning og samtidig give ordblinde elever mulighed for at fa
nogle gode lytte-leese-oplevelser, ved at eleverne far aktiveret nogle sanser, sa det bliver nemmere
at huske, hvad de har hert. Lydakademiet er et undervisningsmateriale, der bestar af ti film med
forslag til stilladsering og ark til brug i undervisningen. I de korte film praesenteres de forskellige
lyttestrategier, hvis formal er at bidrage til at gore eleverne til bevidste og aktive lyttere. Valg af
lyttestrategi er atheengigt af et fastsat lytteformal.
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Projektets forste fase

Projektet Ordblinde born forleb i to faser. Forst gjorde vi os erfaringer med Lydakademietien
workshop for en gruppe af ordblinde elever fra 6.-8. klasse fra ti af kommunens skoler, som del-

tog sammen med deres laesevejledere. Dernaest videndelte vi i laesevejledernetveerket og udforte
preovehandlinger ude pa skolerne. Artiklen er baseret pa observationer fra begge faser i projektet og
kvalitative interviews med ordblinde elever, danskleerere, leesevejledere og undervisere.

Forst gjorde vi os erfaringer med Lydakademiet i en workshop
for en gruppe af ordblinde elever fra 6.-8. klasse fra ti af kom-
munens skoler, som deltog sammen med deres laesevejledere.

I forste fase blev elever og leesevejledere preesenteret for et udvalg af strategier fra Lydakademiet
under vejledning af leesevejleder Rikke Ferslev og lektor Helle Bundgaard Svendsen fra VIA UC.
Mélet med workshoppen var, at de ordblinde elever i arbejdet med en lydforteelling fik mulighed
for at preve nogle udvalgte lyttestrategier af og evaluere, hvordan strategierne fungerede for dem.
Et andet veesentligt mal med workshoppen var at give eleverne gode litteraere oplevelser. I neste
afsnit vil jeg dele vores erfaringer med afprevning af lyttestrategierne i workshoppen.

Erfaringer med lyttestrategierne - styr pa kronologi og stemninger
med emojis

Inden arbejdet med selve lyttestrategierne i workshoppen blev der tunet ind pa at skeerpe lyttesan-
sen, ved at de ordblinde elever lyttede til nogle hverdagslyde, som de skulle identificere, hvorefter
eleverne selv gik pa lydjagt og optog lyde. Malet med denne for-aktivitet var, at eleverne fokuseret
skulle vende deres bevidsthed mod den enkelte lyd i lokalet og meerke forskellen mellem at hgre og
atlytte, og de skulle opleve, at det at lytte er en bevidst og aktiv proces, der bl.a. kreever bade fokus
og energi. Jvelsen og den lille film Bliv en aktiv lytter fra Lydakademiet var med til at bevidstgere,
at det kreever arbejde at lytte aktivt, at det at lytte ikke bare er ligetil.

Ved hjeelp af strategien Styr pd at huske ovede eleverne sig i at holde fokus og pé at huske det
vigtigste i lydforteellingen Landet pa den anden side (Andersen, 2017), eller hvad de oplevede som
det vigtigste, der skete. I praksis foregik dette ved, at eleverne pa deres telefoner valgte emojis og
lagde disse kronologisk i en note i telefonen. De skulle veelge de emojis, der symboliserede vigtige
personer, steder, ting eller maske lyde, som de oplevede gav mening. Majoriteten oplevede denne
materialitet med emojis pa telefonen som rigtig god og brugbar, og det tyder p4, at eleverne ople-
vede, at denne strategi var anvendelig i forhold til at fastholde kronologien i handlingsforlgbet. En

elev siger eksempelvis:

Jeg kunne godt lide at bruge emojis pd telefonen. Emojis skulle man bruge mindst plads til. Den
bedste strategi var helt klart emojis pa mobilen. God til at holde fast i handlingen, fordi man kan
ga tilbage og kigge pad sine emojis, og at der var mange valgmuligheder, mange ikoner.

Den bedste strategi var helt klart emojis pa mobilen. God til
at holde fast i handlingen, fordi man kan ga tilbage og kigge
pa sine emojis, og at der var mange valgmuligheder, mange
ikoner. (elev)
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Enkeltes lytteadfeerd var anderledes lidt forstyrret: “Man fokuserede for meget pa telefonen og

kom til at teenke pa andre ting.” Dette udsagn vidner om den udfordring, det kan veere, og den tree-
ning, det kraever, at inddrage elevernes egne telefoner i undervisningen, da nogle elever forbinder
deres telefon med fritid og andet end leering og undervisning og derved kan afledes i aktiv lytning.

En anden udfordring for eleverne handlede om de mange valgmuligheder og problemer med at
danne sig overblik: “Der var for mange emojis at veelge imellem, det forvirrede miglidt.” “Det var
lidt sveert at finde emojis péa telefonen, da det var sveert at finde dem.”

Enlesevejleder talte med en gruppe ordblinde elever om, hvordan man kunne begranse antallet
af valgmuligheder inden lytning ved i feellesskab at have udvalgt nogle emojis, der s& kunne veelges
iblandt. En anden refleksion var ligeledes som leerer at seette en ramme op for, hvor mange emojis
eleverne maksimum matte bruge, da nogle elever fandt s mange emojis, at det omvendt virkede
forstyrrende pa deres littersere oplevelse, da de bagefter havde svaert ved at bevare overblikket og
huske, hvad de havde oplevet som saerligt vigtigt i det lyttede afsnit.

Med strategien Styr pa stemnin-
gen er formalet at styrke elevernes
indlevelse i lydforteellingens
hovedperson og holde fokus pa
hovedpersonens folelser og
stemninger. Mens eleverne
lyttede, “satte de emojis pa
hovedpersonens stemninger”, ved
at de lagde ikoner i form af smé
papir-emojis i reekkefolge,
efterhanden som de oplevede, at
personens stemninger eendrede
sig. De lagde ikonerne fysisk foran
sig pa bordet. Inden lytning blev
eleverne opfordret til ogsa at have
en blyantihanden, da det kunne
veere, at de selv matte lave en emo-
jiundervejs, hvis de oplevede, at
der manglede en folelseide
fortrykte emojis. Denne strategi
oplevede en del elever og leesevej-
ledere virkede godt, fordi strategi-
en styrkede elevernes indlevelse i
fortaellingens hovedpersons

folelsesregistre.
Billede 1: Strategien Styr pa at huske. Eleven er her i feerd
med at finde emojis pd telefonen og genforteelle det vigtigste Dog gav en drengi 7. klasse udtryk
vha. disse. for, at de mange muligheder gav

ham overbliksvanskeligheder:
“Det kunne godt vaere lidt stressende at skulle finde emojis og laeegge dem i den rigtige raekkefolge.
Det var nemmere for mig at seette tal, som vi gjorde med min leerer.” Drengen her henviser til det,
som dansklaerer Charlotte Thuesen gjorde, da hun senere afprovede denne strategi pa en lidt an-
denmadeisin 7. klasse, i et forsgg pa at skabe bedre overblik i lyttesituationen. Efter en gennem-
gang af de forskellige emojis udleverede hun arket med alle emojis pa, hvorefter eleverne under
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lytningen i deres skygning af, hvordan hovedpersonen havde det, skulle seette tal med en blyant ved
den emoji, som de oplevede viste hovedpersonens sindsstemning.
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Billede 2: I strategien Styr pa stemningen er for-  Billede 3: Her samme strategi pa en alternativ
malet at styrke indlevelsen i en person i forteel- made, hvor eleven satter tal pd emojis.
lingen vha. analoge emojis.

I forhold til denne strategi reflekterede flere ordblinde ligeledes over deres lytteadfeerd ved at
forholde sig meget bevidst til egen lytteadfeerd og hukommelses speendvidde. En ordblind pige fra
7. klasse forteeller: “Jeg elsker at lytte, men har brug for at lytte smé bidder ad gangen, ellers kan jeg
ikke huske sa godt. Altsa lytte lidt, stoppe, laegge emojis, lytte igen, leegge emojis osv.”

, , | forhold til denne strategi reflekterede flere ordblinde ligele-
des over deres lytteadfzerd ved at forholde sig meget bevidst
til egen lytteadfaerd og hukommelses spaendvidde.

Styr pa fortzellingen med en filmstribe

I strategien Styr pa forteellingen gjorde de ordblinde elever sig erfaringer med et stotteark, som vi
kalder Filmstriben', hvor de under lytning skulle saette tegninger af deres indre billeder pé et ark
papir, hvorpa der var tegnet en filmstribe med fire tegnefelter. Denne strategi er en anden form for
“notatteknik” og kan sammenlignes med at skrive noter til en tekst. Opgaven var under lytning at
visualisere, hvad der skete i forteellingen, og pa den méde styrke elevernes evne til at se forteellin-
gens handling for sig og tegne enkelte scener.

1 Denne strategii Lydakademiet er inspireret af strategien “den indre film” i Lees litteratur med forstdelse
(Gattsche & Svendsen, 2014).
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Filmstriben var populeer, seerligt for de ordblinde elever, der kunne lide at vaere kreative, og er-
faringen var, at denne lyttestrategi ogsa appellerede til mange drenge. Det tydede ligeledes pa, at
brugen af artefakter (Filmstriben, blyant/farver) hjalp eleverne til at fastholde deres fokus under
lytning og pa den made var med til at give en god og aktiv lytteoplevelse af lydfortaellingen.

, , Det tydede ligeledes pa, at brugen af artefakter (Filmstriben,
blyant/farver) hjalp eleverne til at fastholde deres fokus under
lytning og pa den made var med til at give en god og aktiv
lytteoplevelse af lydforteellingen.

En dreng forteeller: “Man kan nemmere visualisere handlingen med detaljer, nar vi har lavet Film-
striben. Det er nemmere at huske handlingen, sammenlignet med kun at skulle have alt i hovedet.”

En pige fra 8. klasse udtrykte: “Jeg kan bedst lide den strategi, hvor jeg kan tegne det, jeg horer, sa
kan jeg bedre lytte og huske.”

Det blev vendt blandt nogle laesevejledere og ordblinde elever, at det maske ville veere hensigts-
maessigt inden lytning og arbejdet med strategien kort at genopfriske handlingsbroen (visuel over-
sigt over fortaellingens struktur med begyndelse, midte og slutning) med det formal at tydeliggore,
at eleverne skal have fokus pé selve handlingsforlgbet og ikke den ydre komposition.

{ / ()uﬂ:e.

En multisensorisk
tilgang kan bade stotte
og udfordre

f Styr pa forteellingen

I arbejdet med lyttestrategierne gik
de ordblinde elever hele vejen igen-
nem serigst til veerks og kom med
kvalificerede betragtninger over det
lyttede, til stemmen og effekterne,
men ogsd med hensyn til deres for-
skellige preeferencer af de forskelli-
ge lyttestrategier. De var gode til at
saette ord pa, hvad derideres optik
gjorde en strategi saerligt brugbar
eller omvendt lidt vanskelig.

dendal 2022, Print og kaplering af dette materiale e liladt,

Den afprovede strategi, som majo-
riteten af de ordblinde elever fandt
vanskelig, var strategien Styr pd
forteellingens lydunivers. Materi-
alet her bestod af nogle ark med
forskellige figurer: cirkler, kvadra-
ter og nogle “krusedullefigurer” (se
billede 5 herunder), som eleverne

R . skulle veelge imellem og laegge op
Billede 4: Eksempel pa Filmstriben, hvor formalet var at hol- pabordet. Inden lytningen blev

de styr pd forteellingens handlingsforlob og lydforteelling. eleverne fortalt, hvordan de for-

skellige modaliteter, som stemmer,
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musik og lydeffekter, er med til at forme lyduniverset i en lydforteelling. Inden lytningen af et afsnit

ilydforteellingen blev der talt om farve- og formsymbolik. Dette skete ved konkrete eksempler, hvor

eleverne udvalgte den/de figurer, de syntes passede bedst til en situation i en forteelling, hvor der fx er

tordenvejr i baggrunden, og man hgrer en person, der lgber stakéndet afsted.

Billede 5: Ved hjzelp af strategien Styr pa forteellingens lyd-
univers har eleverne her lagt de forskellige figurer pd bordet,
der symboliserer elevernes oplevelse af lydfortaellingens
lydunivers.

De ordblinde elever forklarede:

Figurerne var meget abstrakte,

det havde vaeret nemmere, hvis fx
man skulle have koncentreret sig
om forst at laegge forskellige former,
eller hvis sd med farver, at der ikke
havde veeret s mange farver.

Jeg synes ikke, at den med for-
merne var god. Den var svaer at
forholde sig til.

Denne lyttestrategi, der i hgj grad
fokuserede pa elevernes ikke
sprogliggjorte folelser og deres
stemning under lytningen, foltes
meget sveer at handtere. Denne
sansebaserede tilgang appellerede
ikke umiddelbart til de ordblinde
elever i projektet. Det var saledes
tydeligt, at den multisensoriske
tilgang med lyttestrategierne var
nyt leeringsland for nogle af de
ordblinde elever. Med multisenso-
risk menes en undervisning, der
tager flere sanser i brug, i denne
sammenhaeng bade det auditive
(lytte til lydforteelling), det visu-
elle (de forskellige materialiteters
udtryk i form af emojis, filmstribe,
figurer osv.) og det taktile (ele-

verne interagerer fysisk ved at rore ved fx ikoner, blyant og telefonen). Dog peger vores erfaringer

samlet set pa et potentiale ved multisensoriske lyttestrategier. De ordblinde elever forteeller:

Det har vaeret hyggeligt. Vi har laert noget nyt og faet snakket en del. Jeg vil gerne veere en aktiv

lytter. Det har vaeret spaeendende, fordi vi har leert nogle nye mader at lytte pd. Det har veeret sjouvt.

Det var speendende og leererigt. Det var sjouvt.

Det var sjovt at gore noget, nulre med noget, mens man lytter. Og jeg husker bedst med og i billeder.

Huis jeg ikke har nogen redskaber, ndr jeg lytter, skal jeg gore noget, ellers Talder jeg ud.

Det var dejligt at lytte og veere aktiv samtidig, sa piller jeg ikke ved andre ting, fx mit penalhus,

mens jeg lytter. Jeg holder bedst fokus, nar jeg rorer ved noget.
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Hvis jeg ikke har nogen redskaber, nar jeg lytter, skal jeg gare
noget, ellers ‘falder jeg ud’. (elev)

Kernen iprojektet var, at ordblinde elever og laesevejledere fra alle overbygningsskoler i kommu-
nen leerte sammen og gjorde sig erfaringer i en workshop som afseet for provehandlingerne efter-
folgende ude pa skolerne i klasserne, hvor de deltagende ordblinde elever gar. Samarbejdet mellem
de ordblinde elever og leesevejlederne i forste fase af projektet var steerkt og helt afgerende for ud-
vikling af viden og vaerktgjer pa skolerne. Workshopholderne, Helle Bundgaard Svendsen og Rikke
Ferslev, fortaeller: “Eleverne var superaktive og engagerede. Lasevejlederne var gode rollemodel-
ler, gik ind i aktiviteterne og fik god viden om elevernes tilgang til de forskellige lyttestrategier.”

Erfaringerne fra projektet i et inklusionsperspektiv

I anden fase af projektet rykkede strategierne med ud pa skolerne og ind i den almene undervis-
ning. I et inklusionsperspektiv gav deltagende leesevejleder Line Birkeholm udtryk for folgende:
“Jeg oplever ogs4, at lyttestrategierne appellerer til yngre elever, og her taenker jeg alle elever:
ordblinde, ikke ordblinde og flersprogede elever. Jeg ser, at der ogsa er potentiale til at bruge disse
strategier i indskolingen og pa mellemtrinnet.”

Det var en gennemgéende erfaring, at de ordblinde elever ‘shinede’ mere, nar der blev arbejdet med
en lydforteelling og med strategierne. Leesevejleder Victoria Hansens erfaringer med 6. argang var:
“Eleverne er bedre til at holde fokus, nar vi lytter, og de elever, der sjaeldent deltager i mundtlige
samtaler bagefter, deltager i hgjere grad. At lytte og arbejde med lyttestrategier skaber mere lige
deltagelsesmuligheder for de ordblinde elever.”

Fra min egen praksis observerede jeg ligeledes den store vaerdi, de visuelle lyttestrategi-veerktajer
overordnet havde efterfolgende, nar de ordblinde elever i mindre grupper eller makkerpar skulle
forteelle om deres oplevelser af den lyttede litteratur. Jeg erfarede, at det visuelle i hgj grad var et
konkret stillads, der var med til at lofte og hgjne den enkeltes erfaringer af det lyttede. Strategierne
var hjelpsomme i forhold til at understgtte at fa sat ord pa og for de ordblinde elever at folde ta-
lesproget mere ud pa baggrund af lyttet litteratur. Om inklusionspotentialet forteeller laesevejleder
Asker Bonlgkke Andersen ligeledes: “De ordblinde elever arbejdede aktivt med lyttestrategierne.
Det var tydeligt, de ikke folte sig tilbagestillet i forhold til klassens ovrige elever, néar vi arbejdede
med disse former for notatteknikker.”

De ordblinde elever arbejdede aktivt med lyttestrategierne.
Det var tydeligt, de ikke falte sig tilbagestillet i forhold til
klassens @vrige elever, nar vi arbejdede med disse former for
notatteknikker. (lesevejleder)

I det folgende fremheaever jeg forskellige fordele, vi erfarede ude i klasserne, med det at lytte sig til
litteraere oplevelser i det almene klasserum.

Fordybelse og koncentration

Iinterviews med en mindre gruppe ordblinde elever fra 6.-7. klasse gar det igen, at eleverne forteel-
ler om steerke oplevelser med forteellingen gennem deres lytning:
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Detvar dejligt at lytte, jeg falder ligesom ind i historien.
Det var en frihed i stedet for at leese. Jeg blev ligesom slugt ind i historien.

Nar jeg lytter, foler jeg, at jeg er med, sd er der ligesom ikke nogen stej i mig, det er, som den for-
svinder.

Disse elevers udsagn peger p4, at lydforteaellingens stemmer i grerne kan have en steerk effekt pa
indlevelsen ilitteratur, og tyder ligeledes p4, at det kan vaere en vej til fordybelse og koncentration.

Ikke helt hooked pa papirlapper

Et par dansklerere forteeller, at en gruppe udskolingselever fra 8. drgang dog ikke fra forste made
var helt “hooked” pa det nye med “papirlapper”, da de foretrak digitale veerktgjer. Det er vigtigt

at skrive sig bag gret, at flere faktorer kan spille ind, som fx valget af lydforteelling, og samtidig
betydningen afklart at have tydeliggjort det valgte lytteformal og den forudgaende stilladsering af
lyttestrategien samt elevforberedelse af den konkrete lyttesituation og rammerne.

Kreativ leeringsstrategi

17 klasse oplevede leesevejleder Hanne Nielsen Jellesmark lyttestrategierne som et spaendende
fokus ilitteraturundervisningen for alle elever. Om det specifikke arbejde med lyttestrategierne
lyder det: “Det var et speendende fokus ikke kun at tale og skrive. Det var godt for eleverne at have
noget i haenderne til en afveksling.” Laesevejlederen var saerligt optaget af det kreative, kunstneri-
ske og multisensoriske, som hun her uddyber yderligere:

Det med at arbejde med disse forskellige lyttestrategier var lidt fluffy, og det, oplever jeg, taler til
noget andet, det eestetiske. Eleverne far mulighed for at besage forteellingen pd en anden mdde. Her
taenker jeg eestetik — ogsa uden ord i selve processen.

Eleverne far mulighed for at besage fortaellingen pa en anden
made. Her taenker jeg sestetik - ogsa uden ord i selve proces-
sen. (leesevejleder)

Udover at understrege, at lytning er en vigtig leeringsstrategi helt pa linje med laese-, skrive- og ta-
lestrategier, peger Hanne Nielsen Jellesmark saerligt pa lyttestrategiernes potentiale ved at koble
synssansen og det kreative pa lytteaktiviteten. Ligeledes fremhsever hun styrken i lytteprocessen,
hvor det auditive input bearbejdes visuelt og taktilt, som vej til, at eleverne bliver mere aktive
lyttere.

Den praktiske forberedelse er ogsa vigtig

Retrospektivt var der ikke stort fokus pa den forberedende forfase i projektets anden fase. Det vil
sige det forberedende arbejde, der ligger forud for vidensopbygningen og forforstéelsen i forhold
til lydforteellingen. Det er vigtigt at fa talt med eleverne om, at for overhovedet at komme godt i
gang med at lytte selvsteendigt er den praktiske forberedelse ogsa meget vigtig. Det omhandler en
bevidsthed om tilgeengeligheden aflydfortallingen, vigtigheden af at indstille hastighed og om

at bruge stop- og spolefunktionen, fx spole tilbage, hvis eleven bliver ukoncentreret og falder ud.
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Dette ser jeg som vigtigt ikke at tage for givet, at eleverne gor i praksis, og noget, som ligeledes er
essentielt i forbindelse med aktiv lytning.

Projekt Ordblinde born - nye indsigter og skolens formal

Projektet i Favrskov Kommune har veeret en leererig rejse, hvor elever, danskleerere og leesevejle-
dere har delt deres erfaringer og indsigter i forhold til at blive en aktiv lytter. Fra prevehandlinger-
ne bemeaerkede jeg, at de ordblinde elever, der havde veeret pa workshop, af sig selv fungerede som
en slags ambassadgrer ude i klasserne, fx i form af at yde hjeelp til sidekammeraterne i arbejdet
med lyttestrategierne og ved at veere saerligt aktive i de efterfolgende samtaler om deres litterzere
oplevelser. Klasseveaerelserne virkede mere flerstemmige, og de ordblinde elevers deltagelsesmu-
ligheder var pa mere lige fod med ikke ordblinde.

I et storre perspektiv ser jeg ligeledes potentialet i lydfortzellinger og i tilleeg arbejdet med aktiv
lytning vha. de multisensoriske lyttestrategier som en ngglekomponent i at opfylde folkeskolens
formal, da denne ramme for litteraert arbejde inviterer til bade eestetiske oplevelser, erfaringer
og fordybelse. Denne tilgang til littereert arbejde hjzlper elever, og her ikke mindst de ordblinde
elever, til bl.a. at udvikle kompetencer, som naevnes i folkeskolens formal: erkendelse og fantasi og
tillid til egne muligheder, samt virkelyst og deltagelse.
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Elever skal laere at lytte

RIKKE FERSLEV, LASE- OG ORDBLINDEVEJLEDER, TREKL@VERSKOLEN

At lytte er ikke det samme som at laese. Derfor er der brug for helt andre strategier, bade
for elever, laesevejledere og lrere, hvis elever med og uden laesevanskeligheder skal fa det
fulde udbytte af lydb@ger og podcast. Denne artikel beskriver, hvorfor og hvordan lyttestra-
tegier bar have didaktisk opmaerksomhed, nar lydfortzellinger bliver en del af danskfagets
litteraturundervisning. Med afszet i forskning i berns litteraere lyttestrategier introduceres
udviklingen af undervisningsmaterialet Lydakademiet. Herefter udfoldes, hvordan Lydaka-
demiets traeningsvaerktajer og strategier giver elever mulighed for at styrke og kvalificere
deres lyttekompetence, nar lydbgger eller podcast inddrages i undervisningen. Artiklen af-
rundes med et blik pa alle elevers deltagelsesmuligheder, nar der saettes lyd til danskfaget.

En spergeskemaundersggelse blandt elever i 6. og 8. klasse viser, at 32 procent af eleverne bruger
lydbgger i skolen, mens podcastlytning er stigende (Henkel et al., 2022b). Forskning har ogsa vist,
at lydbeger kan styrke bgrns leesekompetencer og leeselyst, samtidig med at de har et demokra-
tisk potentiale. Undersagelser peger desuden pa, at der er behov for at saette fokus pa elevernes
lyttekompetence i undervisningen (Best et al., 2020; Best & Clark, 2021). Egne observationer som
laesevejleder sammenholdt med konklusioner fra forskningsprojektet Reading Between Media'
har vist, at de strategier, som leesere normalt bruger, ikke intuitivt overfores til lydbgger og podcast.
Patrods af den forholdsvis hgje procentdel, der bruger lydbgger i skolen, kraever det at blive en god
lytter altsa seerlige lyttestrategier, som er tilpasset dette format.

Lydbager kan styrke barns lsesekompetencer og leeselyst, sam-
tidig med at de har et demokratisk potentiale.

For leereren kreever det viden om, hvordan elever bliver kleedt pa til at lytte til lydbeger og podcast
med samme dybde og udbytte som leesning i en fysisk bog. I falgende afsnit gives forst en forklaring
pé forskellen mellem at leese en fysisk bog og at lytte til en lydbog, da lyttestrategierne i Lydakade-
miet (Henkel et al., 2022¢) er udviklet med viden om og afsaet i forskellene pa den fysiske bog og
lydbogen. Derefter gives en kort introduktion til forskningsprojektet Reading Between Media, som
har veeret baggrunden for udviklingen af Lydakademiet.

Fysisk bog vs. lydbog

At lese en fysisk bog betyder, at gjnene er bundet til ordene, heender fikseret pa siderne, siderne
bladres, og laeseren skal forholde sig i ro for at kunne leese. Glemmes noget i forteellingen, eller gn-
sker man at genlaese for hukommelsens eller oplevelsens skyld, kraever det blot en skimmelasning,
for man igen har fundet den gnskede passage (Have & Pedersen, 2018).

1 https:;//projects.au.dk/fileadmin/projects/reading_between_media/Laeseoplevelser_i_tre_medier.pdf
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Anderledes forholder det sig, nar man lytter til en lydbog. Som lytter har man ikke noget at holde sit
blik ved, ingen visuel stotte, og kroppens stillesiddende position i en skolekontekst kan blive udfor-
drende. Desuden er den taktile sans heller ikke aktiveret som en integreret del af lytningen. Hvis
man glemmer noget i forteellingen, kan det veere sveert at skimme — dvs. at spole tilbage for hurtigt at
genlytte. Disse udfordringer blev ogsa tydelige i forbindelse med udvikling af Lydakademiet.

Som lytter har man ikke noget at holde sit blik ved, ingen vi-
suel statte, og kroppens stillesiddende position i en skolekon-
tekst kan blive udfordrende.

Udfordringer ved at lytte

Tundersggelsen Laeseoplevelser i tre medier (Henkel et al., 2022a), som er en del af forskningspro-
jektet Reading Between Media, blev tre 8. klasser delt i tre lige store grupper pa tveers af klasserne.
Gruppe 1 skulle leese den fysiske udgave af bogen Nord (Hibbe, 2017), gruppe 2 skulle laese samme
bog som digital fortaelling pa en skaerm, mens gruppe 3 skulle lytte til den samme bog som lydbog
uden billeder eller tekstforlaeg. Det blev tydeligt, at de elever, der lyttede til bogen, havde en mar-
kant anderledes leeseoplevelse og et ringere udbytte end de elever, der leeste bogen eller laeste den
digitalt (Henkel et al., 2022a).

Undersoegelsen dokumenterer folgende udfordringer ved at lytte, sammenlignet med de elever, der
leeste i en bog:

» Kroppens stillesiddende leeseposition treeder negativt frem

» Lydbogens monomodalitet, dens faste tempo og fremdrift opleves hovedsageligt som frustre-

rende

Klasselokalet er et ikke-optimalt sted at lytte, fordi det fastlaser leeseren til et bord og en stol

» TFaelever finder selv ud af at navigere i lydbogens lytterum, og fa har en oplevelse af at vaere
fordybet

» Opleserstemmen fremkalder stemninger og atmosfeere (det opleves som bade positivt og
negativt).

v

Derudover peges der pa folgende udfordringer i forbindelse med leeseforstaelsen:

v

Eleverne har sveert ved at huske tekstens indhold

» Det kraever energi og strategier at skabe indre billeder, og nogle elever har ikke udviklet evne til
at aktivere dem

» Eleverne har en forventning om, at lytteleesning ville veere let, men det modsatte viser sig at
veere tilfaeldet

» Detlykkes dem at overvage, men ikke at regulere deres egen leesning

» Flertallet har ingen forforstaelse af lydbgger.

Disse udfordringer blev afseettet for udviklingen af undervisningsmaterialet Lydakademiet (Hen-
kel et al.,, 2022c¢; Ferslev et al.,, 2022). Udviklingen af strategierne blev til i et samarbejde mellem
laeseforskerne Ayoe Quist Henkel og Helle Bundgaard Svendsen, otte ordblinde elever fra 8. argang
pa Treklgverskolen i Kjellerup samt denne artikels forfatter som laese- og ordblindevejleder pa
samme skole. Malet var at afpregve og udvikle didaktiske lyttestrategier, som kunne styrke og kvali-
ficere elevernes lytteoplevelse i danskfaget — i samarbejde med eleverne.
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Lydakademiet

Lydakademiet bestar af 10 film med tilhgrende forslag til stilladsering og printark til brugiun-
dervisningen.” Filmene praesenterer eleverne for lyttestrategierne, som sigter pa aktiv og bevidst
lytning af lydbager og podcast. Strategier, som har manglet, nar jeg som leesevejleder har sat lyd pa
ordblinde elevers litteratur og troet, at de intuitivt ville overfore leeseforstaelsesstrategier til lydbo-
gen, og pa den made give dem lige deltagelsesmuligheder i klassen. Det gor de altsa ikke ngdvendig-
vis.

Formaélet med Lydakademiet er at styrke og kvalificere elevernes lyttekompetencer. Her er lagt
veegt pd det multisensoriske og visuelle, da undersggelsen i Laeseoplevelser i tre medier netop fandt
fremtil, at fravaeret af det visuelle som tekst og billeder samt materialitet, altsa fraveeret af bogens
‘boghed’, var en udfordring i forhold til leeseoplevelsen og udbyttet. Derudover er der lagt veegt pa
meget lidt skriftlighed for pa den méde at give alle elever lige deltagelsesmuligheder og aktivere
andre sanser undervejs, sa eleverne far en multisensorisk indgang til litteraturarbejdet.

Fravaeret af det visuelle som tekst og billeder samt materialitet,
altsa fraveeret af bogens ‘boghed’, var en udfordring i forhold
til lseseoplevelsen og udbyttet.
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Billede 1: Styr pa handlingen — visualisering af Billede 2: Styr pd at huske med emoyjis.
personer, tid, sted.

2 Lydakademiet ligger pa Gyldendals danskportal for 3.-6. klasse og 7.-10. klasse. Det er gratis tilgeengeligt.
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Sammenfattende er malene for arbejdet med lyttestrategierne i materialet at:

>
>
>
>
>
>

give eleverne lyttestrategier, der kan bruges til svel podcast som lydbgger — fa greb om lyd
vaegte sansning og stemning, den sestetiske og sansemaessige udveksling

etablere en lyttekontrakt med eleverne

gge maeengden af elevernes lytning og udvikle deres erfaringer med at lytte til lydforteellinger
styrke deres laeseoplevelse gennem lyd

opleve lyd som en vej til koncentration, ro og fordybelse.

Inden klassens arbejde med hver strategi ser klassen en film fra Lydakademiet. Hver film varer

max. halvandet minut. Idéen er, at man kan se filmen flere gange og stoppe undervejs. Derefter

modellerer leereren strategien, og derefter udfores strategien sammen i klassen.

Efterfolgende sidder elever i mindre grupper eller alene og arbejder med lytteteksten og strategier-

ne. Dog er det min erfaring, at mange veelger at arbejde sammen, hvilket lydfortallinger og lytte-

strategierne i Lydakademiet ogsa netop inviterer til.

Oversigt over de ni lyttestrategier i Lydakademiet:

» Kom i gang med at lytte. Formalet med Kom godt i gang med at lytte er at aktivere elevernes
forforstaelse, sa de ger sig parate til at lytte aktivt. Denne strategi bestar af to dele: Fa styr pa
forteellingen far lytning og Vaer aktiv som lytter

» Styr pa at huske. Formalet med Styr pa at huske er at styrke elevernes fokus, mens de lytter, og
at give visuel stotte til at huske lydfortaellingen

» Styr pa handlingen. Formalet med Styr pa handlingen er at fa styr pa fortaellingens grundele-

menter: personer, ting, steder og tid samt organisere dem visuelt pa en made, der giver overblik

over handlingen

» Styr pa personerne. Formalet med Styr pa personerne er, at eleverne her skal blive opmaerk-
somme pa personernes sindstilstande og indbyrdes relationer ud fra, hvad der bliver sagt, og
ikke mindst hvordan det bliver sagt. Det er en god strategi at benytte ved fx personkarakteri-
stikker

» Styr pa stemmen. Formalet med Styr pa stemmen er, at eleverne bliver opmaerksomme p3,
hvad der karakteriserer oplaeseren eller fortaellerens stemme, og hvordan den taler til dem

» Styr pa fortzellingens lydunivers. Formalet med Styr pa fortzellingens lydunivers er at gere
eleverne opmaerksomme pa de forskellige modaliteters samspil (stemmer, handlingsindhold og
eventuelle effekt- og reallyde samt musik), og hvordan de bidrager til stemningsskift i lydfor-
teellingen

» Styr pa fortaellingen. Formalet med Styr pa fortzellingen er, at eleverne bliver opmaerksomme
pa handlingsforlgbet og derigennem far skaerpet deres forstaelse for lydforteellingens opbyg-
ning

» Styr pa stemningen. Formalet med Styr pa stemningen er at styrke elevernes indlevelse i lydfor-

teellingens hovedperson

» Styr pa fortaellingens rum. Formalet med Styr pa forteellingens rum er, at eleverne lever sig ind i

det litteraere rum ved at genskabe det pa en kreativ made.

Lyttestrategierne behgver man ikke arbejde med i Lydakademiets raekkefolge. Hver klasse og hver

forteelling kan kalde pa forskellige lyttestrategier. Men forstrategien Kom i gang med at lytte er den
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vigtigste, inden man gar i gang med at lytte. Den er delt i to strategier: Fd styr pd forteellingen for lyt-
ning og Veer aktiv som lytter. Begge strategier er vigtige for, at eleverne kan fa en god lytteoplevelse.
Dette foldes ud i neeste afsnit.

Kom i gang med at lytte

Indledningsvis zoomer vi ind pa det at lytte til lyde i rummet, da det vaekker elevernes nysgerrig-
hed og dermed styrker deres fokus. Eleverne lukker gjnene i et minut og lytter til alle de lyde, der er
ioguden for rummet. Eleverne kan ogsa optage en lyd hjemmefra, som skal geettes i klassen neeste
dag, eller der kan tages udgangspunkt i Radiodrama.dk, som har forskellige lydklip tilgaengelige pa
deres hjemmeside.

Indledningsvis zoomer vi ind pa det at lytte til lyde i rummet,
da det vaekker elevernes nysgerrighed og dermed styrker deres
fokus.

Fa styr pad fortellingen handler om at orientere sig i konteksten, inden man gar i gang. Man un-
dersoger: forteellingens titel, den app eller hjemmeside, man kan hore den fra, fx fra DR LYD eller
Radiodrama.dk, hvor lang den er, og hvad den handler om. F4d styr pa fortaellingen er inspireret af
laeseforstaelsesstrategien “Forventning” (Gottsche & Svendsen, 2014). Det er en forstrategi, der
skal give eleverne overblik over den lydforteelling, de skal i gang med, og aktivere deres forforsta-
else. Hvad skaber titlen af forestillinger om, hvad der vil ske i lydforteellingen? Ligeledes skaber
genren ogsa en forventning til forteellingen. Er det fx en fiktiv forteelling, eller er det en autentisk
beretning? Det er en vigtig forstaelse at have med, inden man lytter, ligesom nar man skal veelge en
bog, da det er med til at stilladsere lytteoplevelsen for mange elever, som ikke er vant til at lytte til
fortaellinger.

En anden vigtig forstrategi er Vaer aktiv som lytter. Den praesenterer eleven for fire aktive handlin-
ger:

at fa styr pa det praktiske (fx hovedtelefoner)
at finde et godt sted at lytte
at indstille oplaesningshastigheden

vVvyvyy

at anvende stop og spole tilbage, hvis de bliver uopmerksomme under lytningen.

Strategien Veaer aktiv som lytter har betydning for, hvor god en lyttesituation man kommer i, og
dermed ogsa for, hvor meget man far ud af at lytte. Det er vigtigt at veere bevidst om, hvor man
bedst kan lytte, og hvad man har brug for under lytningen. For eksempel at tegne undervejs, vaere i
bevaegelse eller maske sidde et andet sted.

Strategien Vaer aktiv som lytter har betydning for, hvor god en
lyttesituation man kommer i, og dermed ogsa for, hvor meget
man far ud af at lytte.

Det kan vaere nyt for mange elever at lytte til lydforteellinger, og de skal derfor have leert nogle helt
konkrete arbejdsgange som en del af deres forlytning. De skal have styr pa grej som hovedtelefoner
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og devices, og de skal have styr p& app/hjemmeside og login. Noget, der kan veere overraskende
tidskreevende i en undervisningssituation, og som eleverne gerne selv skal kunne sta for, sa de kan
lytte derhjemme.

Inden klassen gar i gang med at lytte, skal eleverne ogsa blive opmeerksomme p4, at det kraever en
aktiv handling, hvis de mister koncentrationen under lytningen. Ligesom man under laesning kan
komme til at teenke pa andre ting, s& man ma tilbage og genlaese noget af teksten, s kan man som
lytter ogsa fa brug for at spole tilbage, hvis man misser noget. Eleverne kan som hjzlp opgve en
evne til at se et stopskilt for deres indre blik, nar deres tanker forsvinder i andre retninger. Det skal
de gore under lytning, men de skal gores opmeerksomme pé det og ove sig i det inden den selvstaen-
dige lytning. For eksempel kan man gore det sammen ved at lytte til en lille bid af en lydforteelling
og taenke hgjt, nar tankerne flyver vaek, eller man mister koncentrationen, og sa markere med
stopskiltet (se billede 3).

“Men man kan da ikke ga rundt med et stopskilt i skoven,” udbred en
pige, da vi arbejdede med strategien i 7. klasse. Sandt nok, men det
centrale for forlytningen her er, at eleverne “gar meta” pa deres egen
lyttesituation, for dermed styrkes mulighederne for, at de bliver aktive
lyttere.

Det er vigtigt at have gje for ovenstaende forstrategier, da det ellers kan
blive en udfordring at navigere i lydforteellinger, som undersggelsen

Leeseoplevelser i tre medier (Henkel et al., 2022a) ogsa viser.

I det naeste afsnit vil det blive udfoldet, hvad forskellen er pa en lydbog
og en podcast, og der gives eksempler pd, hvordan man som undervi-
Billede 3: Stopskilt. ser kan arbejde med litteratur pa lyd (lytteratur) og lyttestrategierne
ialmenklassen understottet med eksempler pa, hvordan eleverne har
oplevet det.

Fra forskning til undervisning i almenklassen

Enlydbog er, modsat podcast, ikke nadvendigvis produceret til lyd og har én oplseser og altsa kun
én stemme. I en lydbog kan oplaeserens stemme vaere godt selskab eller det modsatte. Stemmen i
en lydforteelling har altsa stor indflydelse pa vores lytteoplevelse. Noget, som eleverne i undersg-
gelsen Leeseoplevelser i tre medier ogsa blev opmeerksomme pa. Undersggelsen viste, at oplaeser-
stemmen fremkaldte stemninger og atmosfeere, som blev opfattet bade positivt og negativt af ele-
verne (Henkel et al., 2022a). Netop for at kvalificere elevernes lyttekompetencer skal der séledes
undervises eksplicit i lyttestrategier, med fokus pa materialet, forstaet som lydbog eller podcast.
Elevgruppen, vi arbejdede med i udviklingen af Lydakademiet, havde lettere ved at tilgd podcast
end lydbgger, formentlig fordi podcast kan veere kortere, de er produceret til lyd, og der er ofte flere
forteellere eller dialoger. Efter projektet blev de deltagende elever spurgt om, hvilken lydbog eller
podcast de bedst kunne huske, at vi havde lyttet til. Eleverne kunne alle huske den forste podcast,
som hed Aboriginer og Krokodiller fra Radioforteellinger pa DR.dk

En lydbog er, modsat podcast, ikke nadvendigvis produceret til
lyd og har én oplaeser og altsa kun én stemme.
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Som laesevejleder introducerede jeg lyttestrategierne i et undervisningsforlgb tilpasset den enkel-

te drgang fra 5.-8. klasse, hvor laereren bade er observatgr og deltager sammen med eleverne. I det

folgende gives eksempler pa arbejdet med lyttestrategiernei6. og 8. klasse, herunder med stem-

mens betydning i en podcast.

Eksempler pa arbejdet med lyttestategier

Billede 4: Tidslinje pa Padlet, Styr pa fortzellingen.

Strategien Styr pd forteellingen
giver eleverne mulighed for at
laegge et handlingsforleb, for og
efter de har lyttet — enten ved brug
af fortrykte ikoner, eller ogsé ved
selv at tegne nogle ikoner, som de
finder seerligt vigtige. Nar man
lytter uden tekstforleeg, er det ikke
muligt at understrege i teksten for
at fastholde det leeste, og derfor
ma elevernes fastholdelse og
overblik faciliteres pa en anden
visuel méade.

Pabillede 5 har to elever arbejdet
med strategien Styr pd handlin-
gen, hvor de har lavet en tidslinje,
efter de har hort de forste afsnit
af podcasten Equinox (Lindeburg,
2017). Grafiske modeller er en
organiseringsstrategi og en vigtig
vej til styrket forstaelse af trykte
tekster (Braten, 2008; Brudholm,
2014), og her overforer og anven-
der vi den viden til “lytteratur”.

Tidslinjen giver altsa mulighed
for at fastholde reekkefglgen af de

begivenheder, der er ilydfortellingen. Den kan give overblik over kronologien i lydforteellingen,

om der er spring i tid, flashbacks eller flashforwards. Benytter man tidslinjen i det digitale redskab

Padlet, kan man bruge bade billeder, lyd og skrive tekst.

Strategien Styr pa fortaellingen giver eleverne mulighed for at
legge et handlingsforlab, far og efter de har lyttet - enten ved
brug af fortrykte ikoner, eller ogsa ved selv at tegne nogle iko-

ner, som de finder saerligt vigtige.
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Equinox

Lavet med et nysgerrigt sind

1985 en studenterklasse
forsvinder

Jakob dor

IDA " YouTube

-4--0---4---0---4---0---+4+---0---—+4- - -

Billede 5: Styr pa handlingen.

Disse strategier kan benyttes til at skeerpe elevernes fokus pa kompositionen og som en strategi til
at visualisere de indre billeder, de danner under lytning, da de har en konkret visuel opgave, mens
de lytter. Brug af artefakter hjaelper eleverne til visuelt at holde styr pa fortaellingens elementer og
til at fastholde dem under lytning.

18.klasse har vi blandt andet arbejdet med strategien Styr pad stemmen, hvor eleverne skal “over-
sette” stemmen til en stofprove (se billede 6).

En af eleverne udtalte efterfolgen-
de:

Jeg er ikke fantastisk til det end-
nu, men nar man kommer ind i det
og begynder at leere det ordentligt,
sa tror jeg, det vil kunne bruges

ret godt, fordi man kan fole agtigt,
hvis nu stemmen er ru, sé kan
man meerke det passer til, og man
lever sig lidt mere ind i og forstar
det bedre.

Eleven forteeller, at han har
taget strategien til sig, og han er
kommet teettere pd stemmen og
personen med en multisensorisk
tilgang - at “rere” ved stemmen.

Billede 6: Styr pd stemmen — billede af stoffer.
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Lydfortaellinger oger deltagelse og mod pa litteraert arbejde i
klassen

Brugen af lydfortaellinger i undervisningen har mange fordele. Den gger inklusionen, da alle kan
deltage uanset leesefeerdigheder. Eleverne kan lytte og beveege sig samtidig, hvilket giver en dyna-
misk leeringsoplevelse. Ved at implementere lyttestrategierne i undervisningen abnes der op for
en verden af muligheder, hvor eleverne kan udvikle deres lyttekompetencer og littersere forstéelse
sammen og hver for sig.

Det kan dog veere udfordrende for nogle elever at anvende multisensoriske strategier til at blive en
bedre lytter, fordi de er mere vant til at lezese og skrive i arbejdet med litteratur.

En ordblind elev havde denne kommentar efter et forlgb i en 7. klasse: “Det vil give meget til under-
visningen, hvis alle mine leerere kendte til det her.” Eleven folte sig imgdekommet i sit behov for at
lytte og var pa lige fod med de gvrige elever - eleven folte sig inkluderet. Desuden oplevede eleven,
at leereren anerkendte og brugte lydbogen i sin undervisning og pa den méade viste hende og resten
afklassen, at lydbgger er et ligevaerdigt alternativ til beger, ogsa i en skolekontekst.

Det vil give meget til undervisningen, hvis alle mine laerere
kendte til det her. (elev)

At fole sig hort og inkluderet i sit behov for at arbejde med lydforteellinger oplevede denne elevi 6.
klasse og hans mor ogsd: Moderen fortalte, at det var forste gang, at hendes sgn, der er ordblind og
gar i 6. klasse, var kommet hjem og var géet i gang med lektierne, uden hun skulle minde ham om
det. Han havde lavet lyttelektier, altsa lyttet til et afsnit af Landet pa den anden side (Kenneth Bagh
Andersen, 2017) med en kammerat fra klassen. Det var noget, der aldrig for var sket, da hendes
dreng ikke ville lave lektier med andre fra klassen pga. hans ordblindhed. Det var en glad mor, der
skrev.

Enelevi 8. klasse udtrykte ogsa et storre engagement i littereere tekster efter et forlab med pod-
casten Equinox: “Nu er jeg ogsa begyndt at hore andre bgger. Hvis jeg nu ikke lige orker at laese og
gerne vil hgre en bog, s er jeg begyndt at finde den pé e-reolen.” Eleven her slér fast, at det at leese
og lytte ikke er enten-eller, men et bade-og. Det kraever, at litteraturarbejdet i skolen ogsa bliver
praesenteret pa lydbog og podcast og derigennem bliver en af vejene til at skabe lige deltagelsesmu-
ligheder, mere laeselyst og gare gode litteraturoplevelser tilgaengelige for alle.

Men forst skal eleverne leere at lytte!
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At lytte er at
raeekke ud | verden

- Teoretiske overvejelser om lyttelaesning i en
skolekontekst

BIRGITTE STOUGAARD PEDERSEN, LEKTOR, PH.D., £ASTETIK OG KULTUR, AARHUS UNIVERSITET

Artiklen preesenterer de overordnede resultater og indsigter vedrgrende sammenhange
mellem lytning og leesning og deres multisensoriske karakter i en skolekontekst fra forsk-
ningsprojektet Reading Between Media. Artiklen tager udgangspunkt i projektets empiriske
undersagelser og diskuterer her lytning til lydbager i klasserummet fra forst et rumligt per-
spektiv omkring klasserummets indretning og de forventninger, det skaber. Herfra diskute-
res de teoretiske indsigter, som arbejdet med empirien farer til, bl.a. begrebet aktiv lytning
samt sansemaessige hierarkier. Det sidste afsnit forbinder sansernes rolle i filosofiens histo-
rie med aktuelle lzeringskontekster.

Laesning mellem medier

Ien 8. klasse en formiddag i maj pa en midtjysk folkeskole sidder en gruppe elever i et klasserum. Alle
har hgretelefoner pd, nogle sidder alene, nogle ved siden af kammerater, enkelte deler hpretelefoner. De
har en computer foran sig og lytter til romanen Nord af Camilla Hiibbe som lydbog. Nogle af barnene
er koncentrerede, andre tydeligt urolige — de tjatter lidt til sidemanden og griner underveys.

Eleverne er med til at undersgge, hvordan det er at lytte til lydbeger i en skolekontekst. I klasse-
rummet ved siden af' sidder en anden gruppe og afpraver en digital version af samme roman, hvor
computerskeermene eribrug, og hvor eleverne skal bruge interaktive spilelementer for at komme
videre i fortaellingen, fx hoppe fra sten til sten. P4 skolens bibliotek i hyggelige leesekroge sidder en
tredje gruppe og leeser i en graphic novel - den samme roman i papirformat.

Bornene deltog i de forste empiriske undersggelser i projektet Reading Between Media, der 1gb fra
2019-2023." Projektet tager sit udgangspunkt i, at aktuelle leesepraksisser i stigende grad finder
sted via digitale medier, og at det ikke kan undgé at forandre de mader, vi leeser pa. At veere laeser
iendigital tid betyder en lobende mulighed for at skifte imellem forskellige mediers brugerflader,
hvor man bade skal leese, lytte, se og rore, nar man laeser. Forskellige interfaces, fx en smartphone
eller en tablet, producerer forskellige sensoriske oplevelser. Projektet undersggte, hvad der karak-
teriserer det, vi kalder multisensorisk leesning i en skolekontekst, bl.a. gennem empiriske studier
af didaktiske kendetegn og udfordringer ved konkrete leesepraksisser, herunder lydbogsleesning og
skaermlaesning, hvor flere sanser aktiveres. Projektets sigte var at undersgge og gentenke leeseak-

1 Forskningsprojektet, der blev finansieret af Novo Nordisk, har samlet naesten alle projektets ressourcer,
leeringsmateriale, podcasts, folgefilm og rapporter p& hjemmesiden: https://projects.au.dk/da/reading-
between-media
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tiviteten og at udvikle multisensoriske leesekompetencer hos elever for pa den baggrund at bidrage
til viden om berns digitale l&esekompetencer, deres engagement i leesning og potentielt styrke
deres faglige selvtillid.

Projektet havde ogsé et mere problemorienteret sigte, der gnskede at udfordre ideen om, at for-
dybet leesning foregar bedst via visuel leesning. Dette udforskede vi ved at vaere nysgerrige pa de
mulige oplevelses- og leeringsmaessige fordele ved at tilga tekster taktilt, interaktivt og lydligt.

Projektet har gaet pa to ben: P4 den ene side betones en praksisnaerhed, hvor vi har arbejdet i
samskabelse med konkrete skoler, laesekonsulenter og laesevejledere, og pa den anden side en mere
klassisk, teoriudviklende forskningsdagsorden.

Irapporten Laeseoplevelser i tre medier analyserer Ayoe Quist Henkel, Sarah Mygind og Helle
Bundgaard Svendsen bernenes nuancerede reaktioner pa at blive sat til at laese i forskellige medier
(Henkel et al., 2022). Her beskrives det empiriske arbejde, hvor vi har undersggt 8.- klasseelevers
leeseoplevelser af et specifikt veerk som hhv. lydbog, digital fortaelling og illustreret roman. Resul-
taterne viste, at de fleste af de elever, der mgdte forteellingen som lydbog, havde sveert ved at huske
forteellingens indhold. Flere af eleverne neevnte, at de i mindre grad havde strategier til at skabe
indre billeder. Konklusionen péa den undersggelse var sdledes, at elever skal [zere at lytte til podcast
og lydbgger (Henkel et al., 2022).

Klasserummets udformning og indbyggede forventninger

Irapporten undersgges det ogsa, hvordan eleverne har oplevet klasserummet under laesningen, fx
om de har oplevet forstyrrelser ilokalet eller har leest indlevet og koncentreret uden at bemeerke
det fysiske rum under leesningen. Og her peger resultaterne i mange retninger. Flere elever peger
pa, at de havde sveert ved at huske, hvad de havde hort, og at det var meget vanskeligt ikke at vide,
hvad man skulle ggre med sit blik. Andre oplever dog det modsatte, fx ytrer en elev, at “fordi jeg ikke
behgvede selv at laese ordene, sa kunne jeg bare hore det, og det synes jeg var nok den bedste méade,
hvis man skal sddan selv lave billeder. Det er at hore det pa lydbog.” (Henkel et al., 2022, s. 18).

Irelation til den fysiske udformning af rummet belyser rapporten, hvordan det fysiske rum til-
syneladende har en meget stor indvirkning pa lydbogslytningen. Eleverne bliver opmaerksomme
pa klasserummets kendetegn pa en negativ made, seerligt fordi de var tvunget til at sidde ned. De
fleste aktiviteter i et klasserum indebeerer, at man bruger synet, og tilsyneladende gor denne fri-
sattelse af blikket hos eleverne, at de oplever klasserummets kendetegn og greenser med negativt
fortegn, simpelthen fordi de har faet frigivet synssansen, men er ngdt til at holde sigiro. Man
kunne sige, at eleverne, fordi de pludselig ikke vidste, hvad de skulle bruge synet til, bliver opmaerk-
somme pa de normalt underforstaede praksisser og koder i klasserummet, hvad Mottelon kalder
for “leererarbejdets koreografi” (2003). Med det mener hun fx den ubevidste praksis og de under-
liggende koder for bevaegelse og kommunikation i klasserummet, der med lydbogslytningen bliver
synlige pa en uvant made (Henkel et al., 2022, s. 21).

Der er to meget interessante aspekter i disse iagttagelser i relation til lytning i klasserummet og
elevernes fysiske positionering. Det ene angar selve den fysiske situation, det andet angar rela-
tionen mellem sanserne, blikket og lytningen. Den fysiske og didaktiske situation, at veereiet
klasserum, seetter nogle ganske bestemte rammer. Nar man spgrger voksne lydbogsbrugere, hvad
de seetter mest pris pa ved formatet, er det ubetinget fleksibiliteten. De kan tage lydbogen med sig
ialle situationer, hvor de har deres smartphone ved handen, og de kan lytte, imens de foretager sig
andre ting med deres krop, det veere sig pendling, treening, cykling, husarbejde, handarbejde (Have
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& Stougaard Pedersen, 2016). Det er en klar iagttagelse gennem mange ar med lydbogsforskning,
at mange brugere peger pa, at netop kombinationen af at bruge sin krop og lytte kan noget saerligt.
Denne fleksibilitet er taget ud af skolesituationen. Eleverne var ngdt til at anvende computeren
frem for deres telefon. De sad ved borde i et klassevaerelse, og nogle var ngdt til at dele hgretelefo-
ner. De kunne altsé ikke bevaege sig rundt fx udenfor, som ellers ville vaere en oplagt mulighed bade
bevaegelsesmeessigt og potentielt laeringsmaessigt. Men den situation var ikke mulig i den konkrete
skolesituation. Eleverne kunne selvfolgelig vaelge at bruge lydbogens muligheder til supplerende
lytteleesning uden for skoletiden. Man kan sige, at klassesituationen, som var det, vi kunne teste,
ikke medtog de medie-affordances (Have & Stougaard Pedersen, 2016), der knytter sig til det
digitale lydbogsmedie, nemlig at det er vaegtiost (modsat tidligere lydbgger i form af kassetteband,
reel-to-reel tapes og Ip-plader), og det er mobilt (via smartphonen). Den teknologidrevne udvikling,
som lydbogen har gennemgéet, og som er afgerende for dens store succes i en digitaliseret verden,
flyttede séledes ikke med ind i klassekonteksten.

Men det, som vi i hvert fald leerte, er, at man skal leere at lytte til en lydbog, ligesom man skal leere
at afkode tegn pa en side. Lytning er ikke en evne, alle bare har, det er en evne, der skal stimuleres
og kultiveres, ligesom laesning er det. Og den indsigt er afgerende for projektet, da det ogsa kaster
et kritisk blik pa den potentielt manglende stilladsering af brugen af it-rygseekken, som elever med
dysleksi og opmaerksomhedsforstyrrelser kan fa stillet til radighed i skolen. Lytning glider ikke
bare, lytning er en aktivitet, der skal leeres og treenes.

Men det, som vi i hvert fald lzerte, er, at man skal lzere at lytte
til en lydbog, ligesom man skal lzere at afkode tegn pa en side.
Lytning er ikke en evne, alle bare har, det er en evne, der skal
stimuleres og kultiveres, ligesom lsesning er det.

Lytning og sansehierarkier

De underliggende antagelser om, at lytning bare er noget, man kan, og som glider let, afslgrer nogle
dybt forankrede kulturhistoriske forestillinger om leesning og teksters status i de vestlige samfund.
I de fleste vestlige samfund, og i vores uddannelsessystemer, findes et kulturelt, men neesten na-
turliggjort sleegtskab mellem tilegnelse af viden, leesning af tekster og papirbgger. Men dette bliver
udfordret hver dag af vores praksisser — vi leeser pa mange forskellige mader og med forskellige
devicesien digital tid.

Hvis man ser historisk p4, hvilken status laesning og tekster har haft op gennem tiderne, tilhgrer
den selvfolgeliggjorte relation mellem den trykte bog og leesning som vej til viden faktisk en histo-
risk specifik periode, fra ca. midt i 1400-tallet og frem, efter trykpressens opfindelse. Helt frem til
midten af 1800-tallet var leesning faktisk ofte noget, man gjorde i feellesskab, og delvist knyttet til
ekspertkulturer (Manguel, 1996).

Betragter man leeseaktiviteten ilyset af, hvad man kunne kalde sansernes kulturhistorie, sa er
denne historie — samspillet mellem sanser og leesning — ogsa taet forbundet med tekstformatet.
Synet er ngdvendigt for at laese bogstaver pa papir, men synet og visualiteten har ogsa, mener

nogle forskere, historisk set haft en forrang (Connor, 2008). Sanserne har siledes vaeret debatteret
gennem filosofihistorien, og den menneskelige perception bliver anset for at veere bade historisk og
kulturelt foranderlig. Det er altsa ikke bare saddan, at vi altid til alle tider og i alle kulturer leeser pa
samme made eller bruger de samme sanser til at opleve verden omkring os. For bogen kom til, var
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litteratur fx primaert noget, vi lyttede til — dengang talte man om en oral kultur, sidenhen taler man
om en skriftkultur.

Ifolge David Howes (2011) har der veeret en historisk tendens til at holde sanserne adskilt med
videnskabelige og aestetiske formaél for gje. Hans argument er bl.a., at dette er funderet i kulturelle
forestillinger. Hvis man orienterer sig uden for den vestlige kultursfaere, vil man naesten altid ope-
rere med sansning og perception som multimodale feenomener. Det vil sige, at man bruger mange
sanser pa samme tid til at orientere sig i verden og til at leere noget om verden (Howes, 2011, s.177).

Den vestlige kultur har i stedet haft en tendens til at organisere sanserne, i seerlig grad at se og at
hore, efter hierarkier. Hvor synet, ifglge den engelske litteraturforsker Steven Connor, har vaeret
betragtet som mere velegnet til at skabe distinktioner eller forskelle, som er noget vidensyste-
mer favoriserer, blander lyd i hgjere grad ting sammen (Connor, 2008). Det har skabt en kulturel
hierarkisering, hvor synet har haft sserstatus. Men dette er altsa en kulturelt forankret og delvist
normativ forestilling, som vi fortsat finder i forestillingen om, at lydbogslytning er en andenrangs,
passiv form for leesning (Kozloff, 1995).

Jonathan Sterne, en anden forsker ilyd og teknologi, siger, at: “En leese- og skrivekultur er en visuel
kultur, struktureret af visuelle epistemologier som fx opdelingen af subjekt og objekt og evnen til

at eksternalisere hukommelsen [....] gennem skrivningens magt og i forleengelse heraf — trykte
tekster.” (Sterne, 2011, min oversattelse).

I skolesystemet ogiden foreliggende videns- og laeringskultur treenes vii at koncentrere os om at
leese og om at huske det, vilaeser. Men vi leerer ikke i samme grad at lytte og huske det, vi lytter til.
Og dette er ifplge Howes og Connor forbundet med kulturhistorisk funderede normative forestil-
linger om, at synet i vestlig kultur historisk har haft forrang for hgrelsen. Forskningsprojektets
iagttagelser peger pa, at lytning ikke bare er noget, vi kan, men noget, som skal traenes og laeres,
praecis som visuel leesning er.

| skolesystemet og i den foreliggende videns- og laeringskultur
treenes vi i at koncentrere os om at laese og om at huske det, vi
laeser. Men vi leerer ikke i samme grad at lytte og huske det, vi
lytter til.

Lytning som et aktivt princip

Hvis man afsgger Google for begrebet ‘aktiv lytning’, kommer man meget hurtigt i berering med
ledelses- og organisationspsykologiske teknikker, der beskriver fordelen ved at traene sigi at lytte
aktivt til hinanden i en samtale: at parkere sine egne perspektiver, at teenke med, at forblive op-
maerksom.

Lytning er, ogsa betonet af lydteoretikere og filosoffer, en made at rette sig mod verden, mod en
anden, mod andre verdener. Lytning rummer pa den méde en rettethed, en intentionalitet mod
verden, som Edmund Husserl, en af fienomenologiens feedre, har beskrevet det (1989).

Vier aldrig et isoleret jeg over for en verden, vi retter os altid allerede mod omgivelserne, mod hin-

anden. Lytning rummer altsé en relationalitet. Hvis lytning altid er rettet et sted hen, kan den ikke
vaere passiv, hvis man lytter opmaerksomt, indebaerer det en bevaegelse.

VIDEN OM LITERACY NUMMER 36 | SEPTEMBER 2024 | NATIONALT VIDENCENTER FOR LZESNING 95



Det er en noget anden opfattelse, end man retorisk kan have af lytning som en mere passiv aktivi-
tet, en made, hvorpa man, fx i reklamer eller i audiovisuelle medier generelt, kan ‘snige budskaber
ind’ eller skabe en bestemt og malrettet fplelsesmaessig respons.

Lytning har generelt i moderniteten vaeret en kampplads for diskussioner af forskellige typer op-
marksomhed. Den tyske teoretiker Walter Benjamin diskuterer i sin kanoniske tekst “The Work
of Artin the Age of Mechanical Reproduction” (1969 [1935]) erfaringer med arkitektur og beskri-
ver her forskellige mader at opleve arkitektur pa, der er mere eller mindre aktive eller dedikerede.
Disse oplevelsesmader kan beskrives som henholdsvis kontemplation og distraktion (Larsen,
2015, s. 80; Benjamin, 1969, s. 33). En, der lytter kontemplativt, vil have en mere investeret hold-
ning til sine omgivelser end en distraheret lytter, der indikerer en mindre investeret opmaerksom-
hedsform. Denne vekslen mellem opmaerksomhed og distraktion udger et centralt, veerdirelateret
problem gennem hele den moderne aera, som ogsd medieforsker Kate Lacey diskuterer i sin bog
Listening Publics, hvor hun skelner mellem at “lytte til” (kontemplation) og “lytte efter” (lejlig-
hedsvis, distraheret) (Lacey, 2013, s. 7). Radio- og podcastlytning veksler typisk mellem flere typer
opmerksomhed og skifter mellem “lytte til” og “lytte efter” (Larsen, 2015, s. 81). Men hvad med
litteraturlytning? Leesning kraever fordybelse, og den tilstand kan skabes bade gennem lyttelaes-
ning og gennem visuel laesning, men pa forskellige mader.

Lytning har generelt i moderniteten vaeret en kampplads for
diskussioner af forskellige typer opmasrksomhed.

Nér eleveni 8. klasse synes, at lytning var den bedste made at skabe indre billeder p&, sa tyder det
pa, at hun oplevede at veere fordybet, eller immersed’. Immersion, som er et fagudtryk for kon-
templation eller fordybelse, kalder forskningen et mentalt stadie, der kan saettes i gang af mange
forskellige medier og gennem forskellige sensoriske oplevelser. Nar man taler om immersion i
audiovisuelle medier, er det typisk “et stadie af dyb mentalt engagement, hvor individet kan opleve
at veere lgsrevet fra den fysiske verden, man er ikke opmaerksom pa verden omkring sig” — man
glemmer tid og sted, som man ogsa siger (Agrewal et al., 2020). Begrebet har en fast plads i studier
af computerspil, der studerer, hvordan en medieret verden kan skabe immersion og neervaer (Lom-
bard & Ditton, 1997), og her er lyd ofte fremhaevet som virkemiddel til at saette en seerlig stemning.

Nér andre af eleverne i 8. klasse havde virkelig sveaert ved at blive fordybet i forteellingen gennem
lydbogen, kan det bl.a. vaere, fordi denne evne ikke er traenet eller kulturelt veerdsat, hverken i vores
skolesystem eller mere generelt i vores samfund. Og hvis man teenker spekulativt videre ad denne
sti, kan der veere flere potentialer i at treene lytning som aktivitet. At veere aktivt lyttende er en
made at veere i relation med andre pa. At forblive opmaerksom pa den andens perspektiv, her den
littereere forteelling, kan pa den méade maske fremme forstdelsen for samtaler mere generelt. At
leere at blive god til at lytte er pa den made en made at reekke ud i verden péa, ogsa nar vi lytter for os
selv.

At veere aktivt lyttende er en made at vaere i relation med an-
dre pa. At forblive opmaerksom pa den andens perspektiv, her
den litteraere fortaelling, kan pa den made maske fremme for-
staelsen for samtaler mere generelt.
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Lytning kan veere et alternativ til skeerme og tekster, der treener andre ‘muskler’ i vores emotionel-
le resonansrum. For at lytte til en stemme, der via forskellige medier taler direkte ind i dit ere, er at
indga ien relation (Cavarero, 2012). Stemmen er afggrende for lydbogen — den er lydbogens medie
per se (Have & Stougaard Pedersen, 2016). Eleverne far en intim kontakt til stemmen, der leeser,
seerligt hvis de sidder med hovedtelefoner pa.

Afsluttende bemeaerkninger

Lydbogslaesning er blevet kaldt doven eller en genvej, der leder til mindre dybe og fokuserede
leeseoplevelser, og i forleengelse heraf vurderet lavere hierarkisk end visuel laesning (Kozloff, 1995).
Vihariprojektet afsggt, hvor meget mere komplekst det er at leese med mange sanser og i mange
medier, som viser, at denne fordom om bl.a. lydleesning, men ogsa om skeermleesning, simpelthen
ma udfordres. Hvordan lydbogsoplevelsen fordeler vores sanser pa nye mader og derfor genuint
bliver en helkropslig oplevelse. Iben Haves og mine tidligere studier i lydbogen peger entydigt p4,
at fleksibiliteten er afggrende for lydleseres valg af lydbogen, altsd at man kan bevaege sig, imens
man laeser, og udfore aktiviteter som lgb, gang, havearbejde, hus- eller hdndarbejde. Nar man fore-
tager sig andre ting med sin krop, mens man leeser, distribueres sanserne pa nye méader (Have &
Stougaard Pedersen, 2016). Sa en af vores hensigter med projektet har altsd vaeret at kaste lys over,
hvordan sensoriske kulturelle praksisser forandrer status, bl.a. i den stigende brug og distribution
af' podcast og lydbgger. Fleksibiliteten tiltraeekker mange voksne leesere, idet man kan bruge lydbo-
gen i forskellige situationer, som beskrevet ovenfor. Herved dannes nye, multisensoriske laesesitu-
ationer, hvor leeseaktiviteten krydser sensoriske savel som kognitive og kropslige graenser. Denne
fleksible brug af lydmedier kan, hvis vi ter satse pa at udfordre klasserummets graenser, understgt-
te lytning som kropslig aktivitet ogsa i institutionelle rammer som skoler og daginstitutioner og
veere med til at understgtte, at flere typer af elever med forskellige laese- og leeringsprofiler kom-
mer til orde og foler, at de kan bidrage til klassefaellesskabet. De elever i vore underseogelser, der
havde nemmest ved at lytte og fandt mest glaede ved det, var eleverne, der allerede havde erfaring
med lydformatet. I en gennemsnitlig skoleklasse vil denne elevgruppe typisk veere dem, der an-
vender it-rygsaek, altsa elever med dysleksi eller elever med fx overbliksvanskeligheder. Anvendes
lytteleesning som faelles leeringsaktivitet, vil denne gruppe veere mere fortrolige med lydformatet.
Herved kan leesning som aktivitet varieres pa tvaers af medieformater, og med it-rygseek-bruger-
ne som de mest erfarne i forhold til lydformatet kan der, er det vores tese, veere potentialer for at
udfordre de seedvanlige hierarkieri et klasserum.
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30. september 2024, Kgbenhavn, og 4. oktober 2024, Aarhus

Temadag om skriftsprogsvanskeligheder: Sprogmodeller (Al)

Sprogmodeller (Al) kan bade statte og udfordre mennesker i skriftsprogsvanskeligheder. Pa
baggrund af konkrete erfaringer fra praksis saetter denne temadag fokus pa de muligheder
og begransninger, som Al rummer i forhold til kompensation og lzaering.

8. oktober 2024, online

Webinar: Digital laesning og leesedidaktik

Det digitale er til stede i alle fag. Men hvordan tilrettelaagger man en god digital
laeseundervisning? Pa webinaret praesenterer forskere og leerere fra de tre skandinaviske
lande eksempler pa, hvordan man kan stgtte laesning af digitale tekster. Oplaaggene er pa
dansk, norsk og svensk. Webinaret er gratis og henvender sig til laerere, laererstuderende,
laesevejledere og laereruddannere.

26. november 2024, Kgbenhavn

Laesekultur: Fra toddler til teen

Konferencen handler om udvikling af laesekultur, litteraturdidaktik og strategier for laeselyst
pa tvaers af skole, dagtilbud og hjem. En raekke forskere med fingeren pa pulsen, hvad angar
barn og unges litteratur og laesekultur, deltager i samtaler og oplaeg. Mad blandt andre Nina
Christensen, Anna Karlskov Skyggebjerg, Per Esben Svelstad, Kristiane Hauer, Marianne
Eskebaek Larsen og Henriette Romme Lund. Konferencen afsluttes med netvaerksbar, bobler
0g musik.

26. marts 2025, Middelfart

Ordblinde og it-konference 2025

Ordblinde og it-konferencen tilbyder ny inspiration til din praksis med ordblinde elever,
studerende og kursister. | ar gaester Marianne E. Matre fra Universitetet i Agder konferencen
med et oplaeg om tale-til-tekst som skriveredskab i skolen, og Nina B. Gottsche og Sara

M. L. Pedersen fra VIA University College fremlaegger nye resultater fra STYRK-projektet
med fokus pa ordblinde elevers oplevelse af LST i skolen. Du kan ogsa deltage i en raekke
workshops malrettet netop din praksis. Konferencen arrangeres af Nationalt Videncenter
for Ordblindhed og andre Laesevanskeligheder i samarbejde med Radgivnings- og
stattecentret, Aarhus Universitet, Styrelsen for Undervisning og Kvalitet/BUVM, Nota og
Laesekonsulenternes Landsforening.
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