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Det er ikke altid helt ligetil og enkelt for leesevejledere og ordblindelaerere at radgive
kolleger og foraeldre om, hvorvidt en elev i skriftsprogsvanskeligheder skal lyttelaese eller
laese konventionelt til frilaesning. Heldigvis er der hjzlp at hente, hvis man giver sig tid til

at belyse de forskellige faktorer, der har betydning for beslutningen. Artiklen indleder med
at skitsere baggrunden for vores fokus samt den elevgruppe, artiklen omhandler. Derefter
danner den lektiologiske grundmodel ramme for en analyse af to cases, der har til formal at
belyse kompleksiteten i, hvordan vi som fagpersoner radgiver i forhold til frilaesning. Afslut-
ningsvis argumenterer vi for, at vi som fagprofessionelle er nadt til at forholde os aktivt til
elevens skriftsprogskompetence, og at vores vejledning ligeledes skal tilpasses den enkelte
elev og den givne laeringssituation med de laesekrav, som den indbefatter.

Lyttelaesning eller konventionel lsesning?

T artiklen belyser vilaesevejledere og ordblindelaereres vejledning af laererkolleger og foraeldre i
forhold til frileesning. Det er vores erfaring fra egen praksis og samtaler med laesevejledere og ord-
blindeleerere, at kolleger og foraeldre ofte soger vejledning ud fra en forestilling om et enten-eller
iforhold til lyttelaesning eller konventionel leesning. I denne artikel ensker vi at illustrere kom-
pleksiteten i spgrgsmalet om lytteleesning eller konventionel laesning ved at udfolde faktoreriog
omkring eleven, der kan veaere af veesentlig betydning. Vi anvender den lektiologiske grundmodel
som analysemodel (Kongskov, 2016, kap. 8).

| denne artikel gnsker vi at illustrere kompleksiteten i sporgs-
malet om lyttelsesning eller konventionel laesning ved at ud-
folde faktorer i og omkring eleven, der kan vaere af vaesentlig
betydning.
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Figur 1: Den lektiologiske grundmodel (Kongskov, 2016, s. 226).

Ifglge den lektiologiske grundmodel pavirkes skriftsprogskompetencen bade af faktorer i den kon-
tekst, eleven er en del af (miljget), og af faktorer i eleven. Teknologigrundlag, uddannelsesrammer
og uddannelsesrelevante relationer udger faktorer knyttet til miljoet, hvor strategier, skriftsprogs-
vanskeligheder og selvforstaelse knytter sig til individet, her eleven. Pilene i modellen skal belyse,
hvordan de seks faktorer er internt forbundne, samt at alle faktorer har betydning for, hvorvidt
eleven har en tilstraekkelig skriftsprogskompetence i en given situation. Modellen er saledes
relevant at inddrage, da arbejdet med skriftsproget i mange tilfzelde leder til en folelse af nederlag i
forbindelse med skolearbejde for elever i skriftsprogsvanskeligheder (Swalander, 2012).

Artiklen er méalrettet leesevejledere og ordblindelserere, som vi resten af artiklen refererer samlet
til som vejledere, men kan ogsa leeses og anvendes af danskleerere eller andre fagleerere, som ople-
ver at veere i tvivl om, hvorvidt en elev skal laese konventionelt eller lytteleese, og ensker inspiration
til at anskue problematikken mere nuanceret.

Artiklen er skrevet med udgangspunkt i elever med ordblindhed, men kan ilige sa hoj grad leeses
med tanke pé en bredere elevgruppe, eksempelvis elever i lettere afkodningsvanskeligheder. Alle
elever kan tilga digitale frileesningsbgger via fx biblioteket, sa derfor er et bevidst valg om, hvordan
leesningen skal forega, ogsa relevant for leerere og foraeldre til denne elevgruppe.

Gennem to cases vil vi nu afdaekke og demonstrere, hvordan balancen mellem konventionel

leesning og lytteleesning bor baseres péa faktorer knyttet til sdvel miljset som individet for at fa et
nuanceret billede af problematikken.
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Er lyttelaesning nok? - Mad Luna

Luna gar i 4. klasse og er lige testet ordblind med Den Nationale Ordblindetest. Luna har faet
laese-/skriveteknologi (LST) og bliver Igbende instrueret i funktioner og strategier. Gennem Nota
har hun adgang til fag- og frilaesningsbager, og her er hun blevet introduceret til lyttelaesning.

| leeseband har Luna hidtil laest b@ger pa eget niveau, men er nu begyndt at lyttelaese i stedet.
Luna lytteleeser ogsa derhjemme og er rigtig glad for det. Foraeldrene er dog begyndt at sparge
dansklaereren, om Luna ikke skal traene sin konventionelle laasning laangere, fx nar der er laese-
band. Dansklaereren er splittet, fordi hun pa den ene side gerne vil understatte Lunas positive start
med lyttelaesning, men pa den anden side har hun ogsa selv taenkt, at Luna fortsat skal traene sin
konventionelle laesning. Dansklaereren spgrger derfor sin vejleder til rads.

Med adgangen til Nota og leese- og skriveteknologi er Luna pé kort tid giet fra at leese konventio-
nelt til at lyttelaese. Sporgsmalet er, om lyttelaesning er nok. Skal traeningen af hendes afkodnings-
feerdighed ikke leengere vaere et fokus? I det folgende viser vi, hvordan den lektiologiske grundmo-
dels forskellige faktorer kan belyse denne problematik.

Kravet i laesesituationen

Lunas skriftsprogsvanskelighed (figur 1) er en veesentlig faktor for vejledningen af Lunas leerere

og foreeldre. Vejlederen og leererne har vurderet, at Lunas afkodningsfaerdighed er en barriere

for hendes forstéelse, og derfor anbefalet, at Luna til en start skal lytteleese i fagene, hjemme og i
leesebandet. Det er vaesentligt for vejlederen og leererne at forholde sig til skriftsprogsvanskelighed
irelation til kravet i leesesituationen. Det er nemlig i madet med laesekravene i uddannelsesram-
merne (figur 1), her frileesning hjemme og i laesebandet, at Lunas skriftsprogsfeerdighed kan veere
utilstraekkelig. Disse krav kan aendre sig, hvorfor maden, hvorpa det er hensigtsmaessigt at leese
frileesning, ogsa kan aendre sig. Frem til nu har forméalet med frileesning veeret at udvikle Lunas
afkodningsfaerdigheder, og laeesekravet har her vaeret at leese tekster, som har haft en passende
svaerhedsgrad i forhold til det. Nar Luna nu lytteleeser, er det, fordi forméalet med laesesituationen
ihjemmet og ved frilaesning har eendret sig. Nu skal Luna lytte for at fremme sin forstaelse af tek-
ster, der er indholdsmaessigt alderssvarende. Denne sendring stiller et helt andet krav til teksten og
til maden, Luna laeser pa.

Nu skal Luna lytte for at fremme sin forstaelse af tekster, der er
indholdsmaessigt alderssvarende. Denne a&ndring stiller et helt
andet krav til teksten og til maden, Luna laeser pa.

Forskellige mal med laesesituationen

Danskleererens erfaring er, at Luna har udviklet sin afkodningsfeerdighed gennem at gve sig hjem-
me og ilaeseband. Vejlederen og danskleereren kan derfor vurdere, om formélet med Lunas friles-
ning alligevel skal veere at understotte hendes afkodningsfeerdigheder i alderssvarende tekster.

Det kan ogsé veere, at vejlederne vurderer, at Luna skal have forskellige formal med sin frileesning
hjemme og i skolen. I det valg kan vejlederen forholde sig til de kompetencer, de uddannelsesrele-
vante relationer (figur 1) har. Viden om laesning og leesevanskeligheder er vaesentlig for elevers ud-
bytte afleeseundervisning (Piasta et al., 2009). Nar Luna skal udvikle sin konventionelle leesning,
skal den voksne, som leeser med Luna, understgtte, at hun laeser tekster af passende svaerhedsgrad
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og bruger relevante strategier til at afkode tekstens ord og fx ikke blot geetter. Det kan vaere et
argument for, at frileesningen i skolen, hvor leereren kan give kvalificeret steotte til Lunas konven-
tionelle leesning, forgar med tekster af afkodningsmaessigt passende sveerhedsgrad. Foraeldrene
kan sé fa vejledning i at lytteleese hjemme med fokus pé alderssvarende indhold og forstaelse. Her
kan vejlederen vaere nysgerrig pa, hvordan og hvorvidt foraeldrene for har spurgt ind til teksternes
indhold. Hvis dette er nyt for foreeldrene, kan leereren eller vejlederen give konkrete eksempler og
fx understotte det med Lyttelaeseplakaten (Heiden & Laursen, 2020).

Hvis frileesningen i laesebandet pa
skolen derimod er organiseret, s
leereren har meget lidt tid til at
understgtte Lunas afkodning ved

Lyttelaesning
med dit barn : atkod
e . ) konventionel leesning, sa er det
, maske nermere foreldrene, der
kan stotte den fortsatte udvikling
af Lunas afkodningsferdighed.
Vejlederen har her en seerlig vigtig
rolle i forhold til at vejlede foreel-
drene omkring tekstvalg og
kvalificeret staotte.

Fer | lyttelaeser
“Tal om, hvad | tror, teksten handler om.”

Mens | lyttelaeser
“Lyttelees et afsnit ad gangen, og tal om,
hvad det handler om.”

Kriterierne for at veelge tekster
ma afpasses efter det laeseformal,

Luna har. Nar Luna i nogle situati-
oner skal lyttelaese og i andre laese
konventionelt, er det vaesentligt at
stotte Lunai at veelge sin bog med

Efter | har lyttelaest
“Tal om, hvad | synes om teksten.”

strategier, som passer til, om hun
skal treene konventionel leesning
eller lytteleese. Da det bade for
Luna og foraeldrene er nyt at skul-

Gsthation 95 Ariom Pectbchf

Leesesucces for ordblinde bern - et tveerfagligt samarbejde om ordblinde berns leeseudvikling le finde gode bager til lyttelees-
NATONAT  mEsR ~ g . o .
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at vejlederen eller danskleereren
Figur 2: Lyttelaeseplakaten (Heiden & Laursen, 2020). understotter strategier til at finde

bgger pa Nota, som Luna synes

lyder speendende. Teknologiba-
serede strategier kraever undervisning og gvelse (Engmose et al., 2023). Det kan veaere et argument
for at lytteleese i laesebandet pa skolen, hvor Luna kan blive stgttet i sine strategier til lyttelaesning,
herunder valg af bager.

Elevens eget udsagn om lyttelaesning

Luna giver indtryk af at veere glad for at lyttelsese. Nar hun giver udtryk for leeseglaede, ma foraeldre,
leerere og vejledere vaere nysgerrige pa, hvad der gemmer sig bag Lunas udsagn. Hvorfor er Luna glad
for at lyttelaese? Her kan Lunas selvforstdelse (figur 1) i forhold til konventionel leesning og lyttelees-
ning i forskellige leesesituationer vaere en del af grundlaget for at vejlede foreeldre og leerere om, hvor-
dan Luna bedst leeserilesebandet og hjemme. Er Luna fx glad for at lyttelaese, fordi hun sé kan lese
de samme bgger som de andre elever og dermed for farste gang oplever samhgrighed med kamme-
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raterne? At Luna kan leese det samme som de andre, er formentlig medvirkende til hendes oplevelse
af at kunne mestre frilaesningen pé et nyt niveau. Foruden samhgrighed kan dette ogsé give Luna en
oplevelse af kompetence. Disse faktorer vil ifglge selvbestemmelsesteorien (Ryan & Deci, 2000) veere
fremmende for Lunas motivation. I s fald er det maske rigtig vigtigt for Luna at lyttelaese i leeseban-
det, hvor samtalerne om feelles littereere oplevelser opstar i frikvarteret eller i laesehjornet.

Her kan skolens eller Lunas personlige teknologigrundlag (figur 1) ogsé veere vigtig for vejlederen
at veere opmeerksom pa. Kan Luna fx lyttelaese pé en telefon og samtidig have lyd i grerne, s hun
kan ligge i leesehjornet med de andre? Denne faktor taler for at rykke gvelsen af konventionel lees-
ning hjem, sé foraeldrene kan fortseette, som de plejer.

Det kan ogsé veere, at Luna er glad for at lyttelaese, fordi hun sé slipper for at leesetreene hjemme
og iskolen. Maske haenger den modstand, som leererne har oplevet hos Luna, nar hun skal leese-
traene, sammen med, at hun synes, de boger, hun kan afkode i skolen, er kedelige? I det tilfaelde kan
vejlederen veelge at fastholde, at Luna lytteleeser i en periode bade i laeseband og hjemme, s& Luna
og foreeldrene fér ro til at gare sig erfaringer med at tale om boger, Luna laeser, fordi hun synes, de
lyder speendende, og ikke fordi hun kan afkode dem selv.

Grundlaget for beslutninger om, hvordan Luna skal frilsese, knytter sig altsd bade til faktorer i
miljeet og i Luna selv, og faktorerne pavirker hinanden indbyders. Grundlaget for vejledningen vil
aendre sig lobende. Vejledningen til leererne og Luna ma derfor ogsa veere dynamisk.

Grundlaget for vejledningen vil &endre sig Igbende. Vejlednin-
gen til laererne og Luna ma derfor ogsa vaere dynamisk.

Nar vi ser bag adfserden - Mad Daniel

Daniel gar i 6. klasse og blev testet ordblind for to ar siden. Daniel har hidtil brugt LST aktivt i
undervisningen. Daniel har veeret aktiv bruger af Nota til frileesning og veeret glad for det. Laerer-
teamet oplever dog nu i stigende grad, at Daniel fravaelger brugen af LST. Laererteamet omkring
Daniel oplever ham som en usikker laeser med moderate afkodningsvanskeligheder og god sprog-
forstaelse. De har inviteret vejlederen med pa et teammgde for at drafte, hvordan de bedst hand-
terer Daniels modstand mod LST. De er i tvivl om, hvorvidt de skal lade Daniel laese konventionelt
uden oplaesningsstatte, eller om de skal fastholde, at han skal lyttelaese til frileesning. Samtidig vil
laererteamet gerne have, at Daniels sprogforstaelse og ordforrad fortsat stimuleres.

Laererteamets dilemma er her igen neesten stillet op som et enten-eller. Enten fastholder laerer-
teamet, at Daniel skal anvende LST for at kompensere for sin funktionsnedsaettelse, ellers er valg-
muligheden konventionel leesning, hvor leererteamet efterkommer Daniels gnske om at gore som
sine klassekammerater. I forste scenarie risikerer laererteamet, at Daniel gger sin modstand mod
LST.Iandet scenarie er risikoen, at Daniel ikke bliver tilstraekkelig kompenseret, hvilket kan have
konsekvenser for hans sproglige og skriftsproglige udvikling.

Potentielle konsekvenser ved fravalg af lyttelaesning

Daniel er testet ordblind med Den Nationale Ordblindetest (UVM, 2015), og Daniels skriftsprogs-
vanskeligheder (figur 1) bestar i moderate atkodningsvanskeligheder. Daniel fraveelger derfor ikke
sin LST, fordi hans leesefaerdigheder er alderssvarende. Det kunne fx veere tilfaeldet, hvis hans ord-
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blindhed manifesterede sig som stavevanskeligheder, men med en mere sikker ordleeseferdighed.
Isafald vil detihgjere grad veere naturligt at lade Daniel leese konventionelt og dermed anvende og
treene sin afkodningsfeerdighed, dog med en lobende opmaerksomhed pa Daniels forstéelse af det
laeste. Vejlederen kan sa sparge sig selv, hvilke strategier (figur 1) Daniel har til at hadndtere de krav,
frileesning stiller i forhold til hans faerdigheder. I selvbestemmelsesteorien (Ryan & Deci, 2000)
indgar behovet for kompetence, og nar Daniel fraveelger lytteleesning, kan han potentielt fa sat sig
selvien situation, hvor han ikke kan mestre de udfordringer, han meder. Risikoen er, at han veelger
boger, der er for sveere for ham, fx bager, som hans kammerater leeser, hvilket sandsynligvis vil
bidrage til nederlag og demotivation for at leese pa leengere sigt. Omvendt vil de bager, han kan laese
konventionelt, veere for kedelige pa indholdssiden.

Vejlederen kan formode, at en del af Daniels modstand mod LST kan handle om, at han gerne vil
ligne sine klassekammerater og ikke skille sig ud, og netop Daniels selvforstdelse (figur 1) kan veere
et centralt element at interessere sig neermere for i vejledningen af laererteamet. I Daniels tilfeelde,
hvor vi har med modstand at gore, vil det vaere uhensigtsmaessigt at traeffe beslutninger baseret
pavores antagelser alene. Hvis vejledningen skal veere gunstig, skal Daniels perspektivinddrages
(Kongskov, 2016). Det kraever, at vejlederen indgér i dialog med Daniel for at forstd hans beveeg-
grunde for at fraveelge LST. Her kan det vaere relevant at sperge til Daniels vigtigste uddannelses-
relevante relationer (figur 1) for at afdackke, om hans fravalg handler om at ligne sine klassekam-
merater, der ikke er ordblinde og dermed ikke bruger LST. Er det tilfzeldet, kan lysten til at ligne de
andre komme til at spaende ben for udviklingen af Daniels skriftsprogskompetence.

Hvis vejledningen skal vaere gunstig, skal Daniels perspektiv
inddrages (Kongskov, 2016). Det kraever, at vejlederen indgar i
dialog med Daniel for at forsta hans beveeggrunde for at fra-
vaelge LST.

Imodekommes Daniel af vejlederen, og tages han med pa rad i forhold til hans anvendelse af LST,
far han oplevelsen af medbestemmelse (Ryan & Deci, 2000). Daniel kan ikke pa egen hand veelge,
om han vil anvende lyttelaesning eller ej, men vejlederen kan inddrage ham i en dialog omkring,
dels hvordan han kan leese i forskellige situationer, dels hvilke krav aktiviteten stiller til ham, og
dermed lade ham veere medbestemmende. Er vi som fagprofessionelle lydhere over for ham og
inddrager ham, er det mere sandsynligt, at han responderer med tilsvarende lydhgrhed. Det kan fx
betyde en periode, hvor Daniel til frileesning veksler mellem at laese konventionelt i bgger pa eget
afkodningsniveau og at lyttelaese pa Nota i alderssvarende bgger. Inspiration til at gribe en sddan
samtale an kan findes i Kongskov (2016), kap. 8.

Samarbejde som vej til kompromis

Nar en elev fraveelger brugen af LST, er det relevant at afdaekke, hvorfor eleven ikke anven-

der den teknologi, der er til radighed. Er der fx LST-funktioner og -strategier, eleven ikke har
kendskab til eller kan huske, og som dermed afskeerer ham fra at anvende sin teknologi? Der-
udover ved vi, at ordblinde bern typisk kun anvender fa teknologibaserede leesestrategier efter
intro til LST, og at det kreever mange gentagelser, for disse strategier er konsolideret (Laursen
etal,, 2023).1 Daniels tilfeelde er det to ar siden, at han har faet LST, og maske derfor ogsa to ar
siden, han fik en grundig instruktion i brugen af sit LST-program. I denne specifikke case horer
vi, at Daniel har veeret flittig bruger af Nota i en lang periode, og vejlederen kan derfor antage, at
Daniel har teknologigrundlag samt strategier (figur 1) til at anvende sin teknologi til frileesning,
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og det vil formentlig ikke vaere her, der skal seettes yderligere ind, men ikke desto mindre er det
veesentligt at afdeekke.

Nar en elev fravaelger brugen af LST, er det relevant at
afdaekke, hvorfor eleven ikke anvender den teknologi, der
er til radighed.

Inden dialogen med Daniel kan det veere hensigtsmaessigt, at laererteamet drofter uddannelses-
rammer (figur 1) og krav. Kan rammerne fx baere, at Daniel indgar i en vekselvirkning mellem at
leese konventionelt og at lyttelaese, som naevnt ovenfor? Det vil betyde, at der er perioder, hvor han
ikke far treenet hhv. sin afkodningskompetence og sin alderssvarende sprogforstaelse. Samarbej-
det mellem Daniel og leererteamet kan ogsé betyde et kompromis, hvor Daniel lyttelaeser pa Nota
via hovedtelefoner og sin mobiltelefon, men at han samtidig sidder med den fysiske bog fremme, sa
han derved oplever, at han ligner resten af klassen i hgjere grad. Det vil nok betyde, at det er sveert
for Daniel at folge med i bogen, men han vil opleve en samhgrighed med resten af klassen og opleve
sig som en lige og veerdifuld del af faellesskabet, hvilket igen vil skubbe positivt til hans folelse af
kompetence, og til at han kan mestre de udfordringer, han stilles over for (Ryan & Deci, 2000).

Afslutning

Gennem anvendelse af den lektiologiske grundmodel har vi forsegt at belyse kompleksiteten i
sporgsmalet om balancen mellem lytteleesning og konventionel laesning ved at analysere to kon-
krete cases.

Analysen vidner om, at vejlederne belyser en rackke faktorer — bade interne for eleven og ekster-
neideres miljo - for at finde den rette balance mellem konventionel leesning og lytteleesning, og

at denne balance kan aendre sig over tid athaengigt af elevens udvikling og skiftende krav i deres
uddannelsesmaessige ramme og sociale kontekst. I vejledningen omkring elevens frilaesning er det
altsé veesentligt, at vi ikke blot reagerer pa den adfeserd, vi ser, og raesonnerer ud fra det, men at vi
ser bag adfeerden.
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Julie Fredsg-Rauer er adjunkt pa Professionshajskolen Absalon og cand.mag. i audiologopaadi.
Hun underviser pa PD-modulerne Ordblindelaerer i grundskolen og Laesevejledning i grundskolen
og arbejder med udviklings- og forskningsprojekter med fokus pa elever i skriftsprogsvanskelig-
heder.

Stine Fuglsang Engmose er lektor pa Professionshgjskolen Absalon og er uddannet ph.d. og
cand.mag. i audiologopaadi. Hun arbejder med udviklings- og forskningsprojekter med fokus pa
elever i den tidlige skriftsproglige udvikling og elever i skriftsproglige vanskeligheder. Hun under-
viser pa PD-modulerne Laesevejledning i grundskolen og Ordblindelaerer i grundskolen.
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Faglige arrangementer

Har du lyst til at vide mere om, hvad der rgrer sig pa laeseomradet og fa inspiration til din
undervisning? Sa afholder Nationalt Videncenter for Laesning Igbende konferencer, work-
shops, webinarer og temadage. Laes om den enkelte aktivitet nedenfor, og tilmeld dig ved at
klikke pa datoen.

30. september 2024, Kabenhavn, og 4. oktober 2024, Aarhus

Temadag om skriftsprogsvanskeligheder: Sprogmodeller (Al)

Sprogmodeller (Al) kan bade stotte og udfordre mennesker i skriftsprogsvanskeligheder. P3
baggrund af konkrete erfaringer fra praksis seetter denne temadag fokus pa de muligheder og
begraensninger, som Al rummer i forhold til kompensation og laering.

8. oktober 2024, online

Webinar: Digital lsesning og leesedidaktik

Det digitale er til stede i alle fag. Men hvordan tilrettelaegger man en god digital laeseundervisning?
Pa webinaret praesenterer forskere og leerere fra de tre skandinaviske lande eksempler pa, hvordan
man kan stgtte lsesning af digitale tekster. Oplaeggene er pa dansk, norsk og svensk. Webinaret er
gratis og henvender sig til laerere, laererstuderende, laesevejledere og laereruddannere.

26. november 2024, Kabenhavn

Laesekultur: Fra toddler til teen

Konferencen handler om udvikling af laesekultur, litteraturdidaktik og strategier for laeselyst pa
tveers af skole, dagtilbud og hjem. En raekke forskere med fingeren pa pulsen, hvad angar barn og
unges litteratur og laesekultur, deltager i samtaler og oplaeg. Ma@d blandt andre Nina Christensen,
Anna Karlskov Skyggebjerg, Per Esben Svelstad, Kristiane Hauer, Marianne Eskebaek Larsen og
Henriette Romme Lund. Konferencen afsluttes med netvaerksbar, bobler og musik.

26. marts 2025, Middelfart

Ordblinde og it-konference 2025

Ordblinde og it-konferencen tilbyder ny inspiration til din praksis med ordblinde elever, studerende
og kursister. | ar gaester Marianne E. Matre fra Universitetet i Agder konferencen med et oplaeg

om tale-til-tekst som skriveredskab i skolen, og Nina B. Gattsche og Sara M. L. Pedersen fra VIA
University College fremlaegger nye resultater fra STYRK-projektet med fokus pa ordblinde elevers
oplevelse af LST i skolen. Du kan ogsa deltage i en raekke workshops malrettet netop din praksis.
Konferencen arrangeres af Nationalt Videncenter for Ordblindhed og andre Laesevanskeligheder i
samarbejde med Radgivnings- og stattecentret, Aarhus Universitet, Styrelsen for Undervisning og
Kvalitet/BUVM, Nota og Laesekonsulenternes Landsforening.

Scan gr-koden og fa

et overblik over alle
faglige arrangementer.



https://videnomlaesning.dk/aktuelt/konferencer-og-seminarer/interne/temadag-om-skriftsprogsvanskeligheder-sprogmodeller-ai-koebenhavn/
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