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Vores viden om elevers lytning og lytteforstaelse er stadig begraenset, szerligt nar eleverne
arbejder sammen pa egen hand. Denne artikel handler om Systematiseret Klassekamme-
rathjeelp (SYKL) i danskundervisningen. SYKL har til formal at styrke elevernes sociofaglige
deltagelse, hvor det sociale og det faglige opfattes som to sider af samme sag. Eleverne
samarbejder i par om faglige opgaver, hvor den ene er hjalper, og den anden er hjulpen,
hvorefter rollerne skifter. | artiklen analyserer jeg et par eksempler pa vellykkede SYKL-dia-
loger og diskuterer efterfalgende, hvordan man kan stilladsere elevernes gensidige lytning
gennem samtaleregler, metakommunikation og stilladskort.

Samtale dominerer skolen, ikke mindst i danskfaget (Skov & Carlsen, 2020). Alligevel er mundt-
lighed — herunder lytteforstaelse — stadig et underbelyst genstandsfelt, og det didaktiske arbejde
hermed usystematisk (Holmberg et al., 2019; Hogegh, 2018, 2020; Skov, 2018). I en vis forstand kan
man sige, at lytning er det, vi gor mest i uddannelsessystemet, men det, vi arbejder mindst med
didaktisk (Adelmann, 2009; Heegh, 2018). Det gaelder i szerlig grad den lytning, der foregar mellem
elever, nar de arbejder sammen pa egen hand - i par eller grupper.

Systematiseret Klassekammerathjaelp (SYKL) er et muligt svar pa, hvordan man kan arbejde kva-
lificeret og struktureret med lytteforstaelse i skolen. SYKL er en undervisningsform, udviklet af
forskere og undervisere ved Kgbenhavns Professionshgjskole, hvor jeevnaldrende elever arbejder
gensidigt (reciprokt) sammen ipar i en variant af det, der i den engelsksprogede didaktik kendes
som peertutoring (Thurston et al., 2020). Det seerlige ved SYKL er den tydelige struktur og stillad-
sering. Desuden er SYKL, i modsaetning til fx Cooperative Learning, forankret og udviklet i forhold
til konkrete fag og deres fagdidaktikker.

Systematiseret Klassekammerathjselp (SYKL) er et muligt svar
pa, hvordan man kan arbejde kvalificeret og struktureret med
lytteforstaelse i skolen.

SYKL er indtil videre gennemfort i fagene natur/teknologi og matematik (Schmidt et al., 2023b)

- og senest ogsd i dansk (Schmidt et al., 2023a), som denne artikel fokuserer pa. Vi har i forsker-
gruppen blandt andet foretaget videoobservationer af 4. klasses-elever, der SYKL'er, og fokusgrup-
peinterviews med elever, leerere og vejledere pa de pagaeldende skoler i en forstadskommune til
Kobenhavn. Jeg undersgger i det folgende SYKL-elevernes lytteadfaerd og lyttestrategier (Haegh,
2018), og hvordan lytteforstaelsen kan stilladseres (Skov, 2018).
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Hvad er SYKL?

I SYKL understgttes en undersggende (eksplorativ) arbejdsform, hvor forskellige perspektiver
mades kritisk-konstruktivt, og refleksion gores eksplicit (Wegerif & Mercer, 1997). Undervis-
ningen sgger at fremme elevernes sociofaglige deltagelse, hvor det sociale og det faglige opfattes
som to sider af samme sag (Schmidt, 2015). SYKL-eleverne arbejder saledes sammen om faglige
opgaver i par dannet ud fra sdvel sociale som faglige kriterier: Socialt skal eleverne potentielt
kunne (gen)etablere venskaber, fagligt ma der ikke veere alt for stor forskel.

En SYKL-session, der i projektet er tidssat til 45 minutter, forlgber, som folger:

1. Leereren rammesaetter opgaven og metakommunikerer om samarbejdet (5 minutter)

2. Eleverne samarbejder dialogisk om forste del af opgaven, hvor den ene elev agerer hjzlper, den
anden hjulpen (15 minutter)

3. Eleverne samarbejder om anden del af opgaven, hvor hjaelperollerne er byttet rundt (15 minut-
ter)

4. Sessionen afsluttes med feelles opsamling pa opgaven og pa elevernes samarbejde (10 minut-
ter).

Til hver dialog bliver eleverne udstyret med et opgaveark med en kort mono- eller multimodal
tekst og en opgaveformulering, og hjaelperen forsynes desuden med et ark med stilladserende tips
til opgaven. Tippene skal ideelt set doseres, nar den hjulpne har brug for dem.

Den lererfaciliterende metakommunikation (Kvistad, 2021; Sutherland, 2015) udger et vaesentligt
fundament under arbejdet, og til understottelse heraf findes seks generiske stilladskort, der funge-
rer som gennemgaende principper for sociale og faglige normer. Disse kort vender jeg tilbage til."

Lytteadfzerd i SYKL-dialoger

Néar man vil studere elevers lytteadfeerd, ma man forst og fremmest gore sig klart, at lytning ikke
kun er knyttet til hgresansen. Vilytter derimod med alle sanser og “forholder os til kroppe og
afstande og placeringer, til blikke og blikretninger og til den synlige gestik i talesproget” (Hoegh,
2018, s. 89). Den kommunikative eller interpersonelle lytning gor det dermed nedvendigt at fokuse-
re pa den gensidige opmeerksomhed og respons som en del af lytteprocessen (Otnes, 1997). Me-
todisk er det derfor oplagt at tage udgangspunkt i multimodal interaktionsanalyse (Streeck et al.,
2011) i observationer af elevdialoger. I eksemplerne nedenfor interesserer jeg mig saledes bade for
det, eleverne siger, og det, de gor. Af pladshensyn og for leesevenlighedens skyld har jeg ikke trans-
skriberet dialogerne i detaljeret grad, men jeg beskriver kropssprog, gestik og mimik i parenteser
og illustrerer med screendumps. Elevernes navne er eendret.”

I analysen interesserer jeg mig for elevernes sociofaglige (tale)handlinger, mens de SYKL'er,
herunder (tale)handlinger, der primeert er faglige (fx giver tentative svar, forklarer, medteenker),
og talehandlinger, der primeert er sociale (fx lytter aktivt med opmuntrende ord og positivt krops-
sprog, tilbyder og eftersporger hjzlp). En sddan fremgangsmade gor det muligt at iagttage tegn pa

1 SYKL-danskdidaktikken er udfoldet i leerervejledningen, se Hansen et al. (2022). P4 SYKL-hjemmesiden ligger
desuden en lang raekke materialer, herunder opgaveeksempler, stilladskort, introduktionsvideoer, videoer af
SYKL'ende elever samt forskningsrapporter og artikler, se https://syklLkp.dk/

2 Sammendrag af begge dialoger (eksempel 1 og 2) kan ses her: https://sykl.kp.dk/index.php/om-projektet/
sykl-i-praksis/
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béde faglig og social lytning (Otnes, 1997), men med den pointe, at der ofte er tale om begge dele pa
én gang.

Det ser vi anskueliggjort i eksempel 1 nedenfor, hvor Agnes (hjeelper) og William (hjulpen) arbej-
der med en SYKL-opgave omhandlende H. C. Andersens ‘Klods-Hans’ (opr. 1855). Opgaveformule-
ringen lyder: “Laes begyndelsen af eventyret Klods-Hans, og understreg de ord, der forteeller noget
om de tre brgdre. Tegn de tre bradre, og lad din makker geette, hvem der er hvem.” William er hér i
feerd med at laese op fra teksten, der er forholdsvis vanskelig, blandt andet fordi den indeholder ord,
der er sjeeldne og méske ligefrem ukendte for eleverne.

Eksempel 1

William: (Peger i teksten, mens han laeser)
Ude pa landet var der en gammel
gard, og i den var der en gammel
herremand ... Naja, er det ikke
noget, man siger, nar det er en
bondemand?

Agnes: Jo, det tror jeg. . '

et er en bondemand.

William: [...] som havde to s@nner, der var sa
vigtige, at det halve ... halve? (laver
undrende grimasse).

Agnes: Nej, vittige (peger hurtigt i teksten).
William: Naja, der var sa vigtige ...

Agnes: Vittige (peger hurtigt i teksten).
William; Vittige? (laver undrende grimasse).

Agnes: Ja. Der er ikke et g dér (peger i tek-
sten). Derfor star der vittige.

Der er mange tegn pa sociofaglig lytning her. William efterspgrger hjeelp, idet han medteenker, dvs.
udtrykker en sggen efter mening, samtidig med at han giver et tentativt svar (“er det ikke noget,
man siger, nar det er en bondemand?”), hvilket Agnes responderer bekraeftende pa. Lidt senere til-
byder hun hjeelp ved at rette Williams fejlleesning suppleret med en praecis forklaring (“Der er ikke
et g dér”). Elevernes lytten til hinanden kan ogsa afleeses i deres kropssprog. Bade blikke og gestik
(fokuseret og ivrig pegen med blyanterne) er orienteret mod teksten, og elevernes kroppe vender
sig mod hinanden. Det resulterer i et koncentreret og anerkendende participation framework
(Goffman, 1981) om det sociofaglige makkerarbejde.

Ien anden dialog arbejder Frida (hjulpen, til venstre i billedet) og Alma (hjeelper) med Halfdan
Rasmussens Jeg gik en tur i nat’ (2004). Opgaveformuleringen lyder: “Lees digtet hajt. Beskriv
tegningen. Passer digtet og tegningen sammen?” I eksempel 2 nedenfor er eleverne — foranlediget
af opgavens tips — ved at undersgge betydningen af sammensatte ord i digtet.
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Eksempel 2

Frida: Himmelbla ...

Alma: En himmel, der er bla (kigger pa
Frida og smiler).

Frida: Jaa ... (smiler). Og sa en skaersom-
mernat. Det er nok en nat (rynker
brynene) ... en nat i sommeren.

Alma: Star der ikke hat ... eller? (leener sig
frem for bedre at kunne se teksten).

Frida: Jo! En skeer ... (kniber gjnene sam-
men og ryster med den ene hand) ...
en skaersommerhat - hvad er det?
Det er nok en eller anden hat eller
sadan noget.

Alma: Det ma vaere den der (peger pa
tegningen i teksten) ... nej.

Frida: Jo, det kan da godt veere.

—

Her veksler dialogen i en samarbejdende turtagning (Sacks et al., 1974), hvor eleverne pa skift
tilbyder og eftersporger hjeelp. De medtenker og giver tentative svar, bade pa hinandens (“Him-
melbld” - “En himmel, der er bla”) og egne (“en skaersommerhat ... Det er nok en eller anden hat
..) forslag. De bekraefter anerkendende hinandens bud, bdde med ord (“Jaa,” “Jo!”), gjenkontakt
og smil. Desuden er det karakteristisk, at eleverne verbalt, mimisk og gestisk giver udtryk for tvivl,
og at de nedtoner eller hedger (Dalton-Puffer, 2005) deres forslag og svar (“Det er nok ... en nat i
sommeren;” “Star der ikke hat ... eller?”). Dermed undgér de at tabe eget eller udfordre makkerens
ansigt (Goffman, 1955).

I begge dialoger giver eleverne udtryk for tilsyneladende oprigtig undren og tvivl, bade i det, de
siger, og det, de gor med mimik og gestik. Dermed inviterer de hinanden til dialog, og da de samtidig
optager (Dysthe, 1995) hinandens svar og udviser tegn pa anerkendende lytning, kan man fastsla,
at der er tale om undersegende samtaler. Elevernes tekstnaere fokus giver dem samtidig mulighed
for at undersgge litteraert sprog med hinanden som kritiske fagfzeller (Storm-Andersen & Ander-
sen, 2022) i et arbejdstempo, der dveeler ved teksternes seerlige sprog.

Begge eksempler er desuden kendetegnet ved elevernes teette samarbejde om opgaverne; i eksem-
pel 2 kan det ligefrem veere vanskeligt at se, hvem der er hjelper og hjulpen. Lyttestrategierne er
med andre ord tavse — de falder eleverne naturligt, nok ogsa fordi der i begge tilfeelde er tale om
gode match: Eleverne er tilsyneladende fagligt jeevnbyrdige, og de udviser sympati for hinanden.

Stilladsering af lyttestrategier og lytteforstaelse

I andre tilfeelde gar SYKL-dialoger mere traegt. Det kan typisk skyldes, at opgaven er for let eller
for sveer, at den og tippene mangler progression og differentieringsmuligheder, at den hjulpne
ikke rigtig gnsker hjaelp (fra makkeren), og/eller at hjelperen dominerer arbejdet — eller omvendt
forholder sig tavs og passiv (Schmidt et al., 2023a). Der er derfor brug for stilladsering af lyttestra-
tegierne (Skov, 2018).
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Envellykket SYKL-dialog er betinget af en lang rackke faktorer, herunder undervisningens maél og
indhold, makkersammensatningen, metakommunikationen samt opgaven og tippene. Undervis-
ningens maél og indhold samt makkersammenseetningen er en del af leererens makrostilladsering
(Polias, 2016). Vi leegger som naevnt op til, at eleverne sammensaettes efter bade sociale og faglige
kriterier, ellers kan det ga ud over samarbejdet og dermed lytteforstaelsen. I et interview formule-
rer en elev mekanismen, idet han giver et teenkt — eller muligvis selvoplevet — eksempel:

Fxlad os sige, at den bedste i klassen kom sammen med den darligste i klassen, ikke? Det kom-
mer ikke til at fungere [...]. Altsa den [darligste] kommer naesten ikke til at kunne lave noget. Og
nér man sa sporger, ‘skal jeg komme med et hjelpesporgsmal?’, sa er det bare sddan lidt, ja ja,
men man lytter ikke pé, hvad de siger.

Ogsa lerere og vejledere beretter - ilidt mere diplomatiske vendinger — om udfordringer, nar
elever ikke mener, de behgver hjeelp. En leesevejleder forteeller fx om elever, der ikke altid er villige
til at tage imod “gode rad fra nogen, som de mener ikke er lige sa dygtige som dem selv, selvom
man sidder og teenker, jamen, prov at hgre, det er fuldsteendig rigtigt, det der — Iyt nu!”” Det kreever
tilveenning bade at give og eftersparge hjeelp (Schmidt et al., 2023a).

Selve elevdialogen kan mikrostilladseres ved leererens intervention (Hammond & Gibbons, 2005),
men det hgrer almindeligvis til undtagelserne, da eleverne netop sa vidt muligt skal SYKL'e pa egen
hand. Arbejdsformen kan dermed frigive tid til, at leereren kan understgtte de SYKL-par, der har
mest behov for hjzlp.

Herimellem udger metakommunikationen og den konkrete opgave med tips en del af dialogens
mesostilladsering (Polias, 2016; van Lier, 2007). Her peger vores folgeforskning (Schmidt et al.,
2023a) p4, at det er fremmende for SYKL-didaktikken, at opgaven er undersggende og udfordren-
de, at den rummer bade lukkede og abne elementer, og at den leegger op til, at eleverne skal gore
noget konkret ud over at samtale, fx leese op, understrege eller tegne, jf. opgaveformuleringerne i de
to eksempler ovenfor. Desuden er det fremmende, at eleverne er fortrolige med at give og modtage
hjeelp, hvilket betyder, at der ikke bare er brug for stilladsering — men ogsa for, at stilladseringen
bliver tydelig for eleverne gennem metakommunikation. I SYKL ma eleverne med andre ord leere
at observere deres egen lytning i pararbejdet og eksplicit arbejde med lyttestrategierne. Lytning
kraever traening og metarefleksion, herunder observationsstrategier for bade elever og leerere
(Hoegh, 2020).

I SYKL foregar metakommunikationen pa flere niveauer: i klassesamtalen for og efter en
SYKL-session, i formuleringen af de konkrete opgaver og tips samt ikke mindst i seks generiske
stilladskort og de principper, de udtrykker, se Figur 1.

| SYKL foregar metakommunikationen pa flere niveauer: i klas-
sesamtalen for og efter en SYKL-session, i formuleringen af de
konkrete opgaver og tips samt ikke mindst i seks generiske stil-
ladskort og de principper, de udtrykker.
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LAS OPGAVEN SAMMEN!

HVAD VED | ALLEREDE?

HVAD SKAL | FINDE UD AF?

LYT OG SPORG!

KOM | GANG MED
OPGAVEN!

KAN OPGAVEN DELES OP |
MINDRE DELE?

KAN | GA | GANG MED AT
UNDERS@GE NOGET?
KAN TIPS HJ/AELPE?

TANK HOJT!

HUSK AT OPMUNTRE
DIN MAKKER!

T3

SIG, HVAD DER ER GODT
VED DET, DIN MAKKER
SIGER OG G@R.

FIND SAMMENHZANGE

OG PERSPEKTIVER!
0 OO
®«2
FA DIN MAKKER TIL AT
FORKLARE SINE IDEER.

LYT TIL DIN MAKKERS

TANKER OG IDEER. HAR | LAVET NOGET

LIGNENDE F@R?

) PR@V AT FOLGE DIN
STIL SPGRGSMAL, SOM MAKKERS TANKEGANG.

LEEPER DIN MAKKER. HVORDAN HAENGER OPGAVEN

SAMMEN MED NOGET | JERES
HVERDAG?

ER DER FAGORD, SOM KAN
HJALPE DIN MAKKER?

Du kan f.eks. sporge :
Hvad nu hvis ...?

Kunne du ogsa ...?
Hvorfor ...?

Figur 1. De seks stilladskort i SYKL.

De gronne kort kan seerligt bruges i starten af en dialog, idet de instruerer eleverne i at ga i gang og
aktivere deres forforstaelser, det gule kort tilskynder generelt til opmuntring, de blé kort opfordrer
til at lytte aktivt og dele sporgsmal og tanker, mens det rade kort ansporer eleverne til perspektive-
ring, typisk mod slutningen af dialogen.

Nér viiinterviews sparger eleverne, hvilke stilladskort de har mest gleede af i makkerarbejdet,
fremheever flere af dem de tre mest processuelle kort: det gule og de to bla. Det kan muligvis skyl-
des, at det er de kort, laererne har gjort mest ud afi SYKL-undervisningen, men det er under alle
omsteendigheder interessant, at eleverne har bidt meerke i netop disse strategier, der pa forskellig
vis kredser om lytteforstielse — pd mader, der méske ellers er uvante for eleverne.

En elev forklarer, hvorfor de to bla kort (Lyt og sperg! og Tenk hajt!) er gode, og hvordan de er for-
bundne: “De passer lidt sammen, fordi hvis [den hjulpne] teenker hgjt, sd kan man fa hjeelp til det

[...]. Og sa kan [hjeelperen] ogsa laere noget af det.”

Om det at veere en god SYKL-makker siger en elev:
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Man husker at rose sin makker [...], og man lytter pa, hvad ens makker siger [...] — og ikke sadan,
hvis nu han sidder og forklarer hgjt, og jeg bare sidder sddan her (vender hovedet vaek): “Wow,
det er godt nok nogle flotte fugle, der er derude!”

Han sidestiller altsd det at rose med det at lytte, og i det karikerede modbillede viser han med krop-
pen, hvordan man ser ud, nar man tkke lytter. Lytning handler om at veere til stede med sin fulde
opmerksomhed, hvilket vi ogsa sa illustreret i de to dialogeksempler ovenfor.

, , Han sidestiller altsa det at rose med det at lytte, og i det kari-
kerede modbillede viser han med kroppen, hvordan man ser
ud, nar man ikke lytter. Lytning handler om at vaere til stede
med sin fulde opmaerksomhed.

Teenk hajt! er i en vis forstand en strategi, der kan forvandle kognitive processer til interpersonel
lytning (Otnes, 1997). Det er tydeligvis nyt for eleverne lobende at saette ord pa deres tanker, og i
interviews horer vi, at det kan vaere svaert. Men det er en strategi, der kan vise sig saerlig veerdifuld,
nér den bundfzlder sig. En inklusionsvejleder beretter fx falgende:

Det ender med, at hende, der er den hjulpne, hun egentlig ikke siger s meget, og hjaelperen
naesten ender med at lgse opgaven. Men den hjulpne, hun ender med at sidde sddan og gentage
alligevel [...]. Sa genforteeller hun det eller forklarer det igen, lidt med sine egne ord, nogenlun-
de det samme. Og det tror jeg maske ikke ngdvendigvis, at hun ville have gjort, hvis det bare

fx havde veeret almindeligt gruppearbejde [...]. Den der med ‘forklar, hvad du gor, det tror jeg i
virkeligheden er den, hun tager med sig. Og sa far hun sat lidt mere ord pa, end hun méske ville
have gjort.

Pa den lange bane

I SYKL udtrykker metakommunikationen og stilladseringen nogle tydelige samtaleregler (Suther-
land, 2015). I de to dialogeksempler i denne artikel bliver de varetaget pd en naturlig made — regler-
ne er sa at sige ungdvendige. I andre tilfaelde er principperne mere uvante for eleverne, og det kan
iseeristarten af et SYKL-forlgb resultere i en noget instrumentel varetagelse af samtalereglerne
(Kvistad, 2021). Men som en laesevejleder siger, indeholder ogsa dette et potentiale: “I nogle tilfzel-
de har det jo veeret sadan helt karikeret overdrevet, men omvendt, sa tror jeg jo pa det der med, at
det planter et lille frg hos dem.”

, , | nogle tilfaelde har det jo vaeret sadan helt karikeret overdre-
vet, men omvendt, sa tror jeg jo pa det der med, at det planter
et lille fre hos dem. , , (leesevejleder)

Det tager med andre ord tid at udvikle gode samarbejds- og lyttestrategier, og det kraever ofte et
meget tydeligt — og maske lidt stift - stillads i starten. Faktisk er den gradvise reduktion af statten
et definerende treek ved stilladsering (van de Pol et al., 2010), hvorfor samtalereglerne med tiden
kan blive en mere selvfolgelig del af undervisningen — med en leerers ord:
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Nu har de SYKL'et, sa de ved godt, hvad det vil sige at veere [hjulpne] og hjeelper, og at man skal
bidrage. Sa jeg tror, det der med at kunne italeseette [det] igen i gruppearbejde, ‘husk nu, hvad vil
det sige at veere en god makker, eller ‘hvordan er man god hjalper?’ det bliver mere en naturlig
del af den undervisning, jeg i forvejen vil lave.

SYKL kan dermed styrke elevernes sociofaglige lytteforstaelse og udvikling af lyttestrategier, nar
de arbejder sammen. Og eftersom SYKL-strukturen ogsa gor eleverne mere trygge i klassefeel-
lesskabet (Schmidt et al., 2023a), kan arbejdsformen ydermere forventes at vaere befordrende for
elevernes mere generelle deltagelse i danskundervisningen.

Det er helt afggrende at styrke elevers mundtlighed, herunder lytteforstéelse, i forhold til deres
deltagelse i savel undervisning som samfunds- og privatliv (Skov & Carlsen, 2020). Struktureret
makkerarbejde som i SYKL rummer lovende perspektiver herfor. Gennem den faglige dialog far
eleverne parvist sat ord pa bade undren, frustrationer og mulige lgsninger - og s er det ikke helt sa
farligt efterfolgende at byde ind i klassesamtalen. En sddan undersggende mundtlighed kan bidra-
ge til sdvel den enkelte elevs sociofaglige udvikling og dannelse som til flerstemmigheden (Dysthe,
1995) i klasseveaerelset.
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Faglige arrangementer

Har du lyst til at vide mere om, hvad der rgrer sig pa laeseomradet og fa inspiration til din
undervisning? Sa afholder Nationalt Videncenter for Laesning Igbende konferencer, work-
shops, webinarer og temadage. Laes om den enkelte aktivitet nedenfor, og tilmeld dig ved at
klikke pa datoen.

30. september 2024, Kabenhavn, og 4. oktober 2024, Aarhus

Temadag om skriftsprogsvanskeligheder: Sprogmodeller (Al)

Sprogmodeller (Al) kan bade stotte og udfordre mennesker i skriftsprogsvanskeligheder. P3
baggrund af konkrete erfaringer fra praksis seetter denne temadag fokus pa de muligheder og
begraensninger, som Al rummer i forhold til kompensation og laering.

8. oktober 2024, online

Webinar: Digital lsesning og leesedidaktik

Det digitale er til stede i alle fag. Men hvordan tilrettelaegger man en god digital laeseundervisning?
Pa webinaret praesenterer forskere og leerere fra de tre skandinaviske lande eksempler pa, hvordan
man kan stgtte lsesning af digitale tekster. Oplaeggene er pa dansk, norsk og svensk. Webinaret er
gratis og henvender sig til laerere, laererstuderende, laesevejledere og laereruddannere.

26. november 2024, Kabenhavn

Laesekultur: Fra toddler til teen

Konferencen handler om udvikling af laesekultur, litteraturdidaktik og strategier for laeselyst pa
tveers af skole, dagtilbud og hjem. En raekke forskere med fingeren pa pulsen, hvad angar barn og
unges litteratur og laesekultur, deltager i samtaler og oplaeg. Ma@d blandt andre Nina Christensen,
Anna Karlskov Skyggebjerg, Per Esben Svelstad, Kristiane Hauer, Marianne Eskebaek Larsen og
Henriette Romme Lund. Konferencen afsluttes med netvaerksbar, bobler og musik.

26. marts 2025, Middelfart

Ordblinde og it-konference 2025

Ordblinde og it-konferencen tilbyder ny inspiration til din praksis med ordblinde elever, studerende
og kursister. | ar gaester Marianne E. Matre fra Universitetet i Agder konferencen med et oplaeg

om tale-til-tekst som skriveredskab i skolen, og Nina B. Gattsche og Sara M. L. Pedersen fra VIA
University College fremlaegger nye resultater fra STYRK-projektet med fokus pa ordblinde elevers
oplevelse af LST i skolen. Du kan ogsa deltage i en raekke workshops malrettet netop din praksis.
Konferencen arrangeres af Nationalt Videncenter for Ordblindhed og andre Laesevanskeligheder i
samarbejde med Radgivnings- og stattecentret, Aarhus Universitet, Styrelsen for Undervisning og
Kvalitet/BUVM, Nota og Laesekonsulenternes Landsforening.

Scan gr-koden og fa

et overblik over alle
faglige arrangementer.
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