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Artiklen er fagfeellebedamt.

Denne artikel saetter fokus pa lytning som en vaesentlig laeringsstrategi i skolen og i dansk-
faget. Artiklen bygger pa et igangvaerende ph.d.-projekt, som undersgger, hvad der karak-
teriserer den lyttepraksis, der forekommer ved forskellige lyttesituationer i danskunder-
visningen pa mellemtrinnet. Undersagelsen viser, at lytning er en overset kompetence, der
ikke tilleegges stor didaktisk opmaerksomhed. Der indledes med en teoretisk og metodisk
indfaring i projektet, hvorefter der gives eksempler pa projektets fund og fra det empiriske
arbejde. Undersagelsen peger pa et uforlast potentiale for lytning i danskundervisningen
forstaet bredt som deltagelse i fagets samtalekultur og faglige relationer.

Denne artikel handler om lytning. Den handler om, hvordan lytning ‘ser ud’ og ‘geres’ i danskun-
dervisningen. Lytning fylder meget i elevernes skoledag, og de lytter i mange forskellige sam-
menhenge. De lytter fx til faglige opleeg, bade leererens og andre elevers, de lytter til leererens
instruktioner, de lytter til hinanden i klassesamtaler og gruppearbejde, og de lytter til hinanden i
frikvartererne. Eleverne lytter ogsa meget uden for skolen, men det star ikke altid klart for dem, pa
hvilken méade de skal lytte i en skolekontekst, og hvordan den made adskiller sig fra den, de kender
fra hverdagslivet (familie, fritid, medier etc.) (Brownell, 2018). Undersggelser viser, at nogle elever
ikke er gode til at lytte, og at dette ikke italesaettes i skolen (Adelmann, 2002, 2012; Beall et al.,
2008; Brownell, 2018; Janusik, 2010). Lytning bliver altsa en ofte overset kompetence i undervis-
ningen, selvom lytning er den mest brugte af de fire kommunikative kompetencer (tale, leese, skri-
ve, lytte) (Adelmann, 2002; Brownell, 2018), samtidig med at “Listening may be one of the most, if
not the most, complex of all human behaviors” (Wolvin, 2010, s. 2).

Undersagelser viser, at nogle elever ikke er gode til at lytte, og
at dette ikke italesaettes i skolen.

Hvad er lytning?

Ontologisk forstar jeg lytning bredt som en relationel og dialogisk proces baseret pa samhandling,
hvor béade sprog, krop, mimik, artefakter og rum har betydning for, at kommunikation mellem
mennesker lykkes, bade i et leeringsperspektiv og i forhold til personlig udvikling (Adelmann,
2002; Jacknick, 2021; Otnes, 2007). Lytning er altsa ikke bare en kognitiv proces, men kraever ogsa
relationelle, sociale og empatiske feerdigheder. Man ma som lytter veere aben, nysgerrig og under-
spgende pa den andens perspektiver pa verden. Lytning bliver i den optik en vej til meningsskabel-
se, forstaelse og erkendelse.
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Lytning er en integreret del af mundtligheden, og de to processer kan i princippet ikke adskilles.
Jeg vaelger alligevel at anlaegge et segregeret blik pa lytningen med det formal at gore lytning til
genstand for beskrivelse, analyse og refleksion (Adelmann, 2002; Otnes, 2007) og saledes synlig-
gore og konkretisere et felt, som ellers kan veere sveert at fa gje pé og indfange. Samtidig er det en
vigtig pointe, at det gores ud fra en forstéelse af, at lytning er et relationelt og dialogisk feenomen,
der ma undersgges i kontekst. Det betyder, at lytning nok er i forgrunden, men ikke trackkes ud af
konteksten.

Respons og opmarksomhed

Til en bred forstaelse af lyttebegrebet knytter sig respons og opmeerksomhed (Adelmann, 2002;
Brownell, 2018, 2020; Otnes, 2007; Rhodes, 1993). Lytteren méa veere i stand til at veelge og give

en passende respons pa det horte, sa denne viser, om budskabet er forstdet. Det kan veere i form

af gestik, kropsholdning og blikretning samt sproglige markgrer. Bakhtin (1995) pointerer ligele-
des vigtigheden af, at lytteren indtager en aktiv og responderende adfeerd, idet det er responsen,
tilbagemeldingerne, fra de deltagende parter, der sikrer en aktiv og engageret forstaelse og me-
ningsskabelse. Forstaelse forudseetter, at lytteren aktivt responderer, og det er i interaktionen,
forstaelse opstar: “Forstaelse modnes kun i svaret. Forstaelse og svar er dialektisk forbundne og
betinger gensidigt hinanden, den ene er ikke mulig uden den anden.” (Bakhtin, citeret fra Mgller
Andersen & Lundquist, 2003, s. 110). Ifslge Bakhtin ligger der i dialogen ogséa et ansvar, en etisk og

moralsk forpligtelse til at forholde sig til og svare den anden. Opmeerksomhed og respons er endvi-

dere knyttet til hgflighed (at involvere sig og veere stgttende) og det etiske og moralske aspekt, der
ligger i at svare andre (at vise og give opmaerksomhed), og ikke at lytte og svare er direkte udemo-
kratisk (Adelmann, 2009a). Opmaerksomhed skal derfor ogsa forstas som noget, der er knyttet til

ydre adfeerd, man viser opmeerksomhed og giver opmeerksomhed til andre (Otnes, 2007). Respons

er desuden den eneste mulighed, en samtalepartner har for at vurdere kvaliteten af den andens

lytning: “Lyssnande finns invavd i responsen” (Adelmann, 2002, s. 77), og samtidigt er det gennem

elevernes respons, det bliver muligt at undersgge elevernes lytning i en relationel kontekst.

Lyttekompetence

Lytning ligger som en underliggende praemis i det meste af al undervisning, og effektiv lytteforsta-

else er en forudseetning for at kunne deltage aktivt i fagets samtalekultur og den faglige undervis-

ning (Heegh, 2020).' Lytning er en central leeringsstrategi (Beall et al., 2008), og gennem lytningen

skal eleverne bade kunne tilegne sig faglig viden, bidrage med spgrgsmal og egne perspektiver i
en samtale samt forholde sig til andres perspektiver, indga i undersggende dialoger med leerere
og klassekammerater, og de skal kunne lytte til leererens instruktioner, sa de bliver i stand til at
lazse de stillede opgaver eller fx indgé i et gruppearbejde, der ikke er laererstyret. Forskning viser
imidlertid, at direkte undervisning i lytning sjeeldent forekommer i skolen, hvilket er et problem,
da effektiv lyttekompetence er central i leereprocesser (Brownell, 2018). Dette afspejles i faghaef-
tet for dansk, hvor lytning kun naevnes eksplicit i begraenset omfang, men til gengaeld ligger som
en implicit forudsaetning for rigtig mange mal (Skov, 2018). Heller ikke i fagets laeeremidler fylder
lytning meget (Skov & Carlsen, 2020).

Der er inden for lytteforskningen enighed om, at eleverne ma leere et repertoire af lyttestrategier
(Adelmann, 2009b; Brownell, 2018). En lyttestrategi er en slags adfeerd, der hjeelper lytteren til at
forstad den mundtlige tekst. I en undervisningskontekst er der fx stor forskel pa lytteformal og valg

1 Danskfagets didaktik reekker ogsd ud mod dannelsesmal for danskfaget (Krogh et al., 2017), hvor veludviklede
lyttekompetencer virker ind pa individets forhold til sig selv, andre mennesker, kultur og samfund.
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aflyttestrategier, alt efter om eleverne fx skal lytte til laererens faglige oplaeg, instruktioner, skal
deltage i en litteratursamtale pa klassen eller indga i et gruppearbejde. Her ma eleverne sporge sig
selv om, hvad forméalet med lyttehandlingen er, hvilken lytteindsats og forstaelsesbearbejdning der
kraeves, samt hvilken lytteadfzerd der vil veere hensigtsmeessig (Hoegh, 2018). Det kraever en aktiv
lytteindsats, hvor eleven forholder sig aktivt i lyttesituationen (Skov, 2022).

Lytning ligger som en underliggende praemis i det meste af al
undervisning, og effektiv lytteforstaelse er en forudsaetning for
at kunne deltage aktivt i fagets samtalekultur og den faglige
undervisning.

Lytteadfzerd definerer jeg som handlinger, fx gjenkontakt, vende kroppen mod den, der taler, eller
stille sporgsmal (Worthington & Bodie, 2018). Lytteadfzerd er signaler, der skal udvise opmaerk-
somhed og interesse, og signalerer saledes, at lytning finder sted. Lytning i en relationel forstaelse
er saledes et samarbejde eller en interaktion mellem flere deltagere. Dialog er i den optik ikke kun
knyttet til det sproglige. Det dialogiske er ogsa dybt indlejret i gestikken, og samtale og interaktion
er et samspil af sprog og gestik.

Hvordan indfange det usynlige?

Neaervaerende undersogelse bygger pa et sociokulturelt og dialogisk syn pa sprog, leering og me-
ningsskabelse som noget, der er knyttet til den sociale kontekst, kultur og faellesskab, og som op-
star irelationer og interaktioner (Bakhtin, 1995; Dysthe, 1997; Vygotsky, 1971; Wertsch, 1993). Det
sociokulturelle perspektiv pa lytning laegger op til, at et feenomen undersoges, mens det udfolder
sigisociale kontekster (Blikstad-Balas, 2019). Folgende to forskningsspergsmal danner afseet for
projektet:

1. Hvad karakteriserer den lyttepraksis, der forekommer ved forskellige lytteevents i to klasser i
danskfaget pa mellemtrinnet, og hvilke lyttemarkgrer kan jeg iagttage?
2. Hvordan forstar eleverne sig selv som lyttende deltagere i danskundervisningen?

Begrebet lytteevent deekker over de didaktiske sekvenser, som jeg opfatter som ngglehsendelser i
forhold til forskningsspergsmaélene med henblik pé at beskrive den lyttepraksis, som jeg ser. Med
inspiration fra Hildegunn Otnes (2007) benytter jeg begrebet lyttemarker, forstaet som tegn pa, at
eleverne lytter (eller ikke), dvs. at de har en lyttende holdning og markerer, at der rent faktisk lyttes
(Otnes, 2007). Undersggelsen bygger pa et kvalitativt, eksplorativt projektdesign med en etno-
grafisk-inspireret tilgang (Knoblauch, 2005; Pink & Morgan, 2013). Gennem videoobservationer
undersgger jeg fra mit forskerperspektiv den lyttepraksis, som eleverne er en del af (forsknings-
sporgsmal 1). Desuden undersoger jeg klassens lyttepraksis set fra elevernes perspektiv. Gennem
video stimulated recall-interviews (VSR) (Nind et al., 2015) med seks fokuselever har jeg forsagt
at opnd viden om faenomenet lytning gennem elevernes erfaringer med og refleksioner over det at
veere lyttende deltagere i klassens samtale- og lyttepraksis (forskningssporgsmal 2). De to per-
spektiver bidrager tilsammen til at besvare de to forskningssporgsmal.

Lytning er et flydende og ustabilt feenomen, som er sveert at indfange og fastholde. Metodisk har
det derfor vaeret ngdvendigt at finde en made, hvorpa mit forskningsfelt kan konkretiseres og
gores observerbart med det formaél at analysere fenomenet i et bredt perspektiv. Den multimodale
interaktionsanalyse (Due, 2017) er sammen med et mikrosociologisk perspektiv (Garfinkel, 1967;
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Goffman, 1981) et bud pa en tilgang, der er optaget af kompleksiteten i sociale interaktioner, og som
gennem mikroanalyser af disse kan bidrage til at fa gje pa lytning i et dialogisk perspektiv.

Som naevnt ovenfor er det gennem responsen, at det bliver muligt at undersege elevernes lytning
ien sociokulturel kontekst. Nar lytning er social og relationel, ma man veere “partnerbevisst” og
“partnertilkoplet” (Otnes, 2007, s. 104) samt aben for den anden og i stand til at se en sag fra andres
perspektiver. I en samtale handler det ikke kun om at fastholde det faglige fokus, eleverne ma ogsa
veere i stand til at lytte empatisk, interesseret og respektfuldt til andres meninger og samtidig veere
bevidste om og kunne reflektere over deres eget perspektiv. Det fordrer strategier og en lyttead-
faerd, hvor responsen er synlig, hvilket ses i kropssprog og mimik, fx i form af gestik, kropsholdning
og blikretning samt gennem sproglige markgrer som fx jah, okay, hmm, ndh. En vigtig del af kom-
munikationen er at fa tilbagemeldinger og bekraftelse pa det, man siger (Bakhtin, 1995, 2004), og
som en eleviundersggelsen udtrykker det: “Tkke at blive lyttet til er meget irriterende.”

Nar lytning er social og relationel, ma man vaere “partnerbe-
visst” og “partnertilkoplet”.

Pabaggrund af analyserne af det empiriske materiale finder jeg fem lyttekategorier, som har
betydning for elevernes lytning og dermed klassens dialogiske lytterum. Kategorierne kan fungere
som et analytisk rammeveark og har relevans i diskussionen af den lyttepraksis, jeg undersgger. P4
grund af artiklens pladsmeessige begreensninger er det ikke muligt at udfolde alle fem kategorier. I
det folgende vil jeg derfor kort praesentere hver af de fem kategorier og derefter uddybe et empirisk
eksempel med udgangspunkt i den forste kategori, klassens lytterammer.

Fem lyttekategorier

Mine analyser viser som naevnt, at der pa baggrund af empirien (observationer og VSR-samtaler)
er fem kategorier, som har betydning for elevernes lytning. Kategorierne kan ses som en slags be-
tingelser for lytning, som ber veere til stede, for at eleverne kan veere partnertilkoblede og partner-
bevidste (Otnes, 2007) (jf. ovenfor). Kategorierne er etableret induktivt pd baggrund af empirien
og beskriver forhold, som pé forskellig vis kan skabe betingelser for etablering af et dialogisk lyt-
terum. Lyttekategorierne tegner et billede af, hvad det vil sige at vaere elev i en skole, hvor lytning
spiller en veesentlig rolle, samt hvilke mulighedsrum eleverne tilbydes for deres lytning, og hvad de
ikke far adgang til i undervisningen. Jeg anser kategorierne for at kunne didaktikeres afleereren
ved gennem nogle ordnede temaer at bidrage som en didaktisk refleksionsramme, som kan inddra-
ges igenteenkningen af lyttekulturen i danskundervisningen.

Den forste kategori, klassens lytterammer, peger pa, at det ikke kun er kognitive faktorer, som har
betydning i og for lytteprocessen. Faktorer som fx bordenes placering samt elever og leereres pla-
cering i rummet har ligeledes stor betydning for elevernes lytning og den made, hvorpa der dannes
deltagelsesrammer (Goffman, 1981) i undervisningen (et eksempel, som ligger til grund for denne
kategori, udfoldes nedenfor). Den anden kategori, klassens lytte- og taletid, peger pa sammenhaen-
gen mellem lytning og det tidsmaessige aspekt i forhold til elevernes lytning. Analysen viser, at det
kan veere sveert for eleverne at nd bade at lytte til laererens sporgsmaél, folge med i leeremidlet og
reekke handen op og svare pa spegrgsmal. Den tredje kategori, klassens lyttende kroppe, veegter sam-
menhaengen mellem krop og lytning. En pointe er her, at det, der i lytteteorien ofte defineres som
negative lyttemarkgrer (fx kigge vaek, sidde uroligt, stenne, gabe) (Otnes, 2007), ikke ngdvendigvis
er det. Eleverne kan godt veere lyttende, selvom deres lyttehandlinger virker passive udefra set, og
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samtidig kan de godt veere ikke-lyttende, selvom de udviser aktiv lytteadfaerd (fx kigger pa den, der
taler, nikker). Den fjerde kategori, klassens faglige lytning, tager udgangspunkt i, at eleverne er stra-
tegiske, nar de lytter til de mundtlige tekster i klassen. De bevaeger sig mere eller mindre bevidst
ind og ud af flere forskellige lyttepositioner, og de hopper ind og ud af den faglige lytning. Eleverne
lytter til mange slags mundtlige tekster ilgbet af en undervisningslektion (Hetmar, 2017), og de
skal derfor smidigt og hurtigt veere i stand til at korrigere lytteformal og lytteadfaerd. Den sidste
kategori, klassens emotionelle lytning, har fokus pa, at lytning i klassen ogsé er praeget af mere emo-
tionelle faktorer, som har betydning for elevernes lytning. Hertil knytter sig ogsa elevernes made at
fremstille sig selv p4, fx gennem indtryksstyring og selvforteellinger (Goffman, 1981), ligesom der
er kamp om at fa taletid.

Kategorierne taler sammen og omfatter overordnet interaktion og kommunikation i klasserum-
met, men de vaegter derudover hver isaer forskellige aspekter. De tre farste kategorier har vaegt pa
alt det, der sker rundt om lytningen: rum, bevaegelser, artefakter, tid, kroppe. Den fjerde gar teet pa
de faglige mundtlige tekster gennem leererens eksplicitte instruktion, og den femte uddyber elever-
nes selvfortallinger og selvfremstillinger. Alle fem kategorier har betydning for etablering af det,
jeg med inspiration fra Wegerif (2020) kalder “klassens dialogiske lytterum”. Det dialogiske lytte-
rum skal ikke forstas som et konkret rum, men kan sammen med Wegerifs dialogiske rum bidrage
til at genteenke lyttekulturen i danskfaget. De fem kategorier har pa hver deres méde betydning for
de betingelser, eleverne tilbydes eller griber med det formaél at treede ind i klassens lytterum. Ana-
lyserne viser, at der er abninger for kontakt og dermed potentiale for oprettelse af et dialogisk lytte-
rum béde mellem lerer/elever og elever/elever. Men analyserne viser ogsd, at betingelserne for, at
disse abninger kan realiseres, ofte ikke er til stede, og at det dialogiske lytterum dermed lukkes ned.

Analyserne viser, at der er abninger for kontakt og dermed
potentiale for oprettelse af et dialogisk lytterum bade mellem
leerer/elever og elever/elever. Men analyserne viser ogsa, at
betingelserne for, at disse abninger kan realiseres, ofte ikke er
til stede, og at det dialogiske lytterum dermed lukkes ned.

I det folgende vil jeg preesentere et analytisk eksempel, der illustrerer den forste kategori: klassens
lytterammer.

Klassens lytterammer

Denne lytteevent finder sted i klassen pé et tidspunkt, hvor eleverne er godt i gang med et gram-
matikforlgb om kommatering. Undervisningen er primeert centreret om leererens samtale med
en elev ad gangen og foregar ret konsekvent gennem en IRE-struktur, hvor en seetning laeses op,
en elev svarer herefter pa, hvordan der sattes kryds og bolle, og hvor kommaet skal placeres, og til
sidst evaluerer leereren (Mehan, 1979). Samtalen i klassen foregar séledes gennem turtagnings-
principper styret af leereren gennem dennes sporgsmal. Det er derfor for det meste ret tydeligt,
hvornar en taletur slutter, nemlig nar leereren stiller det naeste spergsmal, og en ny elev skal svare.
Det foregar med minimale responser, det vil sige korte svar pa lukkede spergsmal. Der er sdledes
en tydelig sekventialitet og turtagningsfordeling i samtalen, som er bundet sammen af pa hinanden
folgende mundtlige og kropslige handlinger, for det meste gennem handsopraekning, hvor leereren
implicit inviterer eleverne til at byde ind med et svar. Dette menster skaber en seerlig rytme, en
indeksikalitet (Garfinkel, 1967), som er genkendelig og forudsigelig for eleverne. I lytteeventen
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indgar et leeremiddel, et kompendium, bestaende af kopiark med grammatiske gvelser. Leereren
leeser saetninger op fra kompendiet, og den observerede praksis viser, at den uudsagte eller under-
forstdede mening er, at eleverne folger med i kompendiet undervejs, retter og skriver til. Kompen-
diet bliver saledes et fokus for faelles opmeerksomhed i klassen og kan betegnes som et semiotisk
felt (Goodwin, 2000), det vil sige et artefakt, som har betydning for interaktionen. Kompendiet
kommer til at styre elevernes lytning og betinger det, der lyttes efter. I dette tilfeelde lytter eleverne
efter at kunne svare pa, hvor kommaet skal placeres i seetningen, hvilket betyder, at de lytter efter
rigtigt og forkert. Samtidig betyder det, at eleverne ma multitaske, idet de bade skal laese, skrive og
rette, samtidig med at de lytter, raeekker handen op og svarer pa spgrgsmal.

Deltagerrammer

Pa et tidspunkt veelger leereren at stille sporgsmalet til en elev, Frida, som ikke har markeret, og
eleven virker umiddelbart overrasket over at blive spurgt. Frida vender sig om mod leereren og
svarer med et “Hva’?” Leereren gentager sporgsmalet, og Frida svarer, at hun ikke ndede opgaven,
men leereren opfordrer hende til at prove alligevel. Efter at leereren har bedt Frida om at besvare
sporgsmalet, og denne ikke kan svare, gar leereren nu ned til elevens plads. Sammen gennemgar

de seetningen, og der folger en leengere samtale mellem laereren og eleven, hvor leereren gennem
spergsmal guider eleven gennem opgaven. Leereren stiller sig i teet kropslig afstand ved siden af
eleven og kigger ned i kopiarkene, mens hun peger pa den saetning ileeremidlet, som det drejer sig
om. Leereren viser pa den made, hvad der er fokus for deres feelles opmaerksomhed, og deres blikke
er rettet mod opgaven pa arket. Séledes skabes intersubjektivitet, det vil sige, deltagerne samarbej-
der om at skabe betydning ved at sammenknytte gestikulation og materialitet. Indimellem kigger
eleven op pa laereren og skaber gennem gjenkontakt interaktion med skiftevis laerer og leeremiddel
(sefigurl).

Leereren og eleven konstituerer en deltagerramme (participation framework) (Goffman, 1981),
hvor det umiddelbart ser ud til, at Frida er den adresserede lytter (Goffman, 1981).

Figur 1. Deltagerramme mellem lzerer, elev og leeremiddel. Leerer og elev er bajet over elevens kompen-
dium, og leeveren guider via sporgsmal eleven gennem setningen.

Leererens samtale med eleven Frida kan beskrives som en indskudt sekvens, der indsaettes i den
feelles klasseaktivitet. Handlingen er en typisk leererhandling, og der skabes en indeksikalitet (Gar-
finkel, 1967), som er genkendelig for eleverne. Nar en elev har problemer med at forsta det faglige
stof, gar leereren ofte ned til eleven og forklarer. Her er det meningen, at resten af klassen lytter

og leerer sammen med leereren og den pagseldende elev, men de andre elever bliver ikke en del af
deltagerrammen, da elev, leerer, bord og kompendium konstituerer en enhed, som resten af klassen
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ikke er en del af. Laereren star desuden placeret med ryggen til det meste af klassen, hvilket ogsé er
med til at afskeere klassen fra at veere en del af deltagerrammen. Under gennemgangen har enkelte
elever handen i vejret, hvilket jeg som udgangspunkt anser for at veere en aktiv og passende lytte-
marker og et tegn pa, at eleverne lytter og er klar til at svare pa leererens sporgsmaél. Her orienterer
leereren sig dog ikke mod de andre elever, hverken verbalt, kropsligt eller med blikket. Ved ikke at
give de andre elever opmaerksomhed gennem nogen former for kommunikative ressourcer fast-
holder hun det interaktionelle fokus med eleven Frida og viser derved, at hun er den centrale lige
nu. Hun er den adresserede lytter, og leereren inviterer ikke de andre elever ind i samtalen. Under
samtalen udviser de fleste elever en passiv lytteadfaerd, de tegner, piller ved blyanter, drikkedunke
osv. eller smahvisker med sidemanden.

Lytterens etiske og moralske ansvar

Mens lereren hjeelper Frida, sidder fokuseleven Jonas forst bgjet over kompendiet, og det ser ud,
som om han folger med. Han bliver dog hurtigt urolig, han straekker sig, gaber hajt og leegger hove-
det pa bordet, mens han rykker lidt frem og tilbage. Generelt ser det ud, som om han har lidt sveert
ved at veere i situationen. Han ser uopmaerksom ud, og for mig som observater kan det se ud, som
om han er uinteresseret i undervisningen. Jonas’ adfaerd er som mange af de andre elevers kende-
tegnet ved passive nonverbale lyttemarkgrer (se figur 2).

Figur 2. Fokuseleven Jonas udviser passive lyttemarkeorer.

Nér Jonas laegger hovedet pa bordet, kunne man forestille sig, at der ville ske et skift i den kontek-
stuelle konfiguration (Paasch & Raudaskoski, 2018), det vil sige den made, hvorpa elever, leerer og
artefakter er organiseret i forhold til hinanden, fordi han ger noget andet, end der forventes. Men
leereren bemeerker tilsyneladende ikke Jonas’ nye position og fortseetter useendret gennemgangen
sammen med Frida uden at eendre den kontekstuelle konfiguration. Som naevnt tidligere er re-
spons ogsa knyttet til hgflighed, og Jonas’ adfeerd ville i andre sammenhange blive karakteriseret
som uhgflig. Med papegningen af dette perspektiv treekkes teoretiske linjer til Bakhtins pointe om,
at man som lytter har et etisk ansvar og en moralsk forpligtelse til at forholde sig til og svare andre
mennesker. Sporgsmalet er dog, pa hvilken méde eleverne her forventes at respondere, og pa hvil-
ken made de er adresseret i den pageeldende situation. Spgrgsmaélet er ogsé, hvordan en passende
lytteadfeerd forventes at se ud i en situation, hvor man som lytter ikke er en del af deltagerrammen
og ikke kan se dem, der taler.

Efter gennemgangen af seetningen med eleven folger leereren op pa seancen ved eksplicit at forkla-
re klassen, hvorfor hun har haft samtalen med eleven:

Nar jeg gor det her, s er det for at ligesom at vise jer () at hvis man bare sddan har det som Fri-

da, og det er helt okay, man har det sddan en gang imellem, jeg aner det ikke, mand () s& ma man
prove sig frem () ved hvert enkelt ord (.) og sige, kan man saette at eller jeg foran ()
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Ved at forklare hensigten med samtalen til hele klassen konstituerer leereren nu en deltagerramme
med klassen som helhed. Samtidig ekspliciterer hun ogs4, at hun forventer, at de andre elever lyt-
ter, mens hun taler med eleven Frida: “Nar jeg gor det her, sa er det for at ligesom at vise jer..” Lee-
reren etablerer en modelsituation, hvor seancen med Frida samtidig bliver en slags andenordens
samtale til hele klassen, hvor den uudtalte kontrakt er, at nar leereren taler til en elev, taler hun
ogsa til resten af klassen. Leereren forventer implicit, at nar hun har en faglig samtale med en elev,
forstar de andre elever, at de skal lytte og tage ved leere af situationen. Med Bakhtin in mente kan
man sige, at samtalen har flere lag, eller at den foregar pa flere niveauer, og der er flere stemmeri
spil. En pointe hos Bakhtin er, at man kan hgre den anden i talerens henvendelse, fordi taleren har
en forestilling om, hvordan lytteren responderer. Enhver ytring har en adressat, den henvender sig
til nogen, men i denne lytteevent er det uklart, i hvert fald for mig som observatgr, hvem adressaten
er. Laereren italesaetter alle eleverne som adresserede lyttere i handlingen, men hvor det udefra

set pa baggrund af leererens oprettelse af en deltagerramme med Frida ser ud til, at kun hun er den
adresserede lytter. P4 baggrund af de gvrige elevers lytteadfaerd under samtalen virker det heller
ikke, som om eleverne opfatter sig selv som adresserede lyttere, idet den observerede praksis viser
en lytteadfaerd i klassen, som er praeget af passive lyttemarkgrer. Selvom leereren i denne lytte-
event tilsyneladende ikke forventer respons fra resten af klassen (heller ikke kropslig respons),
opfatter hun alligevel resten af klassen som adressater, og hun forventer, at de lytter.

Lytteeventen har séledes flere stemmer med forskellige budskaber. I forhold til eleven Frida, den
adresserede lytter, er budskabet eksplicit og tydeligt: Laereren vil have eleven til at forsta den gram-
matiske regel, og hun viser hende, hvordan hun kan gore det. I forhold til resten af klassen er bud-
skabet skjult: Skal de leere en grammatisk regel (nogle af eleverne kan den allerede), skal de leere,

at det er okay, at de ikke kender den grammatiske regel, eller skal de laere, hvordan man prever sig
frem og finder det rigtige resultat (hvilket flere elever ogsa har styr pa)? Der opstar saledes en form
for dissonans, hvor leereren udtrykker forventning om, at eleverne lytter til hendes samtale med
Frida, men eleverne forventer ikke ngdvendigvis, at de skal lytte med.

Leereren modellerer eller instruerer implicit en lyttekultur: “Néar jeg gor det her, sé er det for at
ligesom at wise jer ..” (min fremhaevning), hvilket i sagens natur kraever, at eleverne lytter til samta-
len mellem leerer og elev, men det kraever ogsé, at eleverne kan se det, der foregar (Brownell, 2018).
I ordet “vise” ligger implicit, at eleverne ogsa skal lytte. Det er dog uklart, hvad de skal lytte efter.
Lytning heenger, som leereren papeger, ogsd sammen med det at se, men eleverne har ikke mulig-
hed for at se, da de ikke er en del af deltagerrammen. Ud over at se skal eleverne ogsa kunne hgre,
hvad der foregéar, hvilket ogsa kan veere sveert for eleverne, nar leereren danner en deltagerramme
med en enkelt elev og placerer sig meget tet pa denne og langt fra andre elever i klassen. Det bliver
séledes vanskeligt for eleverne at veelge en lytteadfzerd, hvor de er partnerbevidste og partnertil-
koblede, og dermed responderer pa en passende méade.

Afslutning

Overordnet set viser min undersggelse, at lytning som en integreret del af undervisningen pa de

to skoler er didaktisk-ikke-eksisterende (Adelmann, 2012), til trods for at lytning er den handling,
der forekommer mest. Det er uklart, hvilke forventninger der er til elevernes lyttehandlinger, og
desuden er der mange faktorer, der spiller ind, bade ydre og indre, nar elever lytter i klassen. I
narverende undersggelse har jeg ikke veeret sa optaget af at undersgge, om eleverne forstar eller
ikke forstar de mundtlige tekster i klasserummet (svarer de fx rigtigt eller forkert pa spergsmal) —
dvs. lytteforstaelse som begreb bliver mindre vigtigt i denne sammenhaeng. Jeg har snarere vaeret
optaget af den proces, eleverne er i, mens de lytter. Det er ikke de rigtige svar, der skaber lyttekultu-
reniklassen, men processen. Det betyder, at det er vigtigt, at eleverne ogsa lytter til noget, som ikke
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laegger op til, at de skal svare rigtigt pé laererens spgrgsmal, og at de magder mange forskellige lytte-
situationer, hvortil der er tydelige forventninger: “[...] much needs to be done to raise awareness for
the teaching of listening skills and the arrangement of an appropriate learning environment which
provides for a sufficient and challenging variety of listening situations” (Imhof, 2008, s. 1).

Gennem studiets fund bliver det tydeligt, at lytningen ligger som en praemis for det meste af det,
der foregar i klasserummet. Nar et dialogisk lytterum skal etableres, mé eleverne have de rette
handlemuligheder og redskaber til at lytte til hinanden, men lytningen er ikke rammesat, og der er
mange uudtalte lytteforventninger til eleverne, som athenger af den lyttesituation, de befinder sig
i. Eleverne maé selv opdage de forskellige skift i undervisningen, og de mé selv danne sig et lyttefor-
mal og veelge strategier alt efter konteksten. Udfordringen er dog, at de ikke ngdvendigvis har leert
det. Eleverne handler derfor pa egen hand og vaelger deres egne strategier, som indimellem kan
veere hensigtsmeessige, men som ogsa kan vaere det modsatte.

Lyttekulturenide to klasser fremstar alt i alt som noget rodet og uforudsigelig. De fem lyttekatego-
rier viser, at det at vaere en lyttende elev i skolen er en kompleks storrelse. Lytning foregar ikke kun
gennem grerne, men pavirkes ogsa af rum, tid, kroppe, emotionelle faktorer, artefakter osv. Det kan
vaere sveert at genkende lytning, og lytningen ser ud og gores pa mange forskellige mader. Analyserne
viser, at eleverne ikke bevaeger sig mellem enten at lytte opmaerksomt eller slet ikke lytte. Der findes
mellemformer aflytning, hvor eleverne bevaeger sig mellem at lytte lidt, lytte rimelig meget til at lytte
effektivt. Eleverne bevaeger sig mere eller mindre bevidst ind og ud af forskellige lyttepositioner, og pa
den méade kan man sige, at de lytter pa et kontinuum, som gar fra slet ikke at lytte til at lytte effektivt.
Det seerlige er, at det kan vaere sveert for udenforstaende (og for leereren) at se, hvor eleverne befinder
sig pa kontinuummet. De to yderpoler kan vaere kendetegnet ved brugen af de samme lyttemarkerer.
Eleverne kan veere ikke-lyttende, men udvise aktive passende lyttemarkgrer (fx kigge samtalepartne-
renigjnene, nikke og smile pa de rigtige tidspunkter). Omvendt kan eleverne lytte effektivt, samtidig
med at de udviser passive ikke-passende lyttemarkerer (fx gabe, ligge hen over bordet, pille ved ting,
tegne). Eleverne bevaeger sig konstant ind og ud af lytningen i et virvar af ggren og sigen.

Mit studie viser, at eleverne generelt gerne vil deltage i undervisningen, men at de af forskellige
indre og ydre arsager ikke altid lykkes med det. Men studiet viser ogsa, at der er dialogiske mulig-
hedsrum, kontaktflader eller dialogiske glimt (Igland & Skaftun, 2022), som kan udvikles blandt
andet ved at szette fokus pa lytning og respons:

Vitror at det storste forbedringspotensialet i mange klasserom vil veere knyttet til nettopp

det & gke elevernes mulighet til at fa dele tanker, utforske tekster sammen og aktivt forholde
seg til det andre sier i en lengre tidsrom — og med hgyere faglige krav — enn det er en klassisk
IRE-samtale kan inneholde. Vi ser et stort behov for tydeligere forventninger til eleverne i rol-
len som lytter og som taler. (Blikstad-Balas, 2020, s. 90)

I ovenstaende analyseeksempel er det uklart for eleverne, om de er adresserede lyttere, og hvilke
muligheder de har for at deltage i samtalen. Nogle elever vaelger at raeekke handen op og dermed
markere, at de gnsker at deltage i samtalen, andre elever har en passiv lytteadfaerd, hvor de frem-
star ikke-lyttende. Ingen af eleverne inviteres direkte ind i samtalen. Der er séledes et uforlgst
potentiale, bade i forhold til at fa eleverne til at ytre sig og i forhold til at f4 dem til at lytte til hinan-
den og respondere. Det drejer sig dog ikke kun om at veere i stand til at veelge og benytte relevante
strategier, det handler ogsa om den indstilling, hvormed man lytter til de andre i klassen. Eleverne
ma veere partnerbevidste og partnertilkoblede. Jeg anser veludviklede lyttekompetencer som en
vaesentlig grundsten i skolens arbejde med at stotte alle elevers deltagelsesmuligheder og evne og
vilje til at rette opmaerksomheden mod den anden og gensidigt undersoge og dele ideer.
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