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Projektsamarbejdet
Til at sikre gennemfgrelsen af det samlede projekt er en styregruppe blevet nedsat. Gruppen har fglgende
medlemmer:

e Lise Ammitzbgll la Cour (LAC), centerchef for Skole og PPR

e Mads Sode (MS), projekt- og udviklingschef, Institutions- og Skolecenter

e Tina Rgnberg Nielsen (TRN), lesekonsulent, Institutions- og Skolecenter, projektleder

e Per Hovmand (PH), skoleleder, Mglleholmskolen

o Anne-Mette Veber Nielsen (AMVN), specialkonsulent, ph.d., Nationalt Videncenter for Laesning, pro-
jektkoordinator
Malene Ringvad (MR), selvstaendig konsulent

Til at sikre at planlaegningen og gennemfgrelsen af projektets afprgvningsfase sker i et taet samarbejde mellem
Nationalt Videncenter for Laesning, Mglleholmskolens ledelse samt leerere og vejledere pa mellemtrinnet, er
en projektgruppe blevet nedsat. Gruppen har fglgende medlemmer:

e Tina Rgnberg Nielsen (TRN), leesekonsulent, Institutions- og Skolecenter, projektleder

e Anne-Mette Veber Nielsen (AMVN), specialkonsulent, ph.d., Nationalt Videncenter for Laesning, pro-

jektkoordinator

e Per Hovmand (PH), skoleleder, Mglleholmskolen

e Lisbeth Apold (LA), leesevejleder, Mglleholmskolen

e Mette Thorup (MT), sprogvejleder, Mglleholmskolen

e Lisette Elisberg Hansen (LEH), matematikvejleder, Mglleholmskolen

Erfaringerne fra samarbejdet i det f@rste projektar er positive. En Igbende mail- og telefonkontakt suppleret
med projektmgder efter behov har sikret, at de planlagte aktiviteter i projektet er blevet gennemfgrt, at den
overordnede tidsplan for projektaret er blevet fulgt, og at koordineringen mellem kommune, skole og centeret
har fungeret godt. Det gode samarbejde kommer bl.a. til udtryk ved, at samtlige skoleledere i Hpje-Taastrup
Kommune har givet tilsagn om at deltage i projektets implementeringsfase i skolearet 2023-2024.

En forskergruppe bestaende af:
=  Anne-Mette Veber Nielsen (AMVN), specialkonsulent, ph.d.
= Hanne Trebbien Daugaard (HTD), selvsteendig konsulent, ph.d.
= Dorthe Klint Pedersen (DKP), selvstaendig konsulent, ph.d.
= Holger Juul (HJ), lektor, ph.d., har haft ansvar for at udvikle, gennemfgre og evaluere de fire overord-
nede indsatser i projektet. Gruppen har i projektets udviklingsfase gennemfgrt fglgende aktiviteter:
v' En systematisk sggning af forskningslitteratur relevant for de faglige forlgb. Den viden, der tilveje-
bringes, skal sikre, at laerere og vejledere far adgang til fremherskende teorier og opdateret viden
om ordtilegnelse, inferensdragning og laeseforstdelse samt undervisningsmetoder, der styrker de
tre elementer. Forskergruppen skal ligeledes omsaette den tilvejebragte viden til konkrete under-
visningsforlgb.
v' En systematisk sprogvidenskabelig analyse af undervisningstekster anvendt i fagene dansk, histo-
rie, kristendomskundskab, natur/teknologi og matematik.



Overordnede mal og faglige grundpiller

Ambitionen med projekt Fa forstaelsen med er at udvikle en didaktisk og organisatorisk model (herefter kaldet
HTK-modellen), der skal implementeres pa kommunens ni skoler. HTK-modellen bygger videre pa centrale er-
faringer fra projekt Tag ordet med dig (https://www.apmollerfonde.dk/projekter/tag-ordet-med-dig/) og skal
sikre, at strategier til at fremme elevers ordtilegnelse og laeseforstaelse bliver et feelles fokus i alle fagteams pa
mellemtrinnet. Et fokus, som laerere og vejledere oplever, at der bl.a. er et udtalt behov for i de autentiske in-
novative leeringsforlgb, skolerne Igbende udvikler i projekt Fremtidens Skole (https://www.apmoller-
fonde.dk/folkeskoledonationen/projekter/hoeje-taastrup-kommune/).

Det kreever en faelles faglig viden, en falles forstaelse og en faelles opmaerksomhed hos det samlede lzerer-
team, hvis strategier til at fremme elevers ordtilegnelse og laeseforstaelse skal taenkes aktivt ind i undervisnin-
gen pa tveers af fag. Og det stiller store krav til de professionelle leeringsfaellesskaber pa skolerne. | projektets
afprgvningsfase skal Mglleholmskolen derfor i samarbejde med Nationalt Videncenter for Laesning og konsu-
lent Malene Ringvad afprgve, evaluere og justere HTK-modellen. Modellen skal skabe de ngdvendige didakti-
ske og organisatoriske rammer for 1) en feelles faglig opkvalificering af lzerere og vejledere pg mellemtrinnet og
2) et styrket team-samarbejde om integrering af ordtilegnelses- og laeseforstaelsesstrategier pd tveers af fag-
omrader. | projektets implementeringsfase skal alle kommunens skoler implementere modellen i en form, der
er tilpasset den enkelte skoles organisering.

Laesefaglige grundpiller
Som deltager i projektet bliver man praesenteret for tre laesefaglige grundpiller, som har veeret udslagsgivende
for, hvordan projektets indsatser og didaktiske redskaber er blevet udformet:
%+ Forstdelse af ord
o Det er meget sveert at forsta tekster, nar man ikke forstar de enkelte ord. Derfor vil eleverne
veere hjulpet af:
= At blive undervist i udvalgte ord
= At blive undervist i strategier til ordtilegnelse
%+ Forstdelse af tekster
o Eleverne skal vide, hvad de skal vurdere deres forstaelse op imod. Ellers kan de ikke vaere kriti-
ske leesere, der anvender deres laeseforstaelsesstrategier relevant:
= Stemmer de informationer, jeg far, med det, jeg ved i forvejen?
= Kan jeg opfylde lseseformalet/udfgre den stillede opgave?
% Elever med laese- og sprogforstdelsesvanskeligheder
o Seerligt elever med laese- og sprogforstaelsesvanskeligheder vil profitere af:
= Genkendelige strukturer i undervisningen og genkendelige roller i par- og gruppear-
bejder
=  Tydelig modellering af strategier/fremgangsmader for opgavelgsning
= Mange gentagelser og hyppig repetition
= Aktiviteter, der laegger op til sproglig aktivitet og deltagelse


https://www.apmollerfonde.dk/projekter/tag-ordet-med-dig/
https://www.apmollerfonde.dk/folkeskoledonationen/projekter/hoeje-taastrup-kommune/
https://www.apmollerfonde.dk/folkeskoledonationen/projekter/hoeje-taastrup-kommune/

Faglige grundpiller i leder- og vejlederforlgb

Leder- og vejlederforlgbet bygger pa Viviane Robinsons forskning i skoleledelse (Elevcentreret skoleledelse,
(Dafolo, 2015 samt Faerre forandringer, flere forbedringer, Dafolo, 2018) og hendes beskrivelse af forudsaetnin-
gerne for vellykket udvikling af laereres praksis. Tilgangen er, at vi ma undersgge den praksis, der allerede er
pa skolen, og de paedagogiske antagelser, der ligger bag, nar vi gerne vil udvikle ny praksis, og at den nye prak-
sis ma udvikles i teet dialog med den nuvaerende. Denne strategi kaldes for en inddragelsesstrategi, hvor for-
skerne og lederne pa skolen inddrager medarbejdernes praksisteorier, dvs. undersgger og gar i dialog med de
handlinger, der kendetegner nuvaerende praksis, samt de vaerdier, overbevisninger, peedagogiske antagelser
og materielle vilkdr, der begrunder de professionelles nuvaerende handlinger, og de konsekvenser, handlin-
gerne har for elevernes laering og trivsel. Pa denne baggrund bygges udviklingsprojekter op, og trinvis arbejder
man med forpligtende prgvehandlinger, der enten af- eller bekrzefter relevansen af at implementere nye
handlinger i paedagogisk praksis.

Indsatser og aktiviteter afviklet pa Mglleholmskolen i fgrste halvar (forlgb 1)
Nedenstaende skema oplister aktiviteter og deltagergrupper afprgvet i forlgb 1. En naarmere beskrivelse af
indsatserne fremgar af de bilag, der henvises til i skemaet.

Kursusdag 1 og 2 a hver fire timer for team 5 og 6 samt vejledere (to laesevejledere, sprogvejleder og ma-
tematikvejleder) og skolens ledelsesteam (skoleleder og to afdelingsledere)
Se bilag 1

Testrunde 1 af eleverne pa 5. og 6. argang med nyudviklet testbatteri (i alt seks klasser)

Workshopforlgb for ledere og vejledere (1 dag + 3 x 3 timer)
Se bilag 2

16 lektioners undervisningsforlgb med fokus pa monitorering og ordtilegnelsesstrategier afviklet i dansk-
undervisningen pa 5. og 6. argang
Se bilag 3

Fem runder felles faglig forberedelse a hver to timer med fokus pa fagene historie, kristendomskund-
skab, N/T og matematik

Afprgvning og observation af undervisningslektioner (pr@vehandlinger) forberedt til feelles faglig forbere-

delse med efterfglgende leeringsaben samtale varetaget af ledere og vejledere

Erfaringer fra afprgvningen (forlgb 1)

Centrale erfaringer fra fagleererne vedrgrende kursusdagene og redskaberne til deres undervisning
e Kursusdagene fgltes overvaeldende, da deltagerne bade blev introduceret til CL-strukturer, strategier
fra materialet Tag ordet med dig samt indsatserne i Fa forstdelsen med.



e Der var for meget indhold, der tog udgangspunkt i lange fagtekster, og for lidt, der tog udgangspunkt i
matematiktekster.
e Redskaberne er for omstaendelige og ambitigse og derfor for tidskreevende.

Centrale erfaringer fra undervisningsobservationer og samtaler med fagleererne

o Eksempler pa barrierer hos faglaerere for oplevelsen af mening med at arbejde systematisk med ele-
vernes laeseforstaelse:

O

Mangelfuld indsigt og forudsaetninger: Mange fagleerere er ikke fortrolige med de undervis-
ningsprincipper, som indsatsen bygger pd, og de giver derfor ikke umiddelbar mening.
Konkurrence med andre behov: Mange faglaerere pdpeger vigtigheden af at arbejde systema-
tisk med elevernes laeseforstdelse, men siger samtidig, at der ogsa er andre ting, som er vig-
tige.

Krezever for stor en investering af tid: Selvom lzererne er enige i behovet for indsatsen, er der
udbredt tvivl om, hvorvidt det er det vaerd at investere sd meget tid.

Krav om systematik virker fremmedggrende pa mange laerere: For mange laerere virker det
overdrevet og ungdvendigt at arbejde sd systematisk med planlaegning og gennemfarelse af
undervisningen.

Det er elevernes eget ansvar — ikke lzererens: En fagleerer giver udtryk for, at det er bedst, hvis
eleverne selv arbejder med deres forforstdelse.

”Det draeber motivationen — isaer hos de dygtigste,” frygter faglaererne.

Centrale erfaringer fra dansklaererne vedrgrende undervisningsforlgbet

e Materialer og aktiviteter er generelt relevante og med en passende svaerhedsgrad og gruppeaktivite-
terne fungerer generelt godt, men materialets omfang skal tilpasses den afsatte tid.

Centrale erfaringer fra ledere og vejledere vedrgrende workshopforlgb

Som afslutning pa afprgvningsfasen har vi forfattet et spgrgeskema til de deltagende ledere og vejledere for at
fa et samlet indtryk af deres oplevede udbytte af arbejdet med den laeringsabne samtale. Den gennemgaende
oplevelse er, at redskabet er relevant og brugbart, bade inden for og uden for projektets rammer. Her fglger
fire udsagn, der illustrerer dette (de udfyldte spgrgeskemaer fremgar desuden af bilag 4).

R/

%+ ”leg har faet feerdigheder i at facilitere samtaler, der skaber et 'leeringstryk' hos medarbejderen: no-

get, som peger fremad, og som understgtter faglig udvikling hos den enkelte pa en ligevaerdig og re-
spektfuld made.” (leder A)

% ”Jeg vil iseer benytte mig af den laeringsabne samtale i de situationer, hvor jeg kan vaere bekymret for

en lerers faglige kompetencer i forbindelse med en undervisningssituation, eller hvor jeg kan have en
oplevelse af, at en laerer/et laererteam er fastldste i deres tilgang til undervisningen. Vi har samtidig i

ledelsen talt om at systematisere de laeringsabne samtaler som et greb ind i vejledernes samar-
bejde/sparring/planlaagning med deres kolleger for ad den vej sammen med vores medarbejdere at
stille skarp pa vores praksis i undervisningen.” (leder B)

% ”Jeg tager seerligt med mig at veere opmaerksom pa i ferste omgang at fa gje pa "antagelser", egne sa-

vel som andres. Dette med henblik pa at udfordre disse. At blive bevidst om, at antagelser er



essentielle og fgrste skridt for i en vejlederrolle at bevidstggre om disse, udfordre disse og i sidste
ende skabe en mulighed for en forandring og udvikling ift. den enkeltes made at angribe undervisnin-
gen pa.” (laesevejleder)

% ”"Jeg tager seerligt med mig at tage udgangspunkt i, HVAD der skete, og ikke mindst HVORFOR lzereren
tog disse valg. Det er et super godt udgangspunkt for mange samtaler. Det er vigtigt at turde blive ved

med at spgrge hvorfor, til man nar helt ind til kernen.” (matematikvejleder)

Centrale erfaringer vedr@rende afviklingen af Feelles Faglig Forberedelse
e Pa baggrund af afprgvning og tilpasning af forskellige formater naede projektgruppen frem til fgl-
gende model for gennemfgrelsen af FFF, som alle deltagere har evalueret positivt:
o Man arbejder med fire overordnede elementer: forberedelse, feedbacksamtale, afpravning og
evaluerende samtale

=  Forberedelse: Inden man mgdes til FFF, har udvalgte lzerere forberedt en undervis-
ningsgang med udgangspunkt i en aktuel fagtekst/et aktuelt undervisningsmateriale.
De har forberedt sig pa et niveau, hvor de kan bede deres vejleder om tre afhentnin-
ger = temaer, der kraever sparring.

= feedbacksamtale: Lererne, der har forberedt undervisning, deltager i en feedback-
samtale med en vejleder. Der deltager ogsa en observatgr.

= Afprgvning: Leererne, der har forberedt undervisning, afprgver undervisningen inden
naste FFF. Der deltager ogsa en observatgr, der efterfglgende gennemfgrer en lze-
ringsaben samtale med underviseren.

=  Evaluerende samtale: Pa baggrund af afprgvningerne gennemfgres evaluerende sam-
taler, hvor de gvrige deltagere fungerer som reflekterende team.

Planlagte justeringer af forlgb 1

Pa baggrund af ovenstaende erfaringer planlaegger projektgruppen af justere forlgb 1 inden for fglgende te-
maer:

Kursusdage og redskaber
e Kursusdagene bliver mere malrettede og tilpasset til de enkelte faggrupper:
o En halv kursusdag for dansklaerere og vejledere (malrettet arbejdet med undervisningsforlg-
bet)
o En halv kursusdag for faglzerere og vejledere (malrettet arbejdet med fagtekster i historie,
kristendomskundskab, N/T og matematik)
o En halv kursusdag for det samlede team 5 og 6 samt skolernes tovholdere (malrettet samar-
bejdet omkring FFF-modellen)
e Laerernes redskaber til at arbejde med Fad forstdelsen med-strukturen i undervisningen forenkles.

Undervisningsforlgbet i danskundervisningen
e Undervisningsforlgbet justeres, jf. danskleerernes erfaringer, sa der bliver bedre overensstemmelse
mellem omfang og afsat tid samt bedre muligheder for differentiering i svaerhedsgrad og tidsforbrug.



Workshopforlgb for ledere og vejledere
e Form ogindhold i workshopforlgbet fastholdes i vid udstraekning, men inddrager de redskaber for den
leeringsabne samtale, der blev udviklet som led i afprgvningsfasen. Dermed malrettes forlgbet FFF-
modellen, som ledere og vejledere skal tilpasse og facilitere pa deres respektive skoler.

FFF-forlgb
e FFF-modellen fra Mglleholmskolen fastholdes, men skal tilpasses organiseringen af felles forberedel-
sestid pa den enkelte skole.

Indsatser og aktiviteter afviklet pa Mglleholmskolen i andet halvar (forlgb 2)

Nedenstdende skema oplister aktiviteter og deltagergrupper afprgvet i forlgb 2:
Testrunde 2 af eleverne pa 5. og 6. drgang

16 lektioners undervisningsforlgb med fokus pa monitorering og inferensfeerdigheder afviklet i danskun-
dervisningen pa 5. og 6. argang

Se bilag 5

Testrunde 3 af eleverne pa 5. og 6. argang

To runder faelles faglig forberedelse a hver to timer med fokus pa faget matematik

Afprgvning og observation af undervisningslektioner (pr@vehandlinger) forberedt til feelles faglig forbere-
delse med efterfglgende laeringsaben samtale varetaget af ledere og vejledere

Erfaringer fra afprgvningen (forlgb 2)

Centrale erfaringer fra danskleererne vedragrende undervisningsforlgbet

e Samlet set har det vaeret for omfangsrigt og tidskraevende at afvikle to ambitigse, strukturerede og
tidskraevende forlgb pa ét skolear.

e Sveerhedsgraden i materialet er gennemgaende for hgj.

e Materialet er for komprimeret og kommer til at stresse eleverne.

e Det fungerer, og eleverne har godt udbytte af arbejdet med ordguide, tekstguide og laererens vejled-
ning (stop op) gennem teksten = elementer fra forlgb 1. Sammenhangsguiden har derimod veeret for
udfordrende for mange elever, og i flere klasser er man gaet veek fra at arbejde med den = det nye ele-
ment i forlgb 2.

Centrale erfaringer vedrgrende afviklingen af Feelles Faglig Forberedelse
e Der er fortsat positiv stemning omkring modellen for afviklingen af FFF.



e Der er fortsat et stort behov for, at fagleererne far mulighed for og stgtte til at indarbejde redskaberne
fra forlgb 1 i deres undervisning i et omfang og i et tempo, der matcher deres forudsaetninger.

Planlagte justeringer af forlgb 2

Pa baggrund af ovenstaende erfaringer planlaegger projektgruppen af justere forlgb 2 inden for fglgende te-
maer:

Undervisningsforlgbet i danskundervisningen
e Dansklzererne skal ikke introduceres til og gennemfgre et nyt undervisningsforlgb pa 5. og 6. argang.
Frem mod efterarsferien skal de i stedet gennemfgre et repetitionsforlgb af undervisningen fra forlgb 1
i samarbejde med vejlederne. Det skal sikre, at dansklaererne og vejlederen er godt kleedt pa til at
sparre med fagleererne i det efterfglgende FFF-forlgb. Og det skal sikre, at eleverne er fortrolige med
de redskaber, som fagleererne efterfglgende skal afprgve i deres egen undervisning.

Co-teaching/medundervisning i FFF-modellen

Vi anbefaler skolerne, at vejledere og evt. danskleerere far mulighed for at deltage aktivt i faglaerernes under-

visning for at kunne demonstrere, vejlede og differentiere i overensstemmelse med den enkelte leerers forud-
seetninger og kompetencer. Et behov, der bl.a. er blevet tydeligt i observation af faglaerernes afprgvning af de

seerligt tilrettelagte undervisningslektioner planlagt i FFF. Ud over samarbejde og sparring omkring opfglgning
og evaluering af de szerligt tilrettelagte undervisningslektioner er der ogsa brug for samarbejde og styrkelse af
fagleerernes laereproces, nar de arbejder med nye undervisningspraksisser.

Evaluering af det faglige udbytte for leererteamet pa 5. og 6. drgang

Som afslutning pa afprgvningsfasen har vi forfattet et spgrgeskema til de deltagende lzrere for at fa et samlet
indtryk af deres oplevede udbytte af at deltage i projektet. Den gennemgaende oplevelse er, at projektet har
givet anledning til veerdifuld lzering og skabt et bedre udgangspunkt for tvaerfagligt samarbejde omkring laese-
forstaelsesundervisning i teamet. Men det er ogsa en gennemgaende oplevelse, at projektet har veeret for am-
bitigst og tidskraeevende og dermed har stillet for store krav til fx laerernes forberedelsestid. Her fglger fem ud-
sagn, der illustrerer dette (de udfyldte spgrgeskemaer fremgar desuden af bilag 6).

< ”"Atjo flere der er vokale, jo flere leerer noget. At jeg kender elevernes laesestrategier (laes bagfra, laes i

kontekst osv.)” (lerer i N/T og matematik)

< ”"Mere fokus pa: Laeseformal, Fagord, CL-strukturer. Mere fokus pa: Opgavens formal, Repetition, Rele-
vante regningsarter ift. Opgaven. Det har vaeret laererigt at dykke ned i egen undervisning, men ogsa
omfattende tidsmaessigt.” (laerer i N/T og matematik)

< ”Jeg har faet meget ud af at deltage i projektet. Jeg har faet mere viden og konkrete redskaber til mit
arbejde med laesning. Jeg oplever, at der er en stgrre forstaelse mellem kolleger, at laesning ogsa
kan/skal understgttes og udvikles i andre fag end dansk.” (danskleerer)



«» ”Det har vaeret godt, dvs. relevant og leererigt, men det har vaeret alt for omfattende bade for delta-
gende elever og laerere.” (dansklaerer)

% ”"Projektet er super ambitigst og meget udviklende for elever, lzerere, ledere og vejledere. Det er dog
mit indtryk, at undervisningsmaterialerne er for omstaendige at nd omkring — og senere inkludere — i
den almindelige undervisning. Maske er det szerligt med den elevgruppe, vi har pa Mglleholmen — det
tgr jeg ikke sige...:).” (sprogvejleder)

Evaluering af det faglige udbytte for eleverne pa 5. og 6. argang

Hvordan har vi testet effekten af undervisningsforlgb 1 og 2?

Vi har i alt testet eleverne tre gange i Igbet af skolearet 2022-2023 med et testbatteri bestdende af fem for-
skellige testtyper. Eleverne har gennemfgrt hver testtype to gange for at tage en temperaturmaling af deres
udvikling, sidelgbende med at projektets indsatser er blevet gennemfgrt. Elevernes udvikling pa 5. og 6. ar-
gang pa Mglleholmskolen (eksperimentgruppen) bliver efterfglgende sammenlignet med elevernes udvikling i
samme tidsrum fra udvalgte klasser pa 5. og 6. argang pa Borgerskolen (kontrolgruppen). Resultaterne i denne
rapport bygger pa det samlede resultat for de seks deltagende klasser fra Mglleholmskolen og det samlede
resultat for de fire klasser pa Borgerskolen.

Vi har gennemfart falgende testtyper:
e Spgrgeskema:

o Vispgrger ind til elevernes selvvurdering af deres ordkendskab og tekstforstaelse i forskellige
fag (lukkede spgrgsmal).

o Vispgrgerind til elevernes adfeerd, nar de mgder ord og tekstafsnit, de ikke forstar, under
selvstaendig laesning (abne spgrgsmal).

o Forstaelsesmonitorering pa ordniveau:

o Vibeder eleverne laese fem korte tekster, hvori vi har indarbejdet i alt 60 malord, som vi for-
venter vil vaere helt eller delvist ukendte for elever pa 5. og 6. klassetrin. Eleverne skal under-
vejs markere de ord, de vurderer, at de ikke kender.

e Brobyggende inferenser:

o Vibeder eleverne laese satninger, hvori der er udeladt enkeltord. Elevernes opgave er at

veelge det ord af tre mulige, der bedst passer ind i sammenhangen.

e Arsagsinferenser:
o Vibeder eleverne leese 19 korte tekster. Til hver tekst er der knyttet to udsagn, hvortil de skal
svare enig/uenig/ved ikke.
e Tekstforstaelse:
o Vibeder eleverne lese fagteksten Kvindelige sgravere og svare pa leeseforstaelsesspgrgsmal
ved at vaelge den bedst egnede af fire valgmuligheder.
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Opmeerksomhedspunkter
| det testbatteri, eleverne har gennemfgrt, indgar udelukkende eksperimentelle tests, dvs. tests, vi har udviklet

til netop dette projekt, og som derfor ikke er endeligt afprgvede. Det betyder, at vi ikke har normer at sam-
menligne resultaterne med.

| tolkningen af gruppe- og klasseresultater fra prae- til posttest er det vigtigt at medregne, at de to undervis-
ningsforlgb ogsa er eksperimentelle. De er udviklet og afprgvet som led i afprgvningsfasen pa Mglleholmsko-
len. Baseret pa de forelgbige erfaringer er det ngdvendigt med en del tilpasninger af forlgbene, bade nar det
geelder omfang, svaerhedsgrad og differentieringsmuligheder. Derudover har gennemfgrelsen i flere klasser
veeret udfordret af fx leererskift undervejs, hvilket betyder, at vi ma forvente, at undervisningen er blevet gen-
nemfgrt med bade forskellig kvantitet og kvalitet pa tvaers af de seks klasser.

Hvad viser resultaterne?

Elevernes selvvurdering af deres ordkendskab og tekstforstaelse i dansk fgr og efter forlgbene
Vi har stillet eleverne fglgende spgrgsmal: Hvor tit magder du ord, du ikke kender, i faget dansk?

Nedenstdende diagram viser, hvordan elevernes svar fordeler sig fgr og efter undervisningsforlgbet. Det hyp-
pigste svar er "nogle gange” efterfulgt af "naesten aldrig” og "tit”. Diagrammet viser ogsa, at der sker en for-
skydning i elevernes svar efter det samlede undervisningsforlgb i retning af, at de angiver oftere at mgde ord,
de ikke kender. Den tendens stemmer godt overens med det fokus, der har vaeret i undervisningsforlgb 1, om
at gge elevernes bevidsthed om at stoppe op ved ukendte/udfordrende ord.

Hvor tit mgder du ord, du ikke kender, i faget dansk?
70

60
50
40

30

Andel elever i %

20

. [
0 |
aldrig naesten aldrig  nogle gange tit meget tit

H Fgr MW Efter

Vi har ligeledes spurgt eleverne: Hvor godt forstar du de tekster, du laeser i faget dansk?

Nedenstdende diagram viser, hvordan elevernes svar fordeler sig fgr og efter undervisningsforlgbet. Det hyp-
pigste svar er "godt” efterfulgt af “nogenlunde” og “rigtig godt”. Ogsa her sker der en mindre forskydning i ele-
vernes svar efter det samlede undervisningsforlgb i retning af, at de angiver oftere at forsta teksterne godt
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frem for rigtig godt. Den tendens stemmer godt overens med det fokus, der har vaeret i begge undervisnings-
forlgb, om at gge elevernes bevidsthed om deres forstaelse af tekstafsnit, mens de laeser. Det ggede fokus
gor, at eleverne bliver mere bevidste om, at der er afsnit i teksterne, de ikke forstar, hvor de maske tidligere
ville have lzest mere ukritisk hen over dem.

Hvor godt forstar du de tekster, du leeser i faget dansk?
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Andel elever i %
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H Fgr M Efter

Elevernes angivelse af strategibrug fgr og efter forlgbene
Vi har bedt eleverne om at svare skriftligt pa fglgende spgrgsmal: Du kommer til et ord, du ikke kender. Hvad

gordu?

Vi har bl.a. opgjort, hvor mange elever der angiver, at de vil anvende en aktiv strategi, dvs. enten genlaeser,
gentager, slar ordet op pa nettet/i en ordbog, afpréver morfem- og/eller kontekstanalyse.

Nedenstaende diagram viser, hvor stor en andel elever der har angivet en aktiv strategi fgr og efter undervis-
ningsforlgbet. Her sammenligner vi eksperiment- og kontrolgruppen.

Du kommer til et ord, du ikke kender. Hvad ggr du?
aktiv strategi
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Diagrammet viser en tydelig effekt af de eksperimentelle undervisningsforlgb. Fgr undervisningen angiver 39
% af eleverne pa Mglleholmskolen, at de vil anvende en aktiv strategi, mens andelen er 75 % efter undervis-
ningen. | kontrolgruppen er andelen derimod stabil pa henholdsvis 49 % og 44 % f@r og efter undervisningen.
Vi har ogsa opgjort, hvor stor en andel elever der angiver at anvende morfem- og eller kontekstanalyse, som
de er blevet undervist i. Nedenstaende diagram viser igen en tydelig undervisningseffekt. Kun 18 % af eleverne
pa Mglleholmskolen angiver at anvende morfem- og/eller kontekstanalyse fg@r undervisningen, mens tallet er
steget til 54 % efter undervisningen. | kontrolgruppen er andelen derimod faldet en smule. Her er det vigtigt at
huske, at samtlige klasser pa begge skoler tidligere er blevet undervist efter Tag ordet med dig-materialet.

Du kommer til et ord, du ikke kender. Hvad ggr du?
Morfem- og/eller kontekstanalyse
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Vi har ogsa bedt eleverne om at skrive et svar til fglgende spgrgsmal: Du er i gang med at lzese teksten. Du
kommer til et afsnit, du ikke forstar. Hvad gar du?

Vi har bl.a. opgjort, hvor mange elever der angiver, at de vil anvende en aktiv strategi, dvs. enten slar ord op
pa nettet/i en ordbog, afprgver morfem- og/eller kontekstanalyse, finder hjaelp i teksten, forsgger en inferens-
strategi eller bruger guiderollerne.

Nedenstdende diagram viser, hvor stor en andel elever der har angivet en aktiv strategi fgr og efter undervis-
ningsforlgbet. Her sammenligner vi eksperiment- og kontrolgruppen.
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Du er i gang med at laese teksten. Du kommer til et afsnit,
du ikke forstar. Hvad ggr du?

Aktiv strategi
70
60
N
< 50
E 40
230
(]
2 20
<
10
0
Fgr Efter

W Kontrol M Eksperiment

Tendensen er den samme som ved det foregdaende spgrgsmal. Mens andelen af elever i kontrolgruppen er sta-

bil ved fgr- og eftertest (41 %), sker der en stigning fra 27 % til 61 % i eksperimentgruppen.

Sammen tendens ggr sig geeldende, nar vi opggr, hvor stor en andel elever der forsgger at finde hjzelp i tek-
sten, som de er blevet undervist i:

Du er i gang med at laese teksten. Du kommer til et afsnit,
du ikke forstar. Hvad ggr du?
Tekst-strategi
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Forstaelsesmonitorering pa ordniveau
Ideen med denne test har vaeret at undersgge, hvorvidt eksperimentgruppen i hgjere grad bliver opmaerk-

somme pa ukendte/udfordrende ord under deres selvstaendige laesning sammenlignet med kontrolgruppen. Vi
har derfor opgjort, hvor stor en procentdel af malordene de markerer som ukendte, mens de laeser, fgr og efter

undervisningsforlgb 1.
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Resultaterne viser, at eksperimentgruppen gennemsnitligt markerer teet pa den samme andel ord ved fgr- og
eftertesten, mens der sker et fald hos kontrolgruppen. Vores umiddelbare tolkning af dette mgnster er, at ele-
verne i eksperimentgruppen i hgjere grad end kontrolgruppen har kunnet se meningen i at gennemfgre denne
test to gange inden for et relativt kort tidsrum, fordi den tester en opmaerksomhed, som de netop har arbejdet
med. Vores data peger saledes p3, at kontrolgruppen er mere upalidelige i deres besvarelse ved posttesten,
end de er ved praetesten, mens det samme ikke geelder for eksperimentgruppen. Mere specifikt kan vi se, at
sammenhangen mellem, hvordan eleverne klarer sig pa testen af forstaelsesmonitorering, og hvordan de kla-
rer sig i det gvrige testbatteri, er vaesentligt darligere ved eftertesten end ved fgrtesten i kontrolgruppen, men
ikke i eksperimentgruppen.

Brobyggende inferenser

Med denne test har vi gnsket at undersgge, hvorvidt eleverne bliver bedre til at danne brobyggende inferen-
ser efter at have deltaget i undervisningsforlgb 2. Nar vi sammenligner resultaterne for eksperiment- og kon-
trolgruppen pa henholdsvis 5. og 6. argang, ser man en mindre og sammenlignelig fremgang i de to grupper pa
5. argang, mens man kun ser en fremgang i eksperimentgruppen pa 6. argang. Forskellen mellem grupperne er
dog begraenset og ikke signifikant.

Arsagsinferenser

Med denne test har vi gnsket at undersgge, hvorvidt eleverne bliver bedre til at danne arsagsinferenser efter
at have deltaget i undervisningsforlgb 2. Nar vi sammenligner resultaterne for eksperiment- og kontrolgrup-
pen pa henholdsvis 5. og 6. argang, ser man kun mindre og sammenlignelige fremgange i de to grupper pa
begge argange.

At der ikke er en effekt at spore pa de to inferenstests stemmer umiddelbart overens med tilbagemeldingerne
fra dansklaerergruppen om gennemfgrelsen af forlgb 2.

Tekstforstaelse

Med denne test har vi gnsket at undersgge elevernes udvikling i tekstleeseforstaelse i den periode, hvor ind-
satserne er blevet afprgvet. Nar vi sammenligner resultaterne for eksperiment- og kontrolgruppen pa hen-
holdsvis 5. og 6. argang, ser man kun mindre og sammenlignelige fremgange i de to grupper pa begge argange.
Afprgvningen af indsatserne har saledes ikke fgrt til et generelt boost af elevernes leeseforstaelse af fagtekster
sammenlignet med en kontrolgruppe. Men det er naturligvis et langsigtet mal, at det fortsatte arbejde med at
implementere Fd forstdelsen med-redskaberne pa tveers af fag over tid vil styrke elevernes generelle tekstfor-
stdelse.

Opsamling

Vurderet pa de samlede elevresultater synes vi i afprgvningsfasen seerligt at veere lykkedes med at klaede ele-
verne pa til en mere aktiv laeseindstilling samt at udvide og kvalificere elevernes bud p3, hvad de kan ggre, nar
de st@der pa ord og tekster, de ikke umiddelbart forstar. Det er et vigtigt afsaet for det videre arbejde med at
implementere Fd forstdelsen med-strukturen pa tveers af fag, herunder elevernes fortsatte arbejde med ord-
og tekstguiderollerne under laesning af fagtekster. Derimod er vi ikke lykkedes med at tilretteleegge et under-
visningsforlgb malrettet inferensfeerdigheder, der matchede elevernes behov i intensitet og sveerhedsgrad,
eller som gav anledning til et robust udbytte for eleverne.
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Formidlingsaktiviteter
Arbejdet med udviklings- og afprgvningsfasen er forelgbigt mundet ud i nedenstaende afholdte og planlagte
formidlingsaktiviteter:

Gennemfgrte opleeg:
= To oplaeg pa konferencen Ord22 arrangeret af Uddannelsesforbundet og STUK
= Efterfglgende er det ene opleeg omsat til en film og en artikel pa emu.dk:
https://emu.dk/grundskole/saerlige-elevgrupper/ordblindhed/fagtekster-sender-elevers-
sprogforstaaelse-paa-arbejde
= Netvaerksdag for leesekonsulenter arrangeret af KL og STUK (se program i bilag 7)

Planlagte oplaeg:
= Oplaeg pa Lasevejlederdagene arrangeret af Landsforeningen for Leesepaedagoger

Planlagte artikler:
= Artikel om udvikling og afpr@vning af guideroller i tidsskriftet Laesepaedagogen (udkommer uge 47,
2023)
= Artikel om Mglleholmskolens erfaringer fra pilotprojektet i skolelederforeningens blad Plenum (ud-
kommer i efteraret 2023)
= Videnskabelig artikel om nyudviklet test af elevers monitorering pa ordniveau

16


https://emu.dk/grundskole/saerlige-elevgrupper/ordblindhed/fagtekster-sender-elevers-sprogforstaaelse-paa-arbejde
https://emu.dk/grundskole/saerlige-elevgrupper/ordblindhed/fagtekster-sender-elevers-sprogforstaaelse-paa-arbejde

