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Introduktion

| forsknings- og udviklingsprojektet Laesesucces for ordblinde bgrn udviklede og afprgvede vi en
mentorindsats. Formalet med mentorindsatsen var at stgtte dobbeltudfordrede elever med ordblindhed pa
mellemtrinnet. Dobbeltudfordrede ordblinde elever definerer vi som elever med ordblindhed, hvis
foraeldre har svaert ved at hjelpe med skolearbejde derhjemme. Derfor har netop denne elevgruppe seerligt
brug for en udvidet indsats.

| mentorindsatsen blev udvalgte lzerere eller paedagoger pa skolen klaedt pa til opgaven. Projektet
gennemfg@rtes over to ar med kompetenceudvikling for mentorer og i andet led indsatser for de
dobbeltudfordrede bgrn og deres familier. Projektet var iterativt, og efter fgrste ar blev indsatsen saledes
tilpasset inden andet ars gennemlgb. | projektet udviklede vi en mentorfunktion og mentorredskaber (se
links til frit tilgeengelige materialer i afsnittet “"Materialer udviklet i projektet” nedenfor) samt en
samarbejdsmodel omkring mentorfunktionen. Denne rapport opsummerer projektets metode og fund og
giver en oversigt over de udviklede materialer i projektet.

Projektet var et samarbejde mellem landets seks professionshgjskoler og Nationalt Videncenter for Leesning
med stptte fra Egmont Fonden.

Projektets formal

Formalet med projekt Laesesucces var at udvikle og afprgve en mentorfunktion til dobbeltudfordrede elever
med ordblindhed pa mellemtrinnet. Mentoren skulle sammen med laesevejlederen vaere bindeled mellem
klassens laerere, ledelsen pa skolen, foraeldrene og barnet’. De skulle gennem dbenhed og nysgerrighed indga
i samarbejde med mentorbarnet om at forsta, hvordan eleven oplever skole og hjem og pa den baggrund
indga i samarbejde med “de voksne” (lzerere, ledelse og foraeldre) omkring barnet (se mentorplakaten pa
forsiden for en grafisk gengivelse af mentorfunktionens kerneopgave). Fokus for mentorernes indsats var at
styrke elevernes lzesning med LST og deres faglige mestringsforventning. Mentorerne skulle altsa gennem
opkvalificering kleedes pa til at stgtte dobbeltudfordrede mentorelever i skolen. De skulle ligeledes have
viden og kompetencer, der gjorde dem i stand til at samarbejde med forzaeldrene, sadan at de fik redskaber
til at stgtte deres barns lzesning med laese- og skriveteknologi derhjemme.

Baggrund

Ordblinde bgrn og unge klarer sig ringere i uddannelsessystemet end deres kammerater, ligesom bgrn fra
socialt udfordrede familier ggr det. Bgrn, der bade er ordblinde og kommer fra socialt udfordrede familier,
er dobbelt udfordrede. Undersggelser viser, at ordblindhed blandt disse bgrn identificeres senere, og de far
mindre hjalp i hjemmet og feerre tilbud i skolen end ordblinde bgrn med en staerk social baggrund. Dette
samspil far alvorlige konsekvenser for deres mulighed for at gennemfgre en uddannelse senere i livet
(Egmont Fonden, 2018; Olsen & Schultz, 2010; Hansen, Juul, & Brahe, 2013). Egmont Rapporten (2018)
peger pa tre vigtige indsatsomrader for at imgdega denne udfordring:

1. Ordblinde elever fra udfordrede hjem skal have mere opmaerksomhed og stgtte i skolen.

2. Forzldre med svag social baggrund skal have viden om ordblindhed og om, hvordan de understgtter
deres barns laesning og skrivning med laese- og skriveteknologi.

3. De professionelle omkring barnet skal have mere viden om ordblindhed og om undervisning i laesning og
skrivning med anvendelse af laese- og skriveteknologi (LST).

1 Vi har i projektet anvendt begrebet barn, da projektet ogsa retter sig mod foraeldrene. Dog anvendes i denne rapport
bade begrebet barn og elev om de deltagende mentorbgrn/-elever.
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Det er derfor ngdvendigt at nytaenke indsatserne med udgangspunkt i de udfordrede ordblinde bgrns faglige
og sociale behov, og det involverer et staeerkere samarbejde mellem de fagprofessionelle omkring bgrnene
(KL, 2015).

Dobbeltudfordrede ordblinde elever

Vores primaere malgruppe i projektet var saledes dobbeltudfordrede elever med ordblindhed. Vi vidste fra
Egmont Rapporten, at der knytter sig en raekke praediktorer til foraeldregruppen, som far betydning for
deres mulighed for at stgtte deres barn med skolerelaterede opgaver.

e Sammenligner man ordblinde elever med ikkeordblinde elever, sa gennemfgrer kun 71 % mod 90 %
en ungdomsuddannelse, sa ordblindheden i sig selv er en praediktor for gennemfgrt
ungdomsuddannelse.

e Kigger man teettere pa preaediktorer blandt ordblinde elevers forzeldre, sa viser det sig, at det har
betydning, om forzeldrene er tilknyttet arbejdsmarkedet. Blandt ordblinde elever, der gennemfgrer
en ungdomsuddannelse, er 25 % af foraeldrene uden for arbejdsmarkedet, mens det er 40 % for
dem, der ikke gor.

e Foraeldrenes uddannelsesniveau er ogsa en pradiktor. Blandt ordblinde elever, der gennemfgrer
en ungdomsuddannelse, har 48 % en eller flere foreeldre, der har gennemfgrt en videregaende
uddannelse, mens det er 24 % for dem, der ikke ggr.

e Det ser ogsa ud til at have betydning, om foraeldrene er samboende. Blandt ordblinde elever, der
gennemfgrer en ungdomsuddannelse, bor 49 % sammen, mens det kun er 37 % for dem, der ikke
gor.

e Husstandsindkomst forudsiger pa samme made som de gvrige pradiktorer, om ordblinde elever
gennemfgrer en ungdomsuddannelse eller ikke.

(fra registeranalysen Bgrn og unge med ordblindhed: https://www.egmontfonden.dk/ordblindhed)

Derfor giver det mening at malrette en indsats, der stgtter dobbeltudfordrede ordblinde elever i skolen, da
foreeldrene har vanskeligt ved at stgtte dem med skolearbejde derhjemme, og det ser ud til at have
betydning for bgrnenes muligheder i uddannelsessystemet.

Rekruttering og deltagelse

| projektet deltog 12 adjunkter og lektorer fra alle landets seks professionshgjskoler (herefter UC-
konsulenter) samt udvalgte bgrn og voksne fra 12 skoler. Skolerne i projektet udvalgte vi pa
baggrund af VIVE’s rapport fra 2018, Bgrn og unge i Danmark — velfaerd og trivsel,? (Ottosen et al.,
2018). Rapporten pegede pa kommuner i Danmark med en hgj grad af bgrneudsathed. Vores
rationale var, at vi i disse kommuner formentlig ville kunne finde en hgj procentdel
dobbeltudfordrede elever, og vi var optagede af, at indsatsen blev afprgvet og dermed kom netop
disse elever til gode. Vi sikrede dette yderligere ved at anvende de kommunale laesekonsulenter
som gatekeeper. De hjalp os med at finde og kontakte skoler med en hgj forekomst af
dobbeltudfordrede ordblinde elever. | samarbejde med hver af landets seks professionshgjskoler
deltog to skoler fra to forskellige kommuner, i alt 12 skoler. Skolerne 13 i hele landet, og der deltog
bade by- og landskoler. Pa skolerne deltog laesevejlederen som kontaktperson og fagligt fyrtarn,
ligesom der deltog en gruppe leerere og skolepaedagoger som mentorer. Skolens leder deltog ogsa

2 https://www.vive.dk/da/nyheder/2018/her-bor-de-udsatte-boern-og-unge-i-danmark/
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i forhold til organisering pa den enkelte skole, og kommunens laesekonsulent fulgte projektet og
deltog i nogle af projektets aktiviteter.

Vores malsaetning var at inddrage 144 bgrn. Det arbejdede vi pa at rekruttere, men det viste sig at
veere vanskeligt at rekruttere helt sd mange, da det var forskelligt fra skole til skole, hvor mange
ordblinde elever pa mellemtrinnet der var dobbeltudfordrede. Derfor nedjusterede vi til 130
elever. | Igbet af projektperioden grundet corona og almindeligt frafald (f.eks. fraflytning) blev det
endelige antal deltagende bgrn 118. Det var forskelligt, hvor mange mentorer der deltog pa de
enkelte skoler. Nogle skoler valgte, at hver mentor havde flere mentorbgrn, mens andre skoler
valgte, at mentorerne hver havde ét mentorbarn. | alt var 74 voksne tilknyttet. Derudover deltog
foraeldrene til de dobbeltudfordrede elever, idet det var mentorens fornemste opgave at skabe
bro mellem skole og hjem.

Undersggelsesdesign

Undersggelsesdesignet var iterativt og havde to gennemlgb over et skolear. | fgrste ar (skolearet
2020-2021) deltog seks skoler (en fra hver professionshgjskole). | andet ar (skoleadret 2021-2022)
deltog samme skole igen med nye mentorelever samt en ny skole (to fra hver

professionshgjskole).
forbedring _
og redesign

Figur 2: Det iterative undersggelsesdesign i projekt Laesesucces.

Efter fgrste gennemlgb blev indsatsen evalueret. Det gjorde den dels gennem kvalitative
interviews med de deltagende mentorer, dels gennem UC-konsulenternes logbgger efter sparring
med mentorerne samt mentorernes logbgger. Herefter blev indsatsen tilpasset til andet
gennemlgb. Pa baggrund af evalueringen blev der desuden udviklet flere konkrete
mentormaterialer til stgtte for mentorfunktionen, ligesom de allerede udviklede blev tilpasset i
forhold til mentorernes respons pa dem.

Vi indsamlede fglgende data pa hver skole:
- Survey fgr indsatsen pa alle skoler af al paedagogisk personale
- Kvalitative interviews:
* Skoleleder fgr- og efterinterview

* Laesevejleder fgr- og efterinterview
* Mentor fgr- og efterinterview



* Afsluttende forankringssamtale med skoleleder, leesevejleder og laesekonsulent
* Afsluttende fokusgruppeinterview med mentorbgrn pa seks skoler

- Logbgger:
¢ UC-konsulenter
*  Mentorer

Indsatsen

Indsatsen forlgb over et skolear og var bygget op omkring et kursus- og sparringsforlgb med de
deltagende mentorer. Helt konkret var der fire kursusgange, hvor den tilknyttede UC-konsulent
introducerede til fagligt indhold og konkrete arbejdsmetoder, som mentoren brugte i indsatsen.
Efter hver kursusgang gennemfg@rte mentorerne en indsats med egne mentorelever. Det vil altsa
sige fire efterfglgende mentorindsatser. Der var sparring mellem hver kursusgang, sadan at
mentorerne fik sparring af UC-konsulenterne taet knyttet til den mentorindsats, de var i gang med.
Projektet blev pa alle skoler skudt i gang med et mgde med fokus pa ordblindevenlig undervisning
for det samlede padagogiske personale pa skolen. | samarbejdsmodellen nedenfor svarer
kursusgangene til fagligt tema.

~ & & e
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Figur 3: Samarbejdsmodel til mentorindsats. Modellen er udfoldet i artiklen ”En samarbejdsmodel til en
mentorindsats — for elever med ordblindhed i komplicerede laringssituationer” (Bruun et al., 2023).
Samarbejdsmodellen her findes pa side 10 i artiklen.

Samarbejdsmodellen kan fremadrettet bruges til at organisere en mentorfunktion pa en skole.
Tanken er, at skolens laesevejleder kan vaere faglig tovholder pa mentorfunktionen, idet
kursusindhold og sparring ligger inden for lzesevejlederens faglighed, ligesom det er muligt at hyre
en af de deltagende UC-konsulenter, hvis man gnsker ekstern sparring.



| projektet bestod mentorkursets kursusgange (faglige temaer) af fire spor, men det var forskelligt,
hvilke der fik mest veegt pa den enkelte kursusgang og saledes ogsa i den efterfglgende indsats.
Temaerne var 1) mentoren, f.eks. introduktion til konkrete evalueringsredskaber eller viden om
mentorrollen. 2) Barnet, f.eks. sammenhang mellem ordblindhed og selvbillede samt konkrete
redskaber til mentorsamtaler. 3) Klassen, f.eks. brug af laese- og skriveteknologi (LST) og viden om
LST-strategier. 4) Hiemmet, f.eks. redskaber til foraeldresamtaler, herunder inspiration til
leeseaktiviteter derhjemme. Der er link til beskrivelse og de konkrete materialer i afsnittet
"Materialer udviklet i projektet” sidst i rapporten).

*Overblik, mentorfunktion og introduktion til konkrete
evalueringsredskaber

+Ordblindhed, selvbillede, motivation, mindset, self-
efficacy og redskaber til mentorsamtaler med bgrn

*Laese- og skriveteknologi (LST), leesestrategier med
LST, ordblindevenlig undervisning, inklusion og
redskaber

*Inspiration til leeseaktiviteter i hjemmet, LST,
ordblindhed, foreeldresamarbejde og redskaber til
foreeldresamtaler

Figur 4: Overblik over mentorkursets fire temaer.

Projektets resultater
| det felgende beskrives analyser og resultater i projekt Laesesucces. Der er i de enkelte afsnit
henvist og linket til de artikler, hvor analyser og resultater udfoldes.

Hvilke resultater viser projekt Leesesucces?
Projektets forskere (Helle Bundgaard Svendsen og Stine Fuglsang Engmose) har pa baggrund af
kvantitative data udarbejdet to analyser af mentorindsatsens effekt:

A) Mentorindsatsens effekt pa elevernes laesefaglige mestringsforventning og selvbillede
B) Mentorindsatsens effekt pa elevernes udvikling af dels teknologibaserede laesestrategier og dels
leeseforstaelse

Mentorindsatsens effekt pa elevernes laesefaglige mestringsforventning og selvbillede

| forhold til effekterne er det vaesentligt at tage det forbehold, at vi ikke har en kontrolgruppe i
undersggelsen, hvorfor vi ikke med sikkerhed kan sige, hvordan udviklingen hos denne elevgruppe
ville have vaeret uden en mentorindsats. Det er muligt, at en kontrolgruppe uden mentor ville have
haft en vaesentlig tilbagegang i Igbet af projektperioden, som var praeget af corona. | sa fald er de
fremkomne effekter en underdrivelse af mentorens betydning. Det er ogsa muligt, at de
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fremgange, vi finder, er spontane fremgange, som ogsa ville vaere til stede i en kontrolgruppe
uden en mentorindsats. | sa fald er de fremkomne effekter en overdrivelse. Idet eleverne i
projektet er dobbeltudfordrede og pa den made i en seaerlig sarbar position, gnskede vi ikke at
inddrage en kontrolgruppe i undersggelsen, og i vores fortolkning af de kvantitative data ma vi
derfor tage hgjde for dette forbehold.

Med hensyn til den faglige mestringsforventning ser vi en tendens til, at eleverne i projektet gar
frem i malingen af laesefaglig mestringsforventning i Igbet af perioden med en mentorordning, idet
de som gruppe ligger hgjere ved eftertest end ved f@rtest. Vi ville gerne forsta denne fremgang lidt
bedre, og vi fandt, at det kendetegnede alle elever med numerisk fremgang i
mestringsforventning, at de havde haft en reekke mentorsamtaler. Man kunne forstille sig, at
antallet af gange, mentoren havde mgdtes med sin elev, pavirkede mestringsforventning, men vi
fandt ingen sammenhang mellem antal mentormgdegange og elevens fremgang. For at belyse en
mulig sammenhang mellem mestringsforventning og mentorens arbejde lavede vi ogsa en raekke
kvalitative analyser af mentorindsatserne for to szerligt interessante elevgrupper: dem, der gik en
standardafvigelse eller mere frem i Igbet af mentorindsatsen (seks elever), og de elever, der gik
tilbage i Igbet af mentorindsatsen og altsa |a hgjt i fertesten og gik tilbage ved eftertesten (fire
elever).

Vi undersggte mentorindsatsen for begge grupper. | de kvalitative analyser af eleverne, der gik
frem i Igbet af mentorindsatsen, tradte syv karakteristika frem:

1) | mentorernes logbgger viser sig leengere refleksioner og beskrivelser af eleverne.

2) Mentorerne har fokus pa at fa eleverne til selv af formulere behov, som de ikke
ngdvendigvis endnu selv har erkendt, og de har saledes fokus pa at give eleverne en
stemme og at lytte til dem.

3) Mentorerne tager en koordinatorfunktion pa sig, tager fat i elevernes leerere og orienterer
om mentorarbejdet og elevens uopfyldte behov.

4) Mentorerne har fokus pa at modellere, hvordan eleven med fordel kan bruge sin leese- og
skriveteknologi.

5) Mentorerne arbejder sammen med eleven om konkrete opgaver i fagene.

6) Mentorerne tager andre emner op end fag og undervisning, f.eks. emner af social karakter.

7) Mentorerne bruger testresultater i deres arbejde.

Analyserne viser saledes szerligt vigtige fokuspunkter i mentorarbejdet, som styrker kvaliteten af
det.

De kvalitative analyser af eleverne, der 1a hgjt i forhold til mestringsforventning ved
mentorindsatsens start, og som gik tilbage, viste, at det var vanskeligt at pege pa en samlet
forklaring, men at der var tale om elever i seerdeles komplicerede lzeringssituationer, som var i
generel mistrivsel. Analyserne viser ogsa, at mentorerne har haft fokus pa at skabe en god relation
til eleverne, og at de generelt har haft mange samtaler med dem, hvor de har sggt at understgtte
en positiv udvikling. Nar eleverne gar tilbage i mestringsforventning, skyldes det formentligt den
komplicerede laeringssituation og mistrivsel, men det kan ogsa skyldes, at relationen til mentor
styrkes undervejs, og at de derfor svarer mere eerligt til sidst, end de g@r i starten. Det kan ogsa
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skyldes, at de undervejs i samtalerne med mentor g@r nogle svaere erkendelser, som de szetter ord
pa. Lees mere om disse analyser af projektets data i artiklen ”Mentorindsats, |laesefaglig
mestringsforventning og selvbillede. Perspektiver fra kvantitative og kvalitative analyser”
(Christiansen et al., 2023) i tidsskriftet Viden om Literacy, 33.

Mentorindsatsens effekt pa elevernes udvikling af teknologibaserede laesestrategier og
leeseforstaelse

Analyserne af elevernes udvikling af teknologibaserede laesestrategier viser en signifikant
fremgang i elevernes anvendelse af teknologibaserede laesestrategier. Analyserne viser ogsa i trad
med tidligere undersggelser (Arnbak & Petersen, 2017), at de elever, der har st@rst behov grundet
store afkodningsvanskeligheder, anvender teknologien mest. De samme elever scorer desuden
hgjere i ordkendskab ved fgrtesten, hvorfor vi kan antage, at en kompensering af afkodningen
gennem lytning giver dem adgang til at forsta teksten. Der er en tendens til, at eleverne gar frem i
deres forstaelse af skgnlitteraere tekster. Denne tendens er ikke til stede i deres forstaelse af
faglittersere tekster. En mulig forklaring er, at de teknologibaserede laesestrategier, de udvikler,
saerligt hjeelper forstaelsen pa vej i skgnlitteraere tekster. Laes mere om analysen af effekt pa
elevernes udvikling af teknologibaserede laesestrategier i artiklen ”Laeseforstaelse og
teknologibaserede |laesestrategier. Resultater fra et udviklingsprojekt for elever pa mellemtrinnet
med ordblindhed” (Engmose et al., 2023) i tidsskriftet Viden om Literacy, 33.

Hvilke kvalitative resultater fandt vi?

Barnene oplever sig hgrt og inddraget

Ved projektets afslutning (maj/juni 2022) gennemfgrtes semistrukturerede interviews med 27
elever pa de 12 skoler. Interviewene viste, at bgrnene i projektet oplevede samvaer med en seerligt
lydhgr voksen, som de kunne tale med og fa hjzelp af. Det er derfor vores vurdering, at de
oplevede sig hgrt, set og inddraget i relationen med mentor.

Nogle bgrn gav udtryk for, at deres foraeldre var positive over for mentorordningen, og andre, at
de ikke talte med deres foraeldre om det. Sa det er ikke lykkedes os at finde tegn pa, at bgrnene i
hgjere grad kan samtale med deres foraeldre om sprog, leesning og at vaere ordblind med en
mentorindsats. Men det viser sig, at de elever, der italesatter deres ordblindhed mest positivt,
ogsa er de elever, som fortzller om abenhed over for ordblindhed i hjemmet. For eksempel siger
en elev: "Jeg snakker med min mor og min bror om, hvad der kan vaere sveert, for de er ogsa
ordblinde, sa de forstar det.” Laes mere om interviewundersggelsen i artiklen ”Det gar bedre og
bedre, nar jeg har en mentor! Elevperspektiver fra projekt Laesesucces” (Heiden et al., 2023) i
tidsskriftet Viden om Literacy, 33.

Fokus pa lyttelaesning

Mentorerne havde fokus pa at understgtte elevernes laesning pa lyd og ogsa i at samarbejde med
foraeldrene om muligheder for det derhjemme. Som en del af projektets evalueringsdesign
undersggte vi elevernes laeselyst og laesevaner, og det viste sig, at mange af eleverne godt kunne
lide at laese. Vi fandt ogsa ud af, hvad de syntes var vigtigt, for at de havde lyst til at leese, og at de
kunne pege pa, hvad de havde lyst til at leese. Vi fandt desuden ud af, at det kan se meget
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forskelligt ud fra elev til elev. Nogle elever oplevede det nye fokus pa lyttelasning frem for
laesning med gjnene som friseettende, ligesom nogle foraeldre ogsa fik gje pa, hvordan de kunne
stgtte deres barn i at lytteleese derhjemme. Mentorens dialog med mentoreleven om laesevaner
og lyttelaesning kan saledes give vigtig indsigt i, hvordan man kan stgtte elevens laeselyst. Pa den
baggrund har vi udviklet et dialogredskab, som kan give indblik i elevernes laeselyst, ligesom vi har
udarbejdet en raekke anbefalinger til det videre arbejde for laerer og mentor. Lees mere om dette
perspektiv i projektet i artiklen ”Laeselyst og laesevaner hos elever i ordblindevanskeligheder”
(Rpnberg et al., 2023) i tidsskriftet Viden om Literacy, 33.

Laese- og skriveteknologi som med- og modvindsfaktor

Som en del af projektet udviklede vi et afdeekningsmateriale, som kunne give indsigt i, hvilke
teknologibaserede lzesestrategier mentoreleverne havde ved projektets begyndelse, og hvilke de
havde til sidst (resultatet af dette er beskrevet ovenfor). Afdaekningsredskabet var dog ogsa taenkt
som et paedagogisk redskab til mentoren, som skulle give indsigt i elevens udgangspunkt og
dermed grundlaget for en malrettet indsats og stgtte. Mentorerne oplevede, at
afdaekningsmaterialet fik deres gjne op for, at mentoreleverne maske ikke helt anvendte
teknologien sa meget, som de troede. Desuden oplevede mentorerne, at afdeekningsmaterialets
metode, hvor eleverne skal fortalle hgjt undervejs, mens de arbejder med at laese en tekst og
besvare spgrgsmal (think-aloud-metoden), styrkede elevernes metabevidsthed om egne
strategier. Laes mere om afdaekningsmaterialet i artiklen

"Teknologibaserede |lasestrategier kommer ikke af sig selv” (Laursen et al., 2023) i tidsskriftet
Viden om Literacy, 33.

En af de problemstillinger, vi sggte at imgdekomme i projektet, var modstand mod at bruge laese-
og skriveteknologien. Det er en kendt problemstilling, at nogle elever med ordblindhed ikke gnsker
at bruge teknologien, ogsa selvom det vil kunne styrke deres laeseforstaelse. Det oplevede vi hos
en del elever i projektet, og vi valgte at belyse og undersgge det naeermere gennem en caseanalyse
af én elev med modstand til LST. Her viste det sig, at mentorfunktionen skabte en abning hos
eleven, idet der skabtes et rum, hvor eleven kunne formulere sine oplevelser af ordblindhed, og
hvor mentoren kunne imgdekomme dette gennem tilpasning af sin tilgang. Laes mere om dette
elevperspektiv i artiklen “Modstand mod lzese- og skriveteknologi fra et elevperspektiv” (Olesen &
Bonderup, 2023) i tidsskriftet Viden om Literacy, 33.

Forzeldrene oplevede at kunne stgtte deres bgrn

Samarbejde med forzeldre til dobbeltudfordrede elever har vaeret et centralt fokuspunkt i
projektet. Vi gnskede at skabe mulighed for, at foraeldrene udviklede deres muligheder for at
stgtte deres barn, og vi har udviklet en reekke materialer til det, hvor foraeldrenes egne
leesevanskeligheder er indtaenkt i formidlingsformen. Mentorerne havde som en del af dette fokus
pa samarbejdet med foraeldrene om at stgtte eleverne til at lytteleese derhjemme.

Det viste sig dog i Ipbet af projektet, at den fgrste barriere for samarbejde med denne
foraeldregruppe er at komme i kontakt med dem. De kommer ikke ngdvendigvis til foraeldremgder
og andre arrangementer pa skolen, og de er derfor svaere at fa i tale. Derfor er det et vigtigt fund i
projektet, at mentorfunktionen gav mulighed for en bedre kontakt med disse forzeldre og at
&ndre pa den fejlagtige forstaelse, at foraeldrenes manglende deltagelse skyldtes modstand eller
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kritisk tilgang til skolen. Det viste sig nemlig, at foraldrene var taknemmelige for, at bgrnene fik en
mentor og derved mere hjzlp i skolen. De evaluerende foraeldreinterviews viser, at foreldrene er
bevidste om, at de ikke selv kan hjzaelpe deres bgrn med lektier, og at de glaeder sig over, nar de
kan se, at mentorordningen gor en forskel for deres barn. Det er et potentiale, der med fordel kan
udfoldes fremadrettet. Laes mere om samarbejde og systematik omkring ordblinde elever i
projektet i artiklen "En samarbejdsmodel til en mentorindsats — for elever med ordblindhed i
komplicerede lzeringssituationer” (Bruun et al., 2023) i tidsskriftet Viden om Literacy, 33.

Mentorrollen

Mentorerne i projektet blev udvalgt af barnet selv og havde forskellig faglig baggrund. Pa nogle
skoler kunne eleverne veaelge frit, mens de pa andre skoler kunne vaelge mellem en pa forhand
udvalgt gruppe voksne. Mentorrollen blev udviklet omkring en samarbejdsmodel (se Figur 3
ovenfor).

Mentorerne deltog i fire kursusgange om fire faglige temaer og fik desuden sparring undervejs.
Kursus og sparring stod UC-konsulenterne for i projektperioden, men det vil ogsa kunne varetages
af skolens laesevejleder. | analyserne af den evaluerende samtale med mentorerne fandt vi, at
mentorerne oplevede at fa skaerpet deres opmaerksomhed pa elevens behov og deres
professionelle demmekraft gennem kompetenceudviklingsforlgbet. Sparringen i projektet foregik i
grupper, hvor alle skolens mentorer deltog sammen med leesevejlederen, som pa nogle skoler
ogsa selv var mentor. Her evaluerede mentorerne, at det faglige faellesskab og den konkrete og
direkte sparring var givende, og de gav udtryk for, at det var vigtigt, at sparringen blev skemalagt,
fordi den ikke opstod spontant i hverdagen. Mentorerne fremhavede desuden de konkrete
redskaber i projektet (f.eks. evalueringsredskabet til teknologibaserede laesestrategier) som en
unik mulighed for at observere den enkelte mentorelevs anvendelse af leese- og skriveteknologi og
som et solidt grundlag for en malrettet mentorindsats. En anden vaesentlig erfaring var, at
mentorarbejdet bgr skemalaegges, sa det Ipbende er muligt at mgdes med eleven. Mentorerne
evaluerede, at de i samarbejdet om projektet har faet gje pa det emotionelle, herunder hvor
vaesentligt det er at have fokus pa at styrke elevernes mestringsforventning og selvbillede.
Erfaringerne peger pa fem indsatsomrader pa skolerne i indfgrelsen af en mentorfunktion:

1) Mentoren som koordinerende funktion til gvrigt personale

2) Mentorens unikke mulighed for abent skole-hjem-samarbejde

3) Systematisk arbejde med ordblinde elevers selvbillede og mestringsforventning

4) Organisatorisk understgttelse af mentorfunktionen

5) Mentoren —en funktion i egen ret med fokus pa elevens trivsel og konkrete behov

Lees mere om mentorrollen og skolernes tilrettelaeggelse af indsatsen i artiklen “Udvikling af
mentorrollen i projekt Laesesucces for ordblinde bgrn” (Christiansen & ElImstrgm, 2023) i
tidsskriftet Viden om Literacy, 33.

Er projektets mentorindsats viderefgrt efterfglgende?
Ved projektets afslutning tilkendegiver syv skoler, at de gnsker at viderefgre mentorordningen i
nogenlunde samme form som i projektperioden. Tre skoler giver udtryk for, at de gar videre med
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ideer og materialer fra projektet, men ikke ngdvendigvis i samme form. Kun én skole viderefgrer
ikke mentorordningen, og en anden skole har vi ikke haft held med at hente oplysningerne fra.

Vi har ikke undersggt, hvor mange kommuner der har inddraget en mentorfunktion i de
kommunale handleplaner, men da leesekonsulenterne deltog i projektet, er der god sandsynlighed
for, at arbejdsmaden er indtaenkt i kommunerne fremover.

Konklusion

Opsamlende ser vi en tendens til, at eleverne i projektet gar frem i malingen af laesefaglig
mestringsforventning, idet de som gruppe ligger hgjere ved eftertest end ved fgrtest. Det sa ikke
ud til, at antallet af samtaler havde en sammenhang med elevernes fremgang, men de kvalitative
analyser viste en raekke fokuspunkter for kvaliteten af mentorernes arbejde, herunder at
mentoren tager en koordinatorrolle pa sig, registrerer og reflekterer ved hver samtale med eleven
samt modellerer anvendelsen af laese- og skriveteknologi. De kvalitative analyser af de elever, der
gik szerlig meget tilbage, pegede p3, at elevens komplicerede laeringssituation og generelle trivsel
havde spillet ind.

Vi ser desuden en signifikant fremgang i elevernes anvendelse af teknologibaserede
leesestrategier, og at de elever, der har stgrst behov grundet store afkodningsvanskeligheder,
anvender teknologien mest. Desuden er der en tendens til, at eleverne gar frem i deres forstaelse
af sk@nlitteraere tekster, hvilket ikke gaelder for faglitteraere tekster. Under afdeekningen af
elevernes anvendelse af teknologibaserede laesestrategier fik mentorerne gjnene op for, at
eleverne ikke brugte teknologien helt sa meget, som de troede, og at det var en vigtig viden for at
kunne stgtte eleverne fremadrettet. Mentorerne gav ogsa udtryk for, at selve
afdeekningsmetoden, hvor eleverne skulle taenke hgjt, mens de leeste en tekst med brug af leese-
og skriveteknologi, styrkede elevernes metabevidsthed om egne strategier.

Nar vi kigger pa, hvad mentorordningen har betydet for bgrnene, kan vi se, at mentorbgrnene
oplever sig hgrt, set og inddraget i relationen med mentor, og at de er glade for at have en
mentor. Mentoren havde blandt andet fokus pa at styrke bgrnene i at lytteleese. Her ser vi, at
mange mentorelever kan lide at laese, og at en samtale med dem om det bibringer vigtig viden i
forhold til at stgtte dem i at bevare lysten til at laese. Nogle elever oplevede det nye fokus pa
lyttelaesning frem for lzesning med gjnene som friseettende. | projektet fandt vi ogsa, at en del
elever havde modstand mod at bruge lzese- og skriveteknologi, hvorfor vi undersggte det i en
caseanalyse. Den viste, at mentoren fik dbnet for dialog, som gav eleven mulighed for at formulere
sine oplevelser af ordblindhed og mentoren mulighed for at tilpasse sin tilgang til eleven ud fra
det.

Det er ikke lykkedes os at finde tegn pa, at bgrnene i hgjere grad kan samtale med deres foraeldre
om sprog, leesning og at vaere ordblind. Men det viser sig, at de elever, der italesatte deres
ordblindhed mest positivt, ogsa var de elever, som fortalte om dbenhed over for ordblindhed i
hjemmet.
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Det er et vigtigt fund i projektet, at mentorfunktionen gav mulighed for en bedre kontakt med
denne gruppe af foraeldre og mulighed for at aendre pa den fejlagtige forstaelse, at foraeldrenes
manglende deltagelse skyldtes modstand eller kritisk tilgang til skolen. Det viste sig nemlig, at
foraeldrene var taknemmelige for, at bgrnene fik en mentor og derved mere hjalp i skolen, og at
de var klar over, at de havde sveert ved at hjlpe deres bgrn med lektier. Vi finder ogsa, at nogle
forzeldre fik jnene op for, hvordan de kunne stgtte deres barn med at lyttelaese derhjemme.

| mentorernes evaluering af projektet viste det sig, at sparringen har veeret et vigtigt fagligt
mgdested. De fremhaevede de konkrete redskaber som vaesentlige for en solid mentorindsats, og
at mentorarbejdet har gjort dem opmaerksomme pa det emotionelle, og hvor vigtigt det er at
styrke elevernes mestringsforventning og selvbillede. Helt lavpraktisk pegede de p3, at bade
sparring og mentormgder med eleverne bgr prioriteres og skemalaegges.

Materialer udviklet i projektet
| projektet er fglgende materialer udviklet:

*  Webdok "Mentor som bindeled”
* Inspirationsmateriale til undervisning i teknologibaserede laesestrategier. Materialet bestar
af fglgende tre dele og kan anvendes sammen med denne vejledende film:
* Inspirationsmateriale til arbejdet med teknologibaserede laesestrategier —
vejledning
* Tekstsamling til arbejdet med LST-strategier
* Opgavesamling til arbejdet med LST-strategier
* Afdaekningsmateriale til afdaekning af teknologibaserede laesestrategier. Materialet bestar
af fglgende fire dele og kan anvendes sammen med denne vejledende film:
e Vejledning til Afdeekning af teknologibaserede laesestrategier
e QObservationsark og spgrgeguide til Afdeekning af teknologibaserede laesestrategier
* Teksten Hesteiglen
e Spgrgsmal til teksten Hesteiglen
* Samarbejdsmodel til skoler, der gnsker en mentorindsats
* Evalueringsredskab til dialog om lseselyst
* Tre plakater:
* Mentorplakaten (til mentor/skole)
* Ordblindevenlig undervisning (til lsererne)
* Lyttelaesning med dit barn (til foraeldre)
*  Tre film:
* Givdit ordblinde barn laesesucces derhjemme (til foreeldre)
* Nar dit barn er testet ordblind (til foraeldre)
* Teknologibaserede lzesestrategier (guide til fagleerere pa mellemtrinnet)

Materialerne fra projektet kan findes frit tilgeengeligt her:
https://www.videnomlaesning.dk/projekter/laesesucces-for-ordblinde-boern/
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Laes mere om projektet
Viden om Literacy, 33 med temaet Ordblindhed i skolen:
https://videnomlaesning.dk/tidsskrift/tidsskrift-nr-33-ordblindhed-i-skolen/

Felgende artikler i Viden om Literacy, 33 afrapporterer fra projektet:

”En samarbejdsmodel til en mentorindsats — for elever med ordblindhed i komplicerede
laeringssituationer”: https://videnomlaesning.dk/media/5427/33 minna-norgaard-bruun helle-
bundgaard-svendsen thomas-roed-heiden stine-fuglsang-engmose.pdf

”Udvikling af mentorrollen i projekt Laesesucces for ordblinde bgrn”:
https://videnomlaesning.dk/media/5428/33 charlotte-christiansen signe-elmstrom.pdf

"Det gar bedre og bedre, nar jeg har en mentor! Elevperspektiver fra projekt Leesesucces”:
https://videnomlaesning.dk/media/5429/33 thomas-roed-heiden louise-ronberg marianne-
samuelsson-laursen signe-elmstrom.pdf

"Laeselyst og laesevaner hos elever i ordblindevanskeligheder”:
https://videnomlaesning.dk/media/5430/33 louise-ronberg marianne-samuelsson-
laursen thomas-roed-heiden.pdf

"Modstand mod laese- og skriveteknologi fra et elevperspektiv”:
https://videnomlaesning.dk/media/5432/33 monica-irene-krarup-olesen helle-bonderup.pdf

"Teknologibaserede leesestrategier kommer ikke af sig selv”:
https://videnomlaesning.dk/media/5433/33 marianne-samuelsson-laursen signe-elmstrom pia-
mortensen.pdf

”"Mentorindsats, laesefaglig mestringsforventning og selvbillede — perspektiver fra kvantitative og
kvalitative analyser”: https://videnomlaesning.dk/media/5438/33 charlotte-christiansen_stine-
fuglsang-engmose helle-bundgaard-svendsen minna-norgaard-bruun.pdf

"Laeseforstaelse og teknologibaserede leesestrategier — resultater fra et udviklingsprojekt for
elever pa mellemtrinnet med ordblindhed”: https://videnomlaesning.dk/media/5435/33 stine-
fuglsang-engmose helle-bundgaard-svendsen louise-ronberg bettina-buch.pdf

Desuden kan man laeese om projektet fglgende steder:

Bruun, M.N. & Rgnbjerg, L. (2020). Nyt landsdaekkende projekt for ordblinde bgrn: Projekt
Leesesucces, Leesepaedagogen, 68(6), 22-26.

Laursen, M.S. & Heiden, T.R. (2021). Lytteleesning i grundskolen: at kunne laese med grerne,
Laesepaedagogen, 69(5), 21-25.
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