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I denne artikel kan du laese om, hvorfor det kan vaere en god idé med en tidlig screening for
laesevanskeligheder i skolen, og om nogle af de begransninger, en screening har. Forfat-
terne tager udgangspunkt i udviklingsarbejdet med et nyt digitalt screeningsveerktgij til 1.
klasse. Artiklen praeciserer farst formalet med en tidlig laesescreening, og hvor sikkert den
kan forudsige senere laesevanskeligheder. Dernaest kan du laese mere om, hvad screeningen
bestar af, hvilke muligheder den giver, og hvad skoler skal veere opmaerksomme pa, nar de
bruger en ny laesescreening. Til sidst betoner forfatterne, hvorfor elevernes lzerer spiller en
vigtig rolle, nar det kommer til at opspore mulige laesevanskeligheder tidligt i skolen.

Meningen med en leesescreening

En screening er en undersggelse, der har til formal at opdage noget, man bgr holde gje med el-

ler gore noget ved. Det er screeningens funktion, der definerer den: Nar emnet er leesning, er en
screening en undersggelse, der giver et hurtigt overblik over, hvilke elever der kunne have brug for
stotte i deres laeseudvikling. En screening for senere laesevanskeligheder er derimod ikke en prae-
cis udredning af den enkelte elevs vanskeligheder, endsige en vej til indsigt i paedagogiske tiltag for
de enkelte elever. Og en screening kan ikke sta alene. Meningen med en laesescreening er at hjaelpe
leereren med at finde elever, som har brug for seerlig opmaerksomhed og stotte i leesetilegnelsen. En
screening skal forst og fremmest fungere som leererens redskab. Denne artikel uddyber hvorfor.

Meningen med en leesescreening er at hjelpe laereren med at
finde elever, som har brug for saerlig opmaerksomhed og stotte
i laesetilegnelsen. En screening skal farst og fremmest fungere
som laererens redskab.

Alle bgrn skal leere at leese. Og hvis en elev har sveert ved det, skal det opdages tidligt, sa eleven kan
blive understottet bedst muligt. Derfor vedtog et enstemmigt Folketing i april 2022 at indfore en
screening for leesevanskeligheder allerede i 1. klasse. Sigtet med screeningen er bade at finde ele-
ver, som tidligt viser tegn pa vanskeligheder, og elever i risiko for at udvikle vanskeligheder senere
i skoleforlgbet. Nar laesevanskeligheder skal opspores tidligt, er det hensigtsmeessigt at leegge en
screening af leesning allerede efter nogle maneders undervisning i 1. klasse. Det er betydelig lettere
for eleverne at indhente klassekammeraterne pa dette tidlige tidspunkt, og elevernes udbytte af
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den forste laeseundervisning giver en bedre forudsigelse af deres laeseudvikling end undersggelser
af forudsaetninger pa endnu tidligere tidspunkter.

Borne- og Undervisningsministeriet (BUVM) har faet hjeelp til at udvikle et redskab, i form af en
digital, selvrettende klassebaseret test, der kan stgtte skolerne i at gennemfore en sddan screening.
Redskabet skal bidrage til at finde elever, der har sveert ved netop de feerdigheder i leesning, der
bedst forudsiger senere laesevanskeligheder. Screeningen skal derfor vaere seerligt folsom blandt de
svageste laesere — og elever med de svageste forudsatninger.

Artiklen drejer sig om denne screening, som kommer i brug fra efteraret 2025.

Vanskeligt at spa om fremtiden

Skoleelever udvikler sig forskelligt. Nogle har bedre forudseetninger end andre. Nogle har ressour-
cer til at leese og skrive meget, selv om det er sveert for dem. At spa om deres leeseudvikling kan
sammenlignes med at spa om vejret. Det er forholdsvis let pa kort sigt, men forudsigelsen bliver
stadig mere usikker, jo leengere frem i tiden den skal reekke.

At spa om deres laeseudvikling kan sammenlignes med at spa
om vejret. Det er forholdsvis let pa kort sigt, men forudsigel-
sen bliver stadig mere usikker, jo laengere frem i tiden den skal
raekke.

Pa et delomrade ilaesning kan vi forudsige forholdsvis sikkert og skal ikke forudse langt ud i
fremtiden: Der er en ret steerk sammenhaeng mellem leesning af kendte ord og nye ord i midten af
1. klasse (som i Risikotest for Ordblindhed) og ordlaesning og ordblindhed et-to ar senere i skolen
(fx Gellert & Elbro, 2018). Derfor er der delopgaver i ordleesning i det nye screeningsredskab. Ved
afpreovningen af den nye leesescreening i 2024 i november-december i 1. klasse var der ogsa en
delopgave i bogstavkendskab. Men den delprgve kunne ikke forbedre en brobygning til Risikotest
for Ordblindhed. Alle eleverne kendte stort set alle bogstaverne i afprevningen. Sammenhaengen
mellem et lavt resultat pa risikotesten og screeningen blev ikke staerkere af at kende elevernes ord-
leesningsresultat samt bogstavkendskab, end nar man kendte deres ordleesningsresultat alene. Det
gav altsa ikke en mere praecis forudsigelse at inddrage opgaver i bogstavkendskab i screeningen, sa
den delopgave kom ikke med i den endelige version af screeningen.

Det er meget mere usikkert at spa om elevernes udvikling af sprogforstéelse i leesning. Det skyldes
for det forste, at elevernes sprogforstaelse ileesning forst for alvor bliver udfordret i 3.-4. klasse. Og
tre ar frem i tiden er lang tid for en forudsigelse fra 1. klasse. For det andet skyldes det, at sprog-
forstéelse ileesning er en veesentlig mere sammensat faerdighed end ordleesning. Der indgér rigtig
mange ting i forstaelsen, dvs. i dannelsen af en mental model af tekstens indhold, fx ordkendskab,
omfang og aktivering af forhdndsviden, udnyttelse af syntaktiske signaler og mere komplekse stor-
relser som forestillingsevne, empati m.v. S en undersegelse af fx ordkendskab og seetningsforstael-
sevil ikke deekke alt, hvad der indgar i sprogforstaelse i laesning. Det er ikke velkendt, hvor sikkert
disse komponenter kan forudsige sprogforstaelse i laesning. Men det er for tiden det bedste bud pa
to centrale faerdigheder; og derfor er de med i screeningen. I de forste skoleér er elevernes leese-
forstéelse i hgj grad begraenset af deres afkodning af de enkelte ord. S&11. klasse er det for tidligt

at vurdere betydningen af elevernes sprogforstaelse for deres leeseforstaelse. Derfor ma eleverne
have teksterne laest op, hvis man vil vide noget om elevernes sprogforstéaelse i laesning. Og man ma

VIDEN OM LITERACY NUMMER 38 | SEPTEMBER 2025 | NATIONALT VIDENCENTER FOR LASNING 37



kende sammenhaengen mellem elevernes sprogforstaelse i 1. klasse og deres leeseforstaelse i 3.-4.
klasse, hvor sprogforstaelsen efterhdnden kan komme under pres. Denne sammenhaeng kan forst
kendes med sikkerhed, nar eleverne fra afprovningen i 2024 tager de nationale testi 2. og 4. klasse.

En passende bekymringsgraense

Et screeningstidspunkt for midten af 1. klasse er saledes et kompromis. P4 den ene side kan
screeningen give oplysninger om elevernes feerdigheder her og nu. Og skolearet er endnu ikke
mere fremskredent, end at der er tid til at ivaerkseette tiltag til at sege at afhjeelpe bornenes forsin-
kede lesetilegnelse — uanset om den skyldes risiko for at udvikle ordblindhed eller problemer med
sprogforstaelsen. Men pa den anden side ma man ikke tro, at screeningen kan finde alle de elever,
der virkelig har brug for ekstra opmaerksomhed og stotte — eller at den kun finder elever, som har
eller far vanskeligheder. Elever kan have darlige dage og usikre perioder, som gar over. Eller en
ekstraordineert god dag.

Men pa den anden side ma man ikke tro, at screeningen kan
finde alle de elever, der virkelig har brug for ekstra opmaerk-
somhed og statte - eller at den kun finder elever, som har eller
far vanskeligheder.

En screening skal gerne bedst muligt udpege det, screeningsredskabet leder efter, og ikke udpege
for mange eller for fa. Nar man forudsiger leesevanskeligheder, ma man finde en acceptabel balan-
ce mellem at finde sa mange som muligt af de elever, som virkelig far vanskeligheder - samtidig
med at man fejlagtigt "finder” sa fa elever som muligt, der faktisk ikke far store vanskeligheder,
dvs. er "falske alarmer”. Dette problem med at traekke balancerede greenser kan du leese mere om i
kapitel 81 Elbro (2021).

Undervisningsministeriet har valgt at laegge en graense i screeningen af ordlaesning, sa den finder
75 procent af de elever, der ogsa viste sig at veere i risikogruppen pa Risikotest for Ordblindhed ved
afprogvningen i 2024. Med den greense (se nedenfor) viste afprgvningen, at ca. 9 procent af de fund-
ne elever ikke var i risikogruppen pa Risikotest for Ordblindhed. De var “falske alarmer”. Uover-
ensstemmelsen mellem screeningen og risikotesten skyldes forst og fremmest, at screeningen er
relativt hurtigt gennemfort med en hel klasse, og at der er ret gode muligheder for at geette; mens
risikotesten tages med enkeltelever, som har fa muligheder for at gaette de rigtige svar.

Som naevnt kender endnu ingen den praecise overensstemmelse mellem screeningen og elevers
leeseforstaelse i 2.-4. klasse. Resultaterne fra afprovningen af Screening af Laesevanskeligheder fra
2024 skal forst folges op. De aktuelle bekymringsgraenser er sat pd samme made for ordkendskab
og seetningsforstaelse som i Sprogvurdering i Bornehaveklassen, dvs. ved 5. og 15. percentil. Dermed
far man et sammenligningsgrundlag her og nu og bagud i tid, som kan bidrage til billedet af elevens
udvikling - dog med det forbehold, at screeningen er normeret pa en stikprgve, der inkluderer
tosprogede elever, mens Sprogvurdering i Bornehaveklassen er normeret alene med bgrn uden
indvandrerbaggrund (dvs. antagelig stort set kun med etsprogede bgrn). Det har den praktiske
betydning, at de fleste bgrn alt andet lige vil fa en lidt hgjere percentilscore i screeningen uden at
have tilegnet sig sprog- og leesefeerdigheder hurtigere end andre bern.
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Ikke bare ordlaesning, ogsa sprogforstaelse i laesning

Screeningsredskabet bestar af en klassebaseret test af tre centrale komponenter i leeseforstaelse:
ordleesning (afkodning), ordkendskab og satningsforstaelse. Screeningen kan afvikles i en under-
visningstime, hvor hver elev far opgaverne pa sin computer/iPad og gar frem i eget tempo. Desuden
er der forslag til opsamling af baggrundsoplysninger og iagttagelser af elevens arbejde med bogsta-
ver, laesning, stavning og sprogforstéelse i skolehverdagen. Screeningsredskabet blev afprgvet med
pilottest og normeret med 1568 elever i efteraret 2024.

Mange danskleerere og leesevejledere arbejder allerede systematisk med at iagttage elevernes
begyndende leeseferdigheder og med at opsamle andre relevante oplysninger om leeseudviklingen
i1. klasse. De vil nok ikke opleve noget stort behov for en ny screening, for de kender allerede deres
elever.

Men screeningsredskabet har nogle nye muligheder i skolernes opsporingspraksis:

» For det forste bygger screeningen bro til Risikotest for Ordblindhed. Det vil sige, at klasse-
screeningen kan forteelle, hvilke elever der sandsynligvis vil have problemer med Risikotest
for Ordblindhed, og som derfor bor prove denne individuelle og mere palidelige risikotest. Ogsa
opmarksomme leerere og leerere med megen undervisningserfaring kan komme til at overse
elever, fx fordi eleverne er gode til at geette eller ligefrem har leert laeesebogen udenad. Det er vee-
sentlig lettere at tage laesevanskeligheder i oplgbet, sa det er vigtigt, at sa fa elever som muligt
bliver overset.

» For det andet giver screeningen et forelgbigt bud pa, hvilke elever der er i risiko for at fi van-
skeligheder med leseforstaelse pa grund af en begraenset sprogforstielse. Det gor screeningen
med delomraderne ordkendskab og seetningsforstaelse.

» Fordet tredje bygger screeningen bro tilbage til Sprogvurdering i Barnehaveklassen. Den in-
deholder nemlig de samme slags opgaver i ordkendskab og seetningsforstaelse. Det vil sige, at
leerer og laesevejleder kan se, hvordan den enkelte elevs udvikling har veeret.

» Fordet flerde giver screeningen et solidt grundlag for at sammenligne elevers begyndende laes-
ning og sprogforstaelse pa tveers af klasser i hele landet.

Screeningen kan ogsa bruges til at finde en tredje gruppe af elever. Det er elever, der kan vise sig at
fa vanskeligt ved bade afkodning og sprogforstaelse i leesning.

Screeningen kan ogsa bruges til at finde en tredje gruppe af
elever. Det er elever, der kan vise sig at fa vanskeligt ved bade
afkodning og sprogforstaelse i laesning.

Visning af resultater

Figur 1viser en del af resultaterne i leesescreeningen. Der er en "bjeelke” for hver af de tre delomra-
der: ordleesning, ordkendskab og seetningsforstéelse.
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Figur 1: Klassevisning af delresultater i leesescreeningen. Graenserne er tilfojet med sorte trekanter
under bjelkerne.

Den rode del af skalaerne spaender over de elever, der har seerlig brug for opmaerksomhed. I Ord-
kendskab og Setningsforstéelse (de to gverste bjaelker) er greenserne (5 % og 15 %) sat i overens-
stemmelse med traditionen fra Sprogvurdering i Bornehaveklassen. Disse greenser kan sagtens
andre sig, nar det bliver tydeligt om nogle ar, hvilke feerdighedsniveauer som i praksis er forbundet
med vanskeligheder ileeseforstaelse.

Greensen er sat ved de 13 % af eleverne med den svageste ordlaesning, fordi der som naevnt er
mange mellem disse elever med en hgj risiko for ordblindhed. Yderligere 7 % kan have brug for
opmarksomhed; men det athaenger af mange forhold, hvoraf nogle er naevnt nedenfor.

Store forskelle pa laereres og skolers betingelser

Det er velkendt fra bade daglige iagttagelser og leesetest, at der er meget store forskelle pa, hvor
lang tid eleverne er om at komme i gang med laesning i de enkelte klasser og pa de enkelte skoler.
Det kunne ogsa ses med leesescreeningen, da den blev afprovet i 1.-klasser 1 2024 (figur 2).
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Figur 2: Fordelingen af 49 skoler efter, hvor mange elever de hver bor henvise til Risikotest for Ord-
blindhed.

Figuren viser, at der er en enkelt skole, som ber henvise mellem 70 og 75 % af eleverne i 1. klasse til
Risikotest for Ordblindhed. I den anden ende er der ni skoler, som kun bgr henvise mellem 0 % og

5 % af eleverne. Det typiske for en skole (den hgjeste sgjle med 13 skoler) er, at man skal henvise
mellem 5 og 10 % af eleverne til Risikotest for Ordblindhed.

Disse meget store forskelle mellem skolerne er ikke nogens skyld. De er i det vaesentlige konse-
kvenser af de betingelser, elever, leerere og skoler er underlagt. Nogle skoler ligger ganske enkelt i
kvarterer med modvind mod leesetilegnelse. Det er kvarterer med relativt lavt uddannelsesniveau,
lav sociogkonomisk status og kvarterer med forholdsvis mange familier med ordblindhed.

, Nogle skoler ligger ganske enkelt i kvarterer med modvind
mod lxesetilegnelse.

Ogsa elevernes hjemmesprog spiller en stor rolle for elevernes sprogforstaelse, men heldigvis ikke
sé stor en rolle for ordlaesning. Det har veeret kendt i mange ar (Nielsen, 1998). Pointen er, at fler-
sprogede elever ikke har seerlige vanskeligheder med at laere at leese ord, blot fordi de har et andet
hjemmesprog end dansk. Sa det er en god idé at give leeseundervisningen fuld skrue ogsa pa skoler
med mange flersprogede elever allerede fra 1. klasse. Leesning er nemlig en effektiv vej til bedre
ordkendskab og sprogforstaelse. Laesefaerdigheder vil gare det lettere for eleverne at leere danske
ord, der er nye for dem. Og det med at laere nye ord er noget, der er anderledes mere energi- og tids-
kraevende. Det er veesentligt lettere at laere nye ord, hvis man bade horer og ser dem skrevet — hvis
man ellers kan laese ordene (Ehri, 2005). Teenk blot pa dine egne erfaringer med at bede om at se
nye ord (fx pd fremmedsprog) skrevet og ikke bare udtalt.

Andre skoler ligger i omrader med laesemedvind. De har méske endda en stor andel af familier
med foreeldre, som i meget hgj grad har stimuleret deres borns sprog og leesning. Her finder laese-
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screeningen (og Risikotest for Ordblindhed) méske naesten ingen elever med brug for seerlig stotte.
P4 de skoler er der intet i vejen for at saette hgjere mal, selvfplgelig inden for elevernes muligheder.
Sadan er virkeligheden allerede, og hgjere graensevaerdier pa screeningen kan bruges til at finde de
elever, der kunne have brug for opmaerksomhed for at folge med resten af klassen. Her kan den gule
markering pa skalaen i klassevisningen bidrage (figur 1).

Der er brug for voksne, som kender eleven

En digital, klassebaseret laesescreening kan noget, men slet ikke alt. Det betyder, at den enkelte
skole har brug for flere oplysninger om eleverne for at finde netop de elever, der har brug for saerlig
stotte, og for at tilretteleegge denne stotte. Vigtige oplysninger kommer fra iagttagelser fra skole-
hverdagen af elevens arbejde med bogstaver, laesning, stavning og elevens sproglige udvikling. Isaer
elevens dansklaerer og elevens foraeldre gor sig veerdifulde iagttagelser og overvejelser. Og bade
dansklereren og foreeldrene har ogséa ofte baggrundsoplysninger om eleverne, der har forudsi-
gelsesvaerdi for senere leesefeerdigheder. Desuden kan laereren sammenholde nye resultater med
tidligere resultater. Det er relevant at samle sddanne oplysninger, gerne systematisk.

Der er oplysninger af relevans for forudsigelsen af elevens laeseudvikling, som man ikke far gen-
nem laesescreeningens tre deltest. De kan fx vaere:

Kan eleven lytte til en oplaest historie og genfortaelle den pa en sammenhangende made? Et ja-
svar kraever, at eleven kan konstruere en mental model af (laengere) tekster. Det er ikke noget,
laesescreeningen maler, men en vaesentlig komponent i sprogforstaelse i laesning.

Har eleven faet saerlig stotte pa grund af tale-, sprog- eller skriftsproglige vanskeligheder, sa vidt
du ved? Svaret giver overordnet information om elevens tidlige sprog- og skriftsprogsudvikling og
dermed om eventuel sproglig/skriftsproglig forsinkelse eller vanskeligheder frem til screenings-
tidspunktet.

Havde elevens forzeldre eller seskende vanskeligheder med at lzere at lzese, sa vidt du ved? Elever
af ordblinde foraeldre har en mindst 4 gange hgijere risiko for ordblindhed end andre elever. Der er
ogsa familizer disposition for sprogforstyrrelser.

Tales der andre sprog end dansk i hiemmet, sa vidt du ved? Denne oplysning er vaesentlig, da
screeningen bl.a. afpraver dansk ordkendskab og seetningsforstaelse.

Klassens leerer (og de fleste elevers foraeldre) har relevant kendskab til elevens funktionelle feer-
digheder med oplaest tekst i hverdagen og kan derudover folge elevens leeseudvikling fx gennem
andre klassetest og observationer senere pa skolearet.

Spergsmal til laeereren som de ovenstaende kan stotte laereren i at se ud over screeningsresultatet —
og stille de vigtige sporgsmal, ogsd om elever, som klarer sig over de fastsatte greenser (fx i det gule
omréade pa skalaen). Det er afggrende, at en screening ikke bliver et instrument, som helt mekanisk
leder til alvorlige og maske kostbare tiltag i undervisningen - eller helt mekanisk ikke gor det.
Heller ikke vejrudsigten for i morgen kan forteelle med hundrede procents sikkerhed, om man skal
tage regnfrakke pa. Det skader ikke at kigge ud ad vinduet om morgenen. P4 samme made skader
det heller ikke at folge elevens tilegnelse af de faerdigheder, der ser ud til at volde vanskeligheder.
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Det er afgogrende, at en screening ikke bliver et instrument,
som helt mekanisk leder til alvorlige og maske kostbare tiltag i
undervisningen - eller helt mekanisk ikke gor det.

Ingen screening uden handling

Der findes solid viden om, hvordan man bedst statter elevers tilegnelse af feerdigheder i ordleesning
(afkodning), nar eleverne har sveert ved at komme i gang (se fx Elbro, 2021, kapitel 10). En ny ef-
fektundersogelse bekraefter internationale resultater i en dansk kontekst (Gellert et al., 2024). Den
danske artikel fra undersggelsen beskriver ogsa undervisningens indhold. Undersggelsen viser, at
det ihgj grad kan lade sig gore at stotte elever i risiko for ordblindhed — allerede i 1. klasse — bade i
omrader med laesemodvind og -medvind.

Undervisningen kan ogsa yde seerlig stotte til elever, der har vanskeligheder med sprogforstéaelse.
Deter et bredere seet af faerdigheder, der er i spil, og det kan derfor veere svaerere at se (markant)
fremgang. Der er en oversigt over danske indsatser i Nielsen et al. (2021) (se iseer praksisover-
sigten Bruun et al., 2021). Praksisoversigten fandt ogsa gode erfaringer med gruppeundervisning
tilrettelagt som "forud-for-undervisning’. Her arbejder eleverne med forstaelse af ord og vendinger
iden tekst, som de bagefter arbejder med igen i klasseundervisningen. Der er ogsa publicerede
materialer til undervisning i ordkendskab og inferenser og brug af baggrundsviden (Nielsen &
Daugaard, 2014).

Der findes desuden materialer til at understatte en systematik i undervisningsindsatser, eva-
luering og overlevering - med eksempler pa arshjul, overleveringsskemaer og inspiration til at
udnytte skolens ressourcer og laesefaglige kompetencer i parallellagte dansktimer (EMU, 2025).
Eksemplerne er hentet fra undervisning i ordafkodning, men samme systematik kan veere egnet til
arbejdet med sprogforstaelseil. klasse.

Den nye screening for laesevanskeligheder er nu obligatorisk for alle 1.-klasser. Forhabentlig kan
denne artikel give en forstédelse for, at sadan et redskab kan give et hurtigt overblik over elevernes
leesetilegnelse her og nu. Den kan hjeelpe med at se pa delkomponenter, der kan udpege behov for at
teenke videre i risiko for ordblindhed, og ogsa rette opmaerksomhed péa elevernes sprogforstaelse i
leesning. Nar screeningen bestér af en klassetest, kan den pa individniveau bade udpege elever, der
viser sig ikke at have laesevanskeligheder, og overse elever, der viser sig at have. Derfor er dansklze-
rereil. klasse, laesevejledere og elevernes foraeldre fortsat helt centrale brikker i det puslespil, der
skal laegges for at udveelge de elever, det er allermest ngdvendigt at undervise seerligt malrettet i
leesetilegnelse fra midten af 1. klasse. Og leesescreeningen er en ny brik, der nu skal finde sin plads i
skolernes praksis.
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