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Denne artikel handler om en indsats for faglig laesning pa en skole i Aarhus, hvor laererne
pa mellemtrinnet havde behov for at kunne differentiere og give sproglig statte til elever
pa en argang med en klassisk bred vifte af inklusionsopgaver. Indsatsen blev udviklet i et
samarbejde mellem skolens faglaerere og to kommunale lzesekonsulenter pa baggrund af
forskningsprojektet Fa forstaelsen med. Gennem interview med nogle af skolens elever og
faglaerere far vi indblik i, hvordan forskningsresultater kan omsaettes til baeredygtig lokal
praksis og saette sig spor hos eleverne i form af laeseforstaelses- og ordforradsstrategier.

I artiklen mader vi forst Eskild og Alfred fra 6. argang og to af argangens faglarere, som
fortaeller om, hvad de fik ud af forlgbet. Herefter falger et afsnit, som viser, hvordan lzerere
og elever har arbejdet med fagteksterne i et konkret forlgb i natur og teknologi. Sidste del
af artiklen tolker de to elevers opmaerksomhed pa faglige laeseforstaelsesstrategier med
laesefaglige briller.

Eskild og Alfred er strategiske laesere

Vi er pa Katrinebjergskolen i Aarhus, hvor vi skal mgde to elever fra 6. argang. De gar i forskellige
klasser, men har begge to deltaget i en seerlig indsats for faglig leesning gennem deres undervisning
ihistorie og natur og teknologi.

Eskild fra 6. b leegger ud med at fortaelle om sin interesse for fagene historie og natur og teknologi.
Han er vild med at leere om noget, der ligger langt tilbage, kridttiden for eksempel, og nar vi kigger
pé et udpluk af opgaverne fra forlgbet, udpeger han arbejdet med en tidslinje om livets udvikling
som den mest interessante aktivitet. Han kan huske, at han arbejdede koncentreret med de andre
opgaver for hurtigt at na til den afsluttende opgave, hvor han kunne fordybe sig i produktion af tids-
linjen. Den mest interessante tekst i forlgbet handlede ifolge Eskild om fiskefod, og det fagbegreb
kan laeseren af denne artikel jo selv geette pa, hvad er. I det folgende giver Eskild og hans kammerat
Alfred fra 6. ¢ nemlig nogle tips til at regne fagords betydning ud, nar man laeser fagtekster.

Eskild er bevidst om, hvordan fagenes tekster kan veere vanskelige at leese og forsta. "Nogle tekster
er sat sammen pa mader, som gor dig virkelig forvirret over det,” forklarer han. Nar vi taler om,
hvad man s kan gare for at laese fagtekster og forsta dem, sa fremhaever Eskild klassefzelles-
skabet som en vigtig ressource. Hvis der er ord i teksten, der er sveaere at forstd, anbefaler han, at
man sparger en klassekammerat eller laver makkerarbejde. Og videndeling er ifolge Eskild saerlig
vigtigt, for man dykker ned i teksten: "Det er godt at vide noget om emnet, for man skal i gang med
teksten. Ja, ellers bliver det lidt uoverskueligt,” siger han og forklarer videre:
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Nér vi skal have om 2. verdenskrig og de der vigtige arstal deromkring, sa har jeg en klassekam-
merat, som hedder Sylvester, som ved meget om det. Der plejer i hver klasse at vaere mindst én,
der er god i hvert fald inden for et eller andet emne.

”Nogle tekster er sat sammen pa mader, som ggr dig virkelig
forvirret over det.”

Eskild anbefaler ogsa at leese svaere stykker af tekst to gange, og sé er der selvfglgelig muligheden at
sla op iordbogen, nar ordene driller. Det er interessant, at Eskild forst vurderer, om et ord er vigtigt
isammenheengen: "Hvis der er et ord, der er ret betydningsfuldt i seetningen, der gor, at seetningen,
den giver mening, og man ikke forstar ordet, sé vil mit forslag ogsa veere at bruge ordbog.” Og det vi-
ser sig, at Eskild har teorier om, at det ofte er ord midt i seetningen, som typisk er seerligt vigtige for
forstaelsen. Eskild er altsa opmaerksom p4, at man ikke skal kaste sig over det forste og det bedste
ord, der ser sveert ud i fagteksten, men prioritere sit ordforradsarbejde.

Eskild har teorier om, at det ofte er ord midt i sesetningen, som
typisk er saerligt vigtige for forstaelsen.

Vimeder ogsa Alfred fra 6. ¢, og han giver ogsa indtryk af at veere en strategisk steerk leeser. Han
synes, at det var speendende, ”... at bruge teksterne til noget i forlgbet i stedet for bare at laese den
og sa forklare noget til en leerer.” Hvis ord er sveere at forsta, sa anbefaler han at leese lidt rundt om
ordet, der hvor det star i teksten. Og hvis man synes, at teksten i det hele taget er sveer at laese og
bruge til noget, sa foreslar han, at man ikke teenker over, at man skal starte med at leese hele tek-
sten, men at man tager den i etaper, stopper op undervejs og teenker over nogle linjer ad gangen og
skriver ned, hvad man har forstaet nu. Alfreds bedste rad til fagleereren er da ogsa at lade eleverne
sidde sammen og laese med mange ophold i teksten, hvor man snakker sammen om teksten.

Leese- og skriveteknologi omtaler begge elever som vaerktgjer, de dels selv bruger, og dels noget,
andre elever vaelger til efter behov. Alfred har for eksempel tidligere brugt segning pa fagord i tek-
ster med genvejstaster, og Eskild bruger ogsa ordbog og billedopslag. Andre i klasserne veelger at fa
teksten leest op. Nogle, fordi de er ordblinde, men Eskild forteeller ogsé, at nogle i klassen far leest
tekster op af og til, fordi ... det far dem til at slappe mere af og blive mere opmaerksomme.”

Vivender tilbage til de to elevers strategier, og hvad der med leesefaglige gjne kom ud af indsatsen,
men forst skal vi se neermere pa selve undervisningen, som den foregik i klasserne.
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En faelles skabelon til tekstarbejdet

Nar elever laeser fagtekster, er det vigtigt, at de har strategier til at leere sig nye ord og til at opdage,
hvis de ikke forstar det, de leeser. Det er udgangspunktet for indsatsen pa Katrinebjergskolens mel-
lemtrin, som er inspireret af projektet F forstdelsen med'. Forskningsprojektet viste, at eleverne
blev mere sprogligt deltagende og fik en storre palet af strategier, som de anvendte aktivt ved laes-
ning af fagtekster, nar de blev undervist i ordtilegnelses- og monitoreringsstrategier og traenet i de
samme typer af aktiviteter, sdsom guideroller og cooperative learning-strukturer, pa tveers af fag.

De to elevers leesestrategiske muskler er blevet treenet og udviklet i den tveergaende indsats, hvor
argangens fagleerere blev introduceret til aktiviteter og en feelles skabelon for faglig laesning af
kommunens kompetencecenter. To laesekonsulenter deltog ogsa i klasserne med co-teaching, sa
fagleererne kunne se leeseundervisningen udspille sig i praksis i egne klasser.

Hensigten med at omsaette materialerne fra forskningsprojektet Fa forstdelsen med pa skolen

har dels vaeret at tilpasse materialerne fra forskningsprojektet til den lokale hverdag pa skolen og
faglerernes behov for enklere skabeloner at arbejde med i klasserne, dels er skolens udgaver af
elevarkene seerligt tilpasset skolens ordblinde elever, fx kan samarbejdsopgaver gennemfares med
brug af leese- og skriveteknologi. Ligesom i forskningsprojektet bruger laererne pa Katrinebjerg-
skolen en fzelles skabelon for tekstarbejdet, som gar igen pa tvaers af forlgb og fag pa argangen.

N/T MENS vi lzeser
(Emne)
['] OPGAVE 3: m
i)
| Teenk - par - del fra sidste gang | s (Overskrift) - (link til tekst) e S
[ -
Laeseformal: (Underoverskrift) | Hvornar:
- XXX (Neerleesning)
Hvad:
| FOR vi leser | (Underoverskrift) Hvornar:
Lees - forteel - lzes)
['] OPGAVE 1: Hvad:
Se pa overskrifter og billeder. Hvad ved du allerede? "
Tekst: (link til tekst indsasttes her) Billede
Tankekort Billede
Ga til Classroom og abn dit tankekort.
'] OPGAVE 2: EFTER vi har lest
Sammensatte ord [] OPGAVE 4:
g @ = P plads for sveere ord.
E==R Svare ord Ord i tekst Gat?
Lyt/lees Skriv eller indtal. Brug det sidste ord ferst.
XXX
XXX
XXX
[[] OPGAVE 5:
lye fagord
Fagord Ord i tekst Ordbog/Google Billede Skriv med egne Besgg leseformal:
ord
Fortzel for din sidemakker:
(Ord) (Indszet - (leeseformal)
saetning)
XXX '] OPGAVE 6:
X Tidslinje
Find din tidslinje pa skoletube.dk
Lav nyt opslag med (Emne)

Figur 1: Feelles skabelon for tekstarbejde pa Katrinebjergskolens mellemtrin. Du kan hente skabelonen
som pdf-fil her: https,// www.videnomlaesning.dk/media/6392/skabelon_mellemtrin.pdf

1 Projektet blev gennemfort som et samarbejde mellem Nationalt Videncenter for Leesning og Hgje-Taastrup
Kommune. Man kan laese om projektet Fd forstdelsen med pa Nationalt Videncenter for Laesnings hjemmeside:
https://videnomlaesning.dk/projekter/faa-forstaaelsen-med/, hvor man ogsé kan hente materialer til under-
visning og kompetenceudvikling i vidensuniverset Styrk laesningen pa tveers af fag: https://videnomlaesning.

dk/viden-og-vaerktoejer/vidensunivers/styrk-laesningen-

aa-tvaers-af-fa

VIDEN OM LITER

"NUMMER 39 | APRIL 2026 | NATIONALT VIDENCENTER FOR LASNING m


https://www.videnomlaesning.dk/media/6392/skabelon_mellemtrin.pdf
https://videnomlaesning.dk/projekter/faa-forstaaelsen-med/
https://videnomlaesning.dk/viden-og-vaerktoejer/vidensunivers/styrk-laesningen-paa-tvaers-af-fag/
https://videnomlaesning.dk/viden-og-vaerktoejer/vidensunivers/styrk-laesningen-paa-tvaers-af-fag/

Skabelonen (se figur 1) indeholder gverst titlen pa forlgbet og et laeseformal, et link til selve tek-
sten, og nedenfor folger aktiviteter for, under og efter laesning af teksten. Aktiviteternes struktur
gar igen pa tveers af forlgb og fag, sa eleverne bliver mere og mere fortrolige med arbejdsformerne
og mere selvhjulpne. Med inspiration fra forskningsprojektet seetter skabelonen saerligt fokus pa
ordforradsaktiviteter og faste strukturer for samarbejde mellem eleverne efter metoden Coopera-
tive Learning (CL) (Kagan & Stenlev, 2006), imens ikoner guider klassens ordblinde elever til at
anvende laese- og skriveteknologi i aktiviteterne.

Eksempel pa tekstarbejde i natur og teknologi’

Eleven Eskild var seerligt optaget af forlgbet om Livets udvikling, hvor han medte fagordet fiskefod
iteksten Insekter og fisk’. I denne skabelon var leeseformalet: "Du skal forteelle, hvordan fisk ud-
viklede sig til padder.” I forlgbets forste aktivitet skulle eleverne besgge fagteksten, kun med fokus
pa at kigge pa billeder og laese overskrifter, for at fa viden og aktivere forforstaelse inden for emnet.
Herefter skrev eleverne stikord ind i et sakaldt tankekort med ord og sma saetninger, ud fra deres
forforstaelse af emnet.

Efter det individuelle arbejde med tankekortet (Teenk) delte eleverne deres tanker om ord i emnet
med klassekammeraterne ved samme bord (Par), og gruppen skulle veelge et ord til en opsamling i
plenum (Del). Med CL-strukturen Taenk-Par-Del fik alle statte til at deltage med fagligt inputiden
feelles klassesamtale. Sidst ilektionen skrev eleverne sa nye fagord ind pa deres tankekort med en
anden farve. Ordene blev skrevet med rod farve, fordi eleverne sa kunne tilfgje ord senere i forlgbet
med en anden farve og pa den méade se, at de nu havde laert andre og flere ord i emnet. Tankekortet
udviklede sig séledes hen over forlgbet med fagteksten. For eksempel skrev en elev fisk’ og 'gsuldsmed’
iet tankekort forst i forlgbet, og efter tekstarbejdet i klassen tilfgjede hun ‘padder’ og ferskvand’.

Under leesning af fagteksten arbejdede eleverne med tekstens faglige nggleord, dels gennem neer-
leesning med udvalgte spergsmal til afsnit i teksten, dels i aktiviteten Nye fagord’ (se figur 2).

[c] OPGAVE 2:
Nye fagord
Fagord “Insekter Ord i tekst Ordbog/Google Billede Skriv med egne
og fisk” ord
Ferskvand De forste
insekter er
udviklet fra sma
krebsdyr i
ferskvand
Fossil Man har fundet
fossiler af den,
dvs. forstenede
udgaver.
Padder En padde er en
mellemting
mellem en fisk
og et landdyr

Figur 2: Aktiviteten 'Nye fagord.

2 Forlgbet er udarbejdet af Mikkel Flensbak Sgltoft, leesekonsulent, Kompetencecenter for Laesning i Aarhus.



I opgaven 'Nye fagord’ skulle eleverne farst skrive ordet inklusive den omgivende tekst i skemaets
forste kolonne. Dernaest undersggte de opslag af ordet pd Google og i ordbog og noterede den bed-
ste forklaring. Derefter skulle de finde et visuelt tydeligt billede og kopiere ind i skabelonen og til
sidst skrive en forklaring med egne ord. Nogle elever byttede dog rundt og sggte efter billedet forst,
sa de havde en visuel stgtte og derved maske fik nemmere ved at vurdere den forklaring pa ordet,
som de fik i opslag. Nogle gange lavede klassen Teenk-Par-Del med de nye fagord og tog en runde
med snak om fagordenes betydning.

Nogle elever byttede dog rundt og sagte efter billedet forst, sa
de havde en visuel statte og derved maske fik nemmere ved at
vurdere den forklaring pa ordet, som de fik i opslag.

For eleverne genbesggte laeseformalet i de sidste opgaver, skulle de samle op pa ’p-pladsen for svee-
re ord’ (se figur 3). P-pladsen for sveere ord er en liste over ord, som eleverne ilgbet af tekstarbejdet
ikke kan finde en tilfredsstillende forklaring pa, hverken i fagtekst, ordbgger eller ved feelles hjzlp
isamarbejdsopgaverne. Ordene noterede eleverne undervejs sammen med den omkringstaende
tekst og et gaet pé betydningen. Leererens opgave var at kigge pa elevernes p-pladser og veelge ord,
som var vigtige for at forsta det faglige emne, og give en gennemgang af ordene.

EFTER vi har lest

[*] OPGAVE 4:

P plads for sveere ord.

Sveare ord Ord i tekst Gaet?

Figur 3: P-pladsen for svaere ord.

Efter arbejdet med fagord og naerleesning af teksten skulle eleverne besvare laeeseformélet mundt-
ligt ved at forteelle til en makker, hvordan fisk udviklede sig til padder. Og til slut 14 Eskilds ynd-
lingsopgave i forlgbet: at udarbejde en tidslinje med den nye viden om insekter og fisk.

”Han far ellers ikke altid sagt sa meget i klassen”

Vimgder ogsa to af fagleererne i projektet, som nu har overtaget skabelonerne og bruger dem i
deres undervisning pa egen hand. Laerke Lenbroch er leerer i en af argangens NEST-klasser, hvor
der blandt andet gar bern med saerlige behov, og underviser i natur og teknologi, kristendom og
engelsk. Kasper Lovring Petersen underviser ogsa i natur og teknologi pa drgangen, foruden mate-
matik og idreet. De to leerere er seerligt glade for arbejdet med tankekort, strategier og samarbejds-
strukturerne for eleverne. Kasper Lovring Petersen fremheever, at tankekortene fungerer godt ved
start pa et nyt emne og en ny tekst:
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Tankekort er en slags brainstorm. Hvad ved de fx om det forste liv? Og de kigger pa den tekst,
de skal til at leese. Hvad teenker de om det? Det sporede dem ind pa emnet og fik dem til at tage
stilling til centrale ting, og vi kan starte med en feelles forstaelse. Det er hurtigt og let at fa dem
til at skrive ind i tankekortet. Og ved faelles opsamling kunne alle bidrage, fordi de havde lavet
Teaenk-Par-Del.

De to lerere er seerligt glade for arbejdet med tankekort, stra-
tegier og samarbejdsstrukturerne for eleverne.

Og han fortaeller videre, at samarbejdet i faste strukturer hgjnede deltagelsen: “"De kom mere i gang
mundtligt, og nar de skulle fortaelle noget, s havde de det hele skrevet ned pa forhénd.”

Laerke Lenbroch supplerer med et eksempel:

Ja, jeg har ogsa en eleviklassen, der er ordblind og kan have det lidt sveert i undervisningen.
Eleverne sad to og to og forberedte sig og naermest gvede, hvad de skulle sige i plenum, sa han
fik sagt noget mere og endda laest hgjt, og de brugte de nye fagord i samtalen. Han far ellers ikke
altid sagt s meget i klassen.

Med strukturerne og strategiarbejdet kan eleverne mere pa egen hand og med hinandens hjelp, og
der bliver overskud til at differentiere. Leerke Lenbroch forklarer:

Vi prover altid at balancere tavleundervisning. Det kan der ende med at blive rigtig meget af.
Typisk ville jeg laese svaere fagtekster feelles, men det kan veere sveert for mange elever at holde
fokus pailang tid. P4 den her made kommer jeg i mal med det, jeg gerne vil, og eleverne bliver
selv mere aktive. Maske er det lidt langtrukkent i starten, men nar de er treenet i strategierne,
kan de selv tage det ansvar. Vivil jo gerne derhen, at de kan selv, sa vi ikke skal stilladsere det.

Kompetencecenterets skabelon og den konkrete stilladsering i at undervise i fagtekster med de to
konsulenter som co-teachers har veeret en hjeelp for de to leerere. Leerke Lenbroch forteller:

Jeg har altid et mél med undervisningen, men nogle gange er det ikke tydeligt nok for alle elever.
Det er ekstremt sveert at leese fagtekster, har jeg fundet ud af. Jeg stod og skulle ind og undervise
med en fagtekst for nogen tid siden, og sd kiggede jeg pa teksten anderledes - jeg sa pludselig
alle de fagord!

Jeg stod og skulle ind og undervise med en fagtekst for no-
gen tid siden, og sa kiggede jeg pa teksten anderledes - jeg sa
pludselig alle de fagord!

Jeg sparger, om det tager leengere tid at laese teksterne i undervisningen med den nye méade at gore
det pé. Begge faglaerere svarer med det samme: "Jal!”, og Kasper tilfgjer: "Men de far sd meget mere
ud af det. De forstar det og husker det.”

Deto leerere bruger stadig skabelonen, men tilpasset deres egen undervisning og travle hverdag.
De starter stadig tekster op med et tankekort og arbejder med nye fagord. Under leesning neerleeser
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eleverne med sporgsmal til tekstens afsnit, og bagefter er der opfalgning pé laeseformaélet. Laerke
Lenbroch kunne for eksempel finde pa at bede dem om at forklare, hvad kulhydrater, proteiner og
fedt er. Kasper Lovring Petersen laver af og til en evalueringsopgave til emnet som en méade at folge
op pa leeseformalet.

Leaerke Lenbroch synes ikke, arbejdet med fagteksterne kraever megen ekstra tid til forberedelse:
"Det tog egentlig ikke sa lang tid, som jeg troede. Man skal lige finde de veesentlige ord og lave et par
sporgsmal. Men det skal veere en lidt laengere fagtekst, for det giver mening.”

Strategier for ordtilegnelse og monitorering af egen laeseforstaelse

Lad os vende tilbage til elevernes erfaringer med leesefaglige briller og de fordele ved indsatsens
arbejdsmader, som viser sig.

Det grundige arbejde med fagteksterne betyder, at tempoet traekkes lidt ud af tekstarbejdet, som
samtidig stiller krav til elevernes overvagning af egen forstaelse af teksterne. Leerernes skabelon pa
Katrinebjergskolen fastholder eleverne i at arbejde mod et laeseformaél bade for, under og efter selve
laesningen af teksten, og den viser dem, hvordan de selv kan knaekke ordene — herunder ogsé hvordan
de skal huske at samarbejde om laesning og ordforradsudvikling. Skabelonen er fleksibel, s& elever
som Eskild kan gare den indledende del af arbejdet hurtigere og fa tid til at fordybe sig i arbejdet med
tidslinjen, mens andre elever har brug for at fordybe sig i netop afklaring af ordforradet.

Det er ikke tilfeeldigt, at indsatsen blev lagt pd mellemtrinnet. Her eksploderer meengden og typer-
ne af fagtekster, som eleverne mader, og det gor ordforradet i fagene ogsa. Det er vanskeligt at saette
eksakte tal pad ordforrads sterrelse og udvikling, men sammenholder man forskellige undersogel-
ser, sd kan vi godt regne med, at bgrn tilegner sig en enorm maengde af ord i lgbet af deres skoletid.
Nogle tal peger i retning af ti ord om dagen (Oakhill et al., 2015, s. 99). S& nar eleven Eskild taler

om at vaelge de vigtigste ord i seetningen ud til neermere undersggelse som en del af hans tekstlaes-
ning, sa kan det vaere en god strategi. Her er fagleererens valg af de vigtigste nggleord i teksterne et
vigtigt element.

Men eleverne kan ikke ngjes med at arbejde med fé ord, hvis tekstens ordforrad er stort og nyt for
eleven, for forstaelse aflangt de fleste ord i en tekst er ofte afggrende for leeseforstaelsen (Oakhill
etal., 2015). Desuden kan skolens fagtekster vaere meget forvirrende bygget op og mangle sam-
menhaeng, blandt andet fordi de ofte skal vaere korte, men formidle komplekse sammenhange

— noget, som eleven Eskild ogsd bemaerker (laes mere om ‘ubetaenksomme fagtekster’ i Bremholm
& Storgaard, 2024, s. 45). Og bade faglige og farfaglige ord er forskellige fra fag til fag (Golden,
1984). Derfor er det afggrende, at Eskild, Alfred og deres kammerater pd mellemtrinnet far nogle
handlemuligheder, nar de steder pa ord, som de ikke forstar, og leereren ikke kan na at undervise
direkte i alle ord, som den enkelte elev sidder tilbage med. Og det ser ud til at veere lykkedes pa
Katrinebjergskolen, hvis vi ser neermere pa de strategier, som de to elever fortaeller om i forste del
af artiklen.

Eskild og Alfred er selv bevidste om, at de kan styrke laeseforstéelsen ved at:

» Laselidt videre iteksten og se, om det giver mening. En vigtig og ofte overset strategi til ord-
forradstilegnelse er at bruge konteksten til kvalificerede geet pa ords betydning (Daugaard et
al., 2019; Gibbons, 2009). Alfred og Eskild bruger den sproglige kontekst til at geette pa ordets
betydning og veenner sig til, at ord skal forstas i meningsfulde sammenhaenge, hvor de bruges til
at opna et laeseformal.
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» Skaffe sig eller aktivere eksisterende forforstaelse, for de leeser teksten. Det er, som Eskild
formulerer det, ”... godt at vide noget om emnet, for man skal i gang med teksten.” Fra leeseforsk-
ningen ved vi, at det er rigtig godt at vide noget, som man kan haenge den nye viden i fagteksten
op pa, og at forforstdelse bade er noget, man kan skabe og aktivere (se for eksempel Gibbons,
2016). I forlgbet pa Katrinebjergskolen husker eleverne pa, hvad de allerede ved om emnet, ved
at udfylde tankekort. Og de bruger bade tekstens billeder og overskrifter, hinanden og leereren
til at skaffe sig mere viden, for de leeser teksten.

» Samarbejde i faste strukturer med bordgruppe eller en makker om leeseforstaelse. I forlgbet
treenes eleverne i udvalgte CL-strukturer, og eleverne leeser sammen i sma grupper med ind-
lagte samtaler, hvor de overvager deres begrebs- og leeseforstaelse. Alfred fremheever endda det
atlaese med indlagte samtaler undervejs som sit bedste rad til fagleererne. Og det er faktisk ret
godt undersggt, at netop den strategi er hensigtsmeessig, hvis elever skal opna bedre forstaelse
af'skolens tekster (Nielsen et al., 2026).

» Slédord opienordbog, og her skal man huske, at eleverne pa Katrinebjergskolen bliver treenet i
at bruge leeseteknologi aktivt — bade elever med ordblindhed og alle andre elever. Det betyder,
at der er flere veje til et ords betydning. Eleverne fortaeller ogsa, at de kan bruge billedsggninger
til at danne sig indtryk af ordets betydning. Det er hjelpsomt for alle elever, men maske saerligt
for flersprogede elever, som kan bruge visualiseringer til at overfore viden om ordforrad mellem
deres steerke sprog (Knudsen & Wulff, 2021).

Skabelonen sgrger for, at eleverne vender tilbage til de centrale fagord flere gange, bade i tale og pa
skrift. Gentagelser i forskellige sammenhaenge er vigtigt for at sikre ordforradstilegnelse (Hen-
riksen, 2017). Og sé er det ikke kun en fordel for Eskild, at arbejdet med at udvikle ordforradet
foregar i de enkelte fag, fordi han er vild med kridttiden og forhistoriske dyr. I fagene optreeder ord
fra samme emne nemlig i temaer og altsa i semantiske netveerk. Nar eleverne dybdebearbejder ord
fra samme betydningsomréde ved at tale om dem: definerer og sammenligner dem, lader ordene
afgraense, supplere og nuancere hinandens betydning, s er det steerkt ordforradsudviklende (Hen-
riksen, 2017).

Forskningsprojektets vej til skolens praksis

Besgget pa Katrinebjergskolen har vist, hvordan et forskningsprojekt kan inspirere en gruppe
mellemtrinslaerere pa en skole i Aarhus og bidrage med nye redskaber i to drenges sproglige veerk-
tojskasse pa vej mod udskolingens tekstarbejde. Projektet er bade lykkedes med at give eleverne
strategier til ordforradsarbejde og overvagning af egen leeseforstaelse, og det er lykkedes med at
skabe en enkel praksis for et differentierende tekstarbejde for fagleererne. Man kan blive nysgerrig
pé, hvordan leerernes tekstarbejde i fagene vil udvikle sig, og hvad de tveergaende arbejdsformer
betyder for den fagspecifikke leesning”, men det ma blive naeste kapitel i historien.

Hvis du stadig er nysgerrig pa, hvad en fiskefod er, kan vi afprove fremgangsmaden med billedsgg-
ning, som eleverne bruger i forlgbet: Hvis man googler ordet fiskefod med billedsggning, sa kan
man stede pa billeder af haeklede hatte og artikler om fiskefoder. Men man kan ogsa finde et billede
af en forhistorisk fisk, og hvis man aktiverer sin forforstidelse om emnet, kan man veelge at se
neermere pa en artikel om et fortidsdyr, en fisk med fodlignende finner, der fortrad livet pa land og
vendte tilbage til havet. I artiklen star der ogsa, at nye fund af fossiler udfordrer teorien om udvik-
lingen af finner til ben hos forhistoriske fisk. Det er ikke sveert at forsta Eskilds fascination af dette
dyr.

3 Leas mere om fagspecifik leesning pa sitet: Hvad er fagspecifik literacy, og hvorfor er det vigtigt?
https://videnomlaesning.dk/literacydk/hvad-er-fagspecifik-literacy-og-hvorfor-er-det-vigtigt
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Tak

En stor tak til Johanne Sand-Nielsen og Mikkel Flensbak Sgltoft fra Kompetencecenter for Laes-
ning, som har bidraget med viden om projektets udvikling og gennemfarelse pa Katrinebjergsko-
len og deltaget i interviews pa skolen, hvor de ogsa har fungeret som konsulenter og co-teachers
i projektet.
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