Kan man laase her?

Laesekultur i dagtilbud

MARIANNE ESKEBZAK LARSEN, LEKTOR, KOBENHAVNS PROFESSIONSH@JSKOLE OG FAGLIG
KONSULENT, NATIONALT VIDENCENTER FOR LASNING

Artiklen tager udgangspunkt i en laesekulturmodel, som viser, hvordan leesning er indlejret i
relationer, vaerdier, praksis og kontekst. Med afsaet i laesekulturmodellen synligger artiklen,
hvordan laesning tager sig ud i (nogle) vuggestuer og barnehaver, og opfordrer herigennem
til at ivaerksaette tiltag, som kan udvikle og styrke laesekulturen.

Laesekultur: et helhedsorienteret blik pa barns made med bager

Ide seneste ar har leesning i dagtilbud typisk koncentreret sig om sprogstimulerende koncepter
og tiltag (Mollerup et al., 2021), mens et mere helhedsorienteret og sestetisk perspektiv pa barnets
mgde med billedbgger har veeret underbetonet. At de to ting kan have vanskeligt ved at sameksi-
stere, viser et finlandssvensk studie, som peger p&, at opmeerksomheden pa sprogudvikling synes
at vanskeliggare plads til bgrnenes laeselyst, initiativer og oplevelser (Tjaru, 2020). Men ligesom
bernehavens frokost ikke blot kan reduceres til et spgrgsmal om, hvorvidt bgrn far tilstraekkelig
erngering, er laesning ogsa andet end ordtraening. Frokost i bgrnehaven handler ogsd om madmod,
selvhjulpenhed, samtaler etc., kort sagt maltidskultur. Laesning er pa tilsvarende vis ogsa andet og
mere end sprogstimulering. Netop det kan begrebet leesekultur indfange.

Laesekulturmodel

Leesekultur er et begreb, som er begyndt at vinde indpas i undersggelser af og samtaler om bern,
unge og voksnes leesning. Laesekultur er en mangefacetteret storrelse, som kan veere vanskelig at
fa greb om, og derfor har jeg sammen med Kristiane Hauer og Henriette Lund udviklet en laesekul -
turmodel' med fire dimensioner: praksis, relation, kontekst og veerdi (Lund et al., 2026). Vi mener,
at disse fire dimensioner indfanger mest muligt af, hvordan, hvorfor og under hvilke betingelser
leesning praktiseres. Enhver laesekultur rummer altid samtlige fire dimensioner, og derfor mades
de fire dimensioner i det midterste felt (se figur 1).

1 Arbejdet med at udvikle modellen er del af Nationalt Videncenter for Laesnings laesekultursatsning. Hensigten
er at styrke en meningsfuld og mangfoldig leesekultur, der fremmer livslang leesning og leering hos bgrn, unge
og voksne. I satsningen undersgger og udvikler vi eksisterende leesekulturer i dagtilbud, skole, uddannelse
og fritid. Hvis man vil vide mere om de teoretiske overvejelser bag modellen, kan man laese artiklen ’Greb om
begrebet leesekultur’ i antologien Laesning til tiden (2026).
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Figur 1: Leesekulturmodel (Lund et al., 2026).

Laesekulturmodellen kan bade fungere som en analysemodel til at forsta og kortleegge leesekultur
og som en udviklingsmodel, der kan identificere, hvor man som institution kan seette ind, hvis man
gnsker at styrke laesekulturen. Ofte vil laesekultur veere noget, vi som samfund gnsker mere af. Den
nuvarende samfundsdebat er fx praeget af et enske om, at flere bgrn og unge leeser oftere og bedre.
Feltet er derfor preeget af virketrang. Modellen kan veere en vigtig refleksion, inden der skrides til
handling. For hvad er det for en laesekultur, som allerede eksisterer, og hvad er det egentlig for en
leesekultur, vi gnsker?

Modellen kan veaere en vigtig refleksion, inden der skrides til
handling. For hvad er det for en laesekultur, som allerede eksi-
sterer, og hvad er det egentlig for en laesekultur, vi gnsker?

I peedagogisk praksis kan man med afsaet i leesekulturmodellen undersege hgjtleesning/leesning
fra forskellige perspektiver — jeg uddyber i naeste afsnit, hvorfor jeg bade taler om hgjtlaesning og
laesning. Her folger nogle pa ingen made udtgmmende spargsmél om, hvad de fire dimensioner kan
pege pa. Praksis har at gore med maden, man ‘gor’ laesning pa. Er hgjtleesning i dagtilbud primeert
praeget af vurderende forstaelsessporgsmal, eller er der tale om en undersggende samtale praeget
af dbne sporgsmal? Anvender personalet artefakter? Relationer har at gore med de fzellesskaber
og relationer, som opstar og indgar. Hvem tager primeaert initiativ til hgjtleesning, er det barnet
eller det peedagogiske personale? Opstar der spontane leesesituationer, eller er de oftest planlagte?
Kontekst handler bade om den fysiske/konkrete laesesituation og om den kulturelle kontekst, fx
iform aflovgivning og organisatoriske rammebetingelser. Hvilke leesesteder foretraekker berne-
ne, og hvilke bgger har institutionen? Og hvad siger de styrkede peedagogiske leereplaner egentlig
om leesning? Veerdidimensionen har at gore med de eksplicitte sdvel som implicitte veerdier, der
knytter sig til leesning og kommer til udtryk i form af prioriteringer og holdninger. Er hgjtleesning
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en udfoldet litteraturpsedagogisk formiddagspraksis eller en rekreativ pause — eller méaske begge
dele? Hvad er det peedagogiske personales tilgang til boger og laesning, benytter de fx det lokale
bibliotek?

Det kan ikke lade sig gore at afdeekke alle disse aspekter grundigt i denne artikel. Men de fire di-
mensioner haenger sammen. Sa nar jeg i artiklen vaelger at fokusere naermere pa kontekst og rela-
tioner, kommer jeg ogsd ind pa praksis og veerdier. Kontekst er et omréde, som pé sin vis har veeret
lidt overset grundet fokus pa dialogisk leesning og altsd maden, hvorpé der leeses. Den relationelle
dimension er vigtig i peedagogisk praksis, da sma bern er atheengige af rollemodeller og et peedago-
gisk personale, som initierer leesning og er neerveerende undervejs. Derfor dykker jeg i de folgende
afsnit ned i disse dimensioner af'leesekulturen, som de kan udspille sig i dagtilbud i dagens Dan-
mark.

Observationerne og billedeksemplerne i artiklen er fra dagtilbud, som jeg har besggt i forbindelse
med arbejdsopgaver for Nationalt Videncenter for Leesning som udviklingskonsulent og faglig for-
midler over en leengere arraekke. Hovedparten af besggene har ikke handlet om at afprove leesekul-
turmodellen. Eksemplerne har til formal at konkretisere og udfolde dimensionerne i laesekultur-
modellen. Det er vigtigt at understrege, at der ikke er tale om noget repraesentativt udvalg, og man
kan derfor ikke sige noget generelt om dagtilbud ud fra eksemplerne.

Samspil

Med lesekulturmodellen som afsaet kan det peedagogiske personale bl.a. afdaekke de relationelle
aspekter af hgjtlaesning og altsa blive opmaerksom pa, hvad der er pa feerde mellem psedagog og
bern. For at sikre, at bgrnene bliver anerkendt og inddraget, skal samspillet mellem paedagog og
born veere afstemt, og det kraever en meget opmaerksom voksen. Paedagogen ma veere sensitiv for
at opfange de helt sméa bgrns kontakt- og samvaersformer, som kan vaere mangeartede (Hgjholt,
2020). Og den voksne skal skaerme opleesningen og vaere fokuseret i samspillet - ellers har hgjtlaes-
ning sveere vilkar (Dybvik et al., 2022).

For at sikre, at barnene bliver anerkendt og inddraget, skal
samspillet mellem paedagog og barn veere afstemt, og det
kraever en meget opmeaerksom voksen.

Det afstemte samspil kreever altsd kompetencer — peedagogen skal veere responsiv og sensitiv. Men
det afstemte samspil kraever ogsa ordentlige rammevilkar, det, vi med laesekulturmodellen beteg-
ner som kontekst. Det kan fx vaere i form af mindre bernegrupper, uddannet personale og fraveer af
afbrydelser fra kollegaer og foraeldre. Kontekst er ogsa de tilgange og systemer, som kommunerne
pabyder institutionerne at anvende, herunder fx seerlige leesemetoder.

Mange anser efterhanden leesning og litteratur i dagtilbud som synonymt med metoden dialogisk
leesning”. Det er maske ikke s& underligt, nér det anslds, at dialogisk leesning er den naestmest
udbredte metode i de danske dagtilbud (93 kommuner if. Buus & Aabro, 2025). Man kan diskutere,

2 Dialogisk leesning er en systematisk méade at leese bager hgjt pa, hvor der er sproglig interaktion mellem barn/
born og den voksne opleeser. Formaélet er at gge bornenes ordforradd. Den samme bog laeses tre gange, og bernene
skal i stigende grad kunne genfortelle (dele af)) historien. Leesningen bestar af tre faser: for, under og efter lees-
ningen, hvor den voksne stiller spargsmal, ofte med en stigende sveerhedsgrad. Laes mere i Brostrom et al., 2012.
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om ikke litteratur og laesning risikerer at blive reduceret til et instrument i sprogstimuleringens
tjeneste. Pé tilsvarende vis kan man diskutere, hvor dialogisk, i betydningen demokratisk, dialogisk
leesning egentlig er (Pettersvold, 2016). Her kan laesekulturmodellen med sit blik for veerdier og
relationer méske veere med til at styrke bgrneperspektivet og understotte, at leesesituationer er
betydningsfulde i sig selv.

Laesepraksis

Forskolebgrn kan naturligvis ikke laese i teknisk forstand, men de kan praktisere leesesituationen
alene og sammen og herigennem se sig selv som leesere. P4 besgg i en vuggestue observerer jeg for
eksempel to smé bern i et fysisk leesemiljg, hvor der er adgang til bager og en sofa i umiddelbar
neerhed. Det ene barn, en pige, henter en bog fra tallerkenrsekken og seetter sig op i sofaen sammen
med det andet barn, en dreng. Pigen holder bogen pa den rigtige made, der bliver bladret fra venstre
mod hgjre, og det gores i et adstadigt tempo. Hgjre pegefinger guider blikretningen rundt pa bogens
sider, og pigen forteeller. Eksemplet viser, at barnene udmeerket kender til hgjtleesning gennem
voksne rollemodeller, hvilket taler ind i relations- og praksisdimensionen af leesekulturmodellen.

I mange dagtilbud er der forskel pa, hvordan laesning praktiseres om formiddagen versus om
eftermiddagen. Jeg observerede eksempelvis i en institution, hvordan eftermiddagens oplasning
var karakteriseret ved hyppige afbrydelser, fordi forzeldre skulle hente deres beorn. Det gjorde det
vanskeligt for peedagogen at vaere naerveerende. I en anden institution havde peedagogerne oparbe;j-
det den rutine, at bgrn kunne tilgd bager og kigge i dem sammen eller alene lige efter frokost. Det er
et tidspunkt praeget af opbrud og oprydning og altsa en klassisk overgangssituation. Rutinen betad,
at stort set alle born hentede en bog, som de ’leeste’ selv eller sammen.

Laesning kan ogsa fungere som en pause og en afskeermning fra
andre bgrn (Laursen et al., 2023). Billede 1 viser et barn, som
sidder for sig selv og kigger i en bog. Det er en méade at trackke
sig fra institutionens ofte intense sociale liv og fa et gjebliks ro.
Indirekte viser situationen betydningen af rollemodeller, for
laesning er en tilleert praksis og ikke noget, som opstar af sig
selv. Det peger ogsa pa adgangen til beger, hvilket jeg vil kigge
naermere pa i det naeste afsnit.

Det fysiske laesemiljo

Kontekst handler som sagt om de sammenhaenge, hvor laes-
ning foregar. Det er bade det konkrete, fysiske miljo og i mere
overfort betydning de betingelser og rammer, der muligger
leesning. Det kan fx vaere lovgivning eller en seerlig organise-

ring. Forskning i fysisk sprogmiljo peger p4, at synlighed, til-
gengelighed og intentionalitet er afggrende for berns sproglige
Billede 1: En pige sidder leering (Markussen-Brown et al., 2018). Bager skal vaere synlige
alene og kigger i en bog. og tilgeengelige, og det paedagogiske personale skal ville noget
med leesning. Selv om leesekulturmodellen ikke drejer sig om
sproglig leering, har jeg valgt at inddrage dette perspektiv, da jeg
mener, at de tre kriterier fremmer bgrns mulighed for at fa adgang til bgger og leesning.

Enundersggelse af 293 bornehaver viste, at hele 80 procent af bernehaverne havde mindst ét
leeseomrade med fx en sofa og bgger i en bogreol. Men bagerne var for det meste ikke udstillet med
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synlige forsider, ofte 14 de i bunker eller i en kasse (Markussen-Brown, 2015). En national under-
segelse af kvaliteten af bernehavers leeringsmiljo peger pé, at der generelt er mangel pa bager, som
bornene selv kan komme til, fx i et omrade indrettet specifikt til laesning (Danmarks Evaluerings-
institut, 2022).

Billedrzekke 3: Fotos fra forskellige dagtilbud. Bagerne er tilgeengelige, men ikke specielt synlige.

Min egen erfaring fra besgg i dagtilbud er, at synlighed og tilgeengelighed varierer meget, bide i én
og samme institution og dagtilbud imellem. Bager kan vaere bade synlige, men utilgeengelige, og
tilgeengelige, men usynlige pa samme stue, som man kan se pa det forste foto i billedrackke 2. De gv-
rige fotos fra samme billedraeekke viser hgjtheengende reoler, hvor bgrnene ikke kan na bggerne. Til
gengeeld er bagerne stillet op med forsiden udad, hvilket gor dem synlige. I billedrsekke 3 er bagerne
tilgeengelige, men de kan vaere vanskelige for bgrnene at identificere, da de er bunket sammen eller
star med ryggen udad. Nar jeg sparger det peedagogiske personale om, hvorfor bager er placeret

sd hajt oppe, at bornene ikke kan na dem, er svaret, at man er bange for, at bernene vil gdelegge
bogerne. Boger er veerdifulde. Hvis bager ses som sa veerdifulde, at man skal passe pé, at de ikke gar
i stykker, medfgrer det, at laesning praktiseres sjeldnere. I sa fald er laesning mindre veerdifuld end
boger. Det er paradoksalt.
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Hvis bager ses som sa veerdifulde, at man skal passe pa, at de
ikke gar i stykker, medfarer det, at lsesning praktiseres sjaeld-
nere. | sa fald er laesning mindre vaerdifuld end bager. Det er
paradoksalt.

I enundersggelse af vuggestuepadagogers sprogpaedagogiske arbejde lyder en tilsvarende be-
kymring fra paeedagogerne (Daugaard et al., 2025). Hvis en bog skal veere tilgeengelig, er der ogsa en
risiko for, at den bliver gdelagt, og nogle bager vil man gerne passe pa (Daugaard et al., 2025). De
tilgeengelige boger er dem, som bgrnene gerne méa spise’ og gve sig pa. Peedagogerne anser det for
en sprogpadagogisk faglig vurdering at skelne mellem tilgeengelige og ikke-tilgaengelige bager. Det
fremgér ikke af undersggelsen, hvordan peedagogerne udvalger de bager, som kun mé laeses sam-
men med en voksen, eller hvad der karakteriserer dem, udover at det er "Bager af et format, hvor
man er ngdt til at leese dem sammen med en voksen. Hvor der er mange sider, der kan ga i stykker.”
(Daugaard et al., 2025). Fra egne observationer er det mit indtryk, at det ofte er de nyeste bgger,
som stilles uden for bernenes raekkevidde. I sa fald kan man formode, at nyere bgrnelitteratur ogsa
er det mest utilgaengelige. Det understattes af, at en af de bager, som bgrnene i undersggelsen selv
har adgang til, og som ogsa er veeldig populeer, er Barbapapa (Daugaard et al, 2025).

Hvad motiverer rummet til?

Et andet aspekt af kontekstdimensionen er, hvordan rum, mabler og artefakter pa forskellig vis
leegger op til bestemte anvendelsesmader (Lund et al., 2026). Det er interessant at kigge pa, om
rummene i dagtilbud motiverer til laesning.

Billedrzekke 4: Leesemiljoer i tre forskellige dagtilbud.

Inogle af de institutioner, som jeg har besggt, er der et omrade dedikeret til laesning. Det er ka-
rakteriseret ved en sofa i umiddelbar neerhed af en tallerkenrsekke eller en hylde med bager med
synlige bogforsider placeret i bernehgjde. Det kan man iagttage pa billedrackke 4. Det er mere
sjeeldent at opleve deciderede laesemabler, som man kan se pa billede 5. Her har institutionen faet
produceret en form for laesehule, hvor barnene kan sidde og laese alene eller sammen. Det viser en
opmerksomhed pa berns egen leesepraksis.
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I andre institutioner er det vanskeligt at se,
at rummene motiverer til leesning — man
kan sperge, hvad rummene i det hele taget
motiverer til. Sat pa spidsen kan de katego-
riseres pa et spektrum med en metafor i
hver ende: 'depotrummet’ eller ’klinikken’.
Det forstnaevnte inkluderer stuer med hgje,
overfyldte reoler og hylder med legetg;j,
puslespil, ringbind, bager etc. Vaegge og
vinduer er teet udsmykkede med plakater,
Billede 5: Leesemiljo i form af laesemabler. bgrnedekorationer/tegninger, fotos og
maske hele alfabetet, og der haenger
genstande fra loftet. Stuerne konnoterer

opbevaring og inviterer hverken til leg eller laesning. Selv det velmente alfabet drukneriden
visuelle stgj foruden at signalere en alt for abstrakt og indforstaet forbindelse til bager og laesning
for det lille barn.

Selv det velmente alfabet drukner i den visuelle stgj foruden at
signalere en alt for abstrakt og indforstaet forbindelse til bager
og laesning for det lille barn.

Billedraekke 6: Fotos fra forskellige institutioner.

I den modsatte ende af spektret finder man det, jeg betegner som ’klinikken’ (se billedraekke 6). Det
er stuer med negne veegge uden dekoration eller farve. Moblerne er sparsomme og skaber ikke rum
irummet. Der er ikke nogen teepper pa gulvet, som kan angive samling. For sé vidt at der er bgger,
er de klemt inde sammen med andre genstande i en hylde eller ligger i en bunke. Da bgrn og voksne
far mere ud af deres leesning i “esthetically pleasing environments” (Kuzmicova, 2016), er det op-
lagt at kigge pa, hvordan man kan gore rum mere indbydende og leesevenlige.

Med leesekulturmodellen kan man ogsé afdaekke, om noget i praksis eller kontekst modarbejder
den leesekultur, man i gvrigt arbejder for at styrke. Jeg var pa besgg i en institution, hvor man jeevn-
ligt gik pa biblioteket og havde indrettet leesemiljger pa stuerne. Men i ydertimerne, og nir barnene
vagnede fra deres middagslur, blev de samlet pa en feellesstue, hvor der ikke var noget tilrettelagt
laesemiljg. Det var et sparsomt indrettet overgangsrum, hvor bgrnene ikke desto mindre tilbragte
en del tid hver dag.
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Styrk laesekulturen

Med leesekulturmodellen som afsaet har jeg vist nogle aspekter og nuancer af litteratur og leesning,
som udgar en reekke nedslag i paedagogisk praksis. Eksemplerne viser, hvordan det fysiske laese-
miljo eller manglen pd samme har betydning for bgrns mulighed for at tilgd bgger. Eksemplerne
peger ogsa pa, hvordan leesning i dagtilbud har mange udtryk. Bern laeser med hinanden, og de
leeser for sig selv — forudsat at bgrnene har adgang til bager, og at leesning prioriteres og praktiseres
af peedagogerne. Samtidig kan modellen ogsa bruges til at kigge neermere pa relationen mellem
paedagog og barn/bgrn og derved undersgge samspillets kvalitet.

Det er habet, at man som leder, paedagogisk konsulent og peedagog kan bruge laesekulturmodellen
til at blive klogere pa egen praksis og herigennem ivaerksaette tiltag, som kan styrke leesekulturen.
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