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| forbindelse med Projekt Skrivesucces er der blevet indsamlet et korpus af argumenterende
elevtekster skrevet af 6.-klasseelever med stavevanskeligheder over hele landet. | denne
artikel viser vi, hvordan projektet udviklede evalueringsveerktajer til at male, om elevernes
tekster blev bedre efter en fire uger lang forsagsundervisning, og hvilke sproglige traek der
kendetegner den gode argumenterende tekst skrevet af elever med stavevanskeligheder.
Denne indsigt bidrager med ny viden om denne szrlige elevgruppes sproglige progression.

Projekt Skrivesucces og elever med stavevanskeligheder

De fleste elever med skriftsprogsvanskeligheder bruger sa megen energi pa stavning, nar de
skriver, at overskuddet til andre dele af skriveprocessen er i fare for at blive ungdigt udfordret
(Ronneberg et al., 2022). Projektet Skrivesucces havde netop denne elevgruppe som fokus, idet
projektet gnskede at afprove en seerlig skrivedidaktik, som har vist god effekt i udlandet, sdkaldt
Self-Regulated Strategy Delvelopment (SRSD) (Graham et al., 2013; Bouwer et al., 2017), som
har fokus pa at udvikle elevers skriveproces og -faerdigheder pa de omrader, der ikke omhandler
stavning.

De fleste elever med skriftsprogsvanskeligheder bruger sa me-
gen energi pa stavning, nar de skriver, at overskuddet til andre
dele af skriveprocessen er i fare for at blive unadigt udfordret.

Projektet bearbejdede SRSD-metoden til dansk skolekontekst og afprovede den i 14 klasser pa 6.
alderstrin, hvor forsggsundervisningen strakte sig over fire lektioner i fire uger. I denne periode
blev hele klassen introduceret til den argumenterende teksttype gennem modeltekster og falles-
skrivning pé klassen, med hgj forekomst af leerermodellering: Bade skriveprocessens faser, brug
af' skriveskabelon og laese-skrive-teknologi samt feedbackmetoder blev modelleret for eleverne,
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hvorefter de i par og dernzest pa egen hénd skulle skrive argumenterende tekster ud fra ngje
beskrevne skrivesituationer og -ordrer.'

Alle elever havde mulighed for at benytte laese-skrive-teknologi i deres fremstilling, og mélet var
dermed at stilladsere bade leere- og skriveproces pa en méade, hvor stavefeerdigheder ikke blev en
heemsko for at fa mulighed for at deltage. Forsggsundervisningen blev evalueret gennem obser-
vation og interview med bade leerere og fokuselever (dvs. de elever i klassen, der gennem test var
udpeget som elever med stavevanskeligheder), hvilket man kan laese mere om i artiklerne ”Strate-
gibaseret skriveundervisning i et elevperspektiv” og “Loft skriveundervisningen pa mellemtrinnet.
Strategibaseret skriveundervisning med fokus pa elever i skriftsprogsvanskeligheder” i dette
nummer af Viden om Literacy.

For at kunne vurdere, om indsatsen havde en effekt pa fokuselevernes skrivefaerdigheder — altsa
om de udviklede sig skriftligt pd en méade, der ogsd kunne afleeses i deres tekster — udforte vi et
sakaldt kvasi-eksperimentelt studie, hvor vi indsamlede argumenterende tekster for og efter
forsggsundervisningen, som eleverne blev bedt om at skrive individuelt pa 30 minutter. Vi gnskede
altsa at undersgge, om indsatsen havde haft nogen positiv effekt pd deres skrivning. For at sikre

os, at en mulig fremgang var arsagsforbundet med selve Skrivesucces-indsatsen, indsamlede vi
desuden for- og eftertekster i syv kontrolklasser, der i den fire uger lange periode blev undervist
iargumenterende tekster pa gaengs vis, dvs. pa den méde, dansklereren plejede at tilrettelsegge
skriveundervisning pa.

Undersggelsens datasaet

Vores undersogelse bygger pa 127 tekster skrevet af 6.-klasseelever med stavevanskeligheder
fordelt pa 14 forsegs- og 7 kontrolklasser. Teksterne blev til ud fra to skrivesituationer: Den forste
fandt sted umiddelbart for de fire ugers forsggsundervisning, hvor skriveordren var at forestille
sig, at man gik i 6. klasse pa en skole, hvor lerere og foraeldre netop havde besluttet at inddrage
udskolingselevernes traditionelle ret til selv at bestemme, om de ville veere indenfor eller udenfor
ifrikvartererne, og derefter skrive en argumenterende mail imod denne sendring til klasselaereren.
Den anden skrivesituation fandt sted umiddelbart efter de fire ugers indsats og tilstraebte at ligne
den forste skriveordre mest muligt. Her blev eleverne bedt om at skrive en argumenterende mail
om, hvorfor inddragelse af adgang til telefoner i frikvartererne var en dérlig ide. De to test blev
gennemfort under de samme vilkar: Teksterne blev skrevet individuelt pa computer i klassevae-
relset, mens projektkonsulenter og laerere sikrede sig, at der ikke blev samarbejdet eller brugt
generativ AL Dernaest blev teksterne indsamlet, anonymiseret og indekseret, sa de var klar til at
blive vurderet.

Vores undersggelse bygger pa 127 tekster skrevet af 6.-klasse-
elever med stavevanskeligheder fordelt pa 14 fors@gs- og 7
kontrolklasser.

1 Leasmere om projektet og dets skrivedidaktiske principper i artiklen “Loft skriveundervisningen pd mellem-
trinnet. Strategibaseret skriveundervisning med fokus pa elever i skriftsprogsvanskeligheder” i dette nummer
af Viden om Literacy og pa projektets hjemmeside: Skriv med Strategier https://nvol.dk/vidensomraader,

ordblindhed/temaside-skriv-med-strategier/
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Hvad er tekstkvalitet?

For at kunne male elevteksternes kvalitet var vi ngdt til at fastseette kriterier for, hvad der gyldigt
og palideligt kunne teelle som kvalitetstraek. Med et funktionelt syn pa sprog som vaerende middel
for kommunikation blandt mennesker métte en vurdering tage hgjde for den kommunikative
situation, eleverne blev bedt om at skrive inden for, og desuden vaere falsom over for de undervis-
ningselementer, som indsatsen bestod af, fx opmaerksomhed pa teksttypens opbygning.

Vistilede pa den made efter at evaluere tekstkvalitet ud fra de specifikke skriveordrers krav og
betingelser og ud fra Skrivesucces-metodens fokuspunkter. Men vi var desuden ogsa interesserede
iatundersege, om der skete en udvikling, der rakte ud over genren og den konkrete skrivesituation
og dermed var tegn pa en mere almen udvikling af fokuselevernes skriftsproglige repertoire i
teksterne (pa andre niveauer end det ortografiske).

Viudviklede og anvendte derfor tre forskellige méaleredskaber til at undersgge de tekster, fokus-
eleverne skrev. Samlet set gav disse tre redskaber indblik i teksternes kvalitet, bade i forhold til at
besvare en skriveopgave inden for den bestemte kontekst og pa et mere generelt plan.

Vi udviklede og anvendte derfor tre forskellige maleredskaber
til at undersoge de tekster, fokuseleverne skrev.

I det folgende praesenterer vi forst méleredskab 1 og 2, der blev brugt til at vurdere, om forsegs-
undervisningen i forbindelse med Skrivesucces havde en positiv virkning pa elevernes tekster.
Derneest vil vi preesentere méleredskab 3, som blev brugt til eksplorativt at undersgge, hvilke
sproglige treek der kendetegner hhv. de mest vellykkede, middel vellykkede og mindst vellykkede
tekster, som eleverne med stavevanskeligheder har skrevet.

Generelle tekstmal

I det forste méleredskab, Generelle tekstmal, brugte vi etablerede datalingvistiske méal (Jarvis,
2013; Tannert, 2022) til at vurdere elevernes tekstproduktivitet (hvor lange teksterne var malt i
antal ord), hvor sprogligt varierede teksterne var (dvs. hvor mange forskellige ord teksterne gjorde
brug af), hvor frekvente ordene var (malt pa gennemsnitlig ordleengde), og dermed hvor stort et
ordforrad teksterne trak pa, samt graden af samlet udtryksmaessig variation (dvs. ogsa pd andet
end leksikalt niveau). Dette redskab forsgger altsa at indfange elevernes generelle tekstproduce-
rende kompetence, bade hvad angar kvantitet og kvalitet.”

Helhedsvurdering

Helhedsvurderingen blev som det andet maleredskab udviklet til at vurdere tre aspekter ved
teksterne, der tilsammen gerne skulle adressere tekstens form, indhold og funktion. For hvert af
de tre parametre gav bedgmmeren en score fra 0O til 3, hvorfor teksten samlet kunne fa maksimalt

9 point. Malskalaerne havde til hensigt at vurdere kvaliteten af 1) elevernes brug af relevant viden,
2) deres brug af relevante genretraek og 3) deres argumentation. Vi fremskrev ngjagtige beskrivelser
af teerskelvaerdierne med medfolgende eksempler fra det elevtekstkorpus, vi havde indsamlet
gennem en forudgdende pilotering af projektet. Da en sddan vurderingsmetode er mere subjektiv

2 Enmere udfoldet gennemgang af de enkelte mal findes i projektets slutrapport, Svendsen et al. (under
udgivelse).
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end opteelling af observerbare sproglige og tekstuelle traek, scorede to uatheengige bedemmere
teksterne, og forst da de to bedemmere ndede 80 procent enighed i deres scoringer, lod vi de

resterende tekster bedemme af en enkelt person. Pa denne méde forsggte vi at hgjne méaleredska-
bets palidelighed. I tabel 1 ses en forkortet udgave af scoringsmanualen for parameteret Brug af

relevant viden.

Malskalaerne havde til hensigt at vurdere kvaliteten af 1)
elevernes brug af relevant viden, 2) deres brug af relevante
genretreek og 3) deres argumentation.

Brug af relevant viden

Elevens formidling af re-
levant(e) holdning(er),

faktuel viden og op-

levelser, som ikke star
i skriveordren direkte.

Emnet fra skriveordenen,
som formidlingen angar:

Tradition, overbevi-
se, medbestemmel-
se, frikvarter

Relevante indholdsem-

ner:

Frikvarter, Folelser, Triv-
sel, Sikkerhed, Sociale

relationer, Sundhed,

Tradition, Indga kom-

promis, Alternative

forslag, Dannelse/lze-
ring, Medbestemmelse,

Demokrati.

Progression males
ud fra parametrene:

A. Variation
B. Abstraktion
C. Kildegrundlag

Jomere A, B, C ...

A) varieret (rele-
vant) indhold.

B) abstrakt indhold,
fx 5 elever i klassen
versus demokrati.

C) kildegrundlaget
er empirisk doku-
menteret og leenge-
re vaek fra elevens
miljg, fx “jeg tror,
mange synes” ver-

sus specifikke kilder.

... jo hgjere score.

0 point
Al viden i teksten er irrelevant i forhold til skriveor-
dren (forkert indhold).

1point
Viden baseret pa naere personlige erfaringer og
folelser og med begraenset variation.

2 point

Viden baseret pa erfaringer, fglelser og udsagn

fra naere kilder, fx udsagn fra laerere og foraeldre,
eller almen viden (mere abstrakt) uden kildeangivel-
se og/eller variation i den viden, eleven inddrager.

Kraever, at eleven kan traekke pa “logos”-viden om
unge som gruppe og deres habitus, fx at det er en
god ide at have sin mobiltelefon, fordi man har brug
for at kunne betale med MobilePay, hvilket mange
har brug for, nar de skal kebe mad i kantinen.

3 point

Viden repraesenteret af kilder, fx SoMe, nyhed, bager,
skolens fag, artikler, eksperter og/eller mere variati-
on i den viden, eleven inddrager.

Tabel 1: Scoringsmanual for parameteret Brug af relevant viden ¢ Helhedsvurderingen.

Resultater: Virkede forsggsundervisningen sa?

For at kunne svare pa, om skrivedidaktikken i Skrivesucces havde en virkning péa elevernes

skrivefeerdigheder, sammenlignede vi forskellene i forsegsklassernes for- og eftertekster med
forskellen mellem kontrolklassernes for- og eftertekster. Det gjorde vi bade med de opgjorte tal
for de generelle tekstmal og for helhedsvurderingen. P4 den méde kunne vi afggre, om en mulig
kvalitetsmaessig fremgang i teksterne faktisk var direkte forbundet med den szrlige made, Skri-
vesucces-metoden underviste i argumenterende tekster pa. Resultaterne indikerede, at indsatsen
havde en statistisk signifikant effekt pa tekstleengde, dvs. ggede deres tekstproduktion. Desuden
loftede indsatsen de svageste i deres brug af viden og de middelscorende i deres argumentation og

brug af genretraek.
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Resultaterne indikerede, at indsatsen havde en statistisk
signifikant effekt pa tekstleengde, dvs. ogede deres tekst-
produktion. Desuden lgftede indsatsen de svageste i deres
brug af viden og de middelscorende i deres argumentation
og brug af genretreek.

Til gengeeld sa vi ikke nogen signifikante effekter, hvad angar tekstmalene for leksikal variation,
ordforrad og samlet udtryksmeessig variation. Det kan skyldes, at teksterne jo var blevet leengere
efter indsatsen, hvorfor sandsynligheden for at gentage ord og udtryk ogsa bliver stgrre. Det kan
ogsa skyldes, at indsatsen ikke indeholdt eksplicit undervisning i at variere sit ordvalg, men til
gengeeld havde eksplicit fokus pa genrens form, hvor opsummering af tidligere fremforte argu-
menter som en méde at afslutte teksten pa blev tydeligt stilladseret. Denne form for gentagelse kan
ogsa have pavirket udslaget i disse mal.

Resultaterne viser, at forsggsundervisningen gjorde elever med stavevanskeligheder i stand til at
skrive laengere tekster, og at teksterne havde lgftet sig i deres brug af hhv. viden, argumentation

og genretrak, alt efter hvilket niveaumeessige udgangspunkt eleven havde i for-testen. Dette er et
positivt resultat, da metodens didaktiske hensigt netop er at give denne méalgruppe mulighed for at
udvikle deres skrivekompetence, selvom de har vanskeligheder ved at stave.

Hvad kendetegner de gode elevtekster - sprogligt set?

Ilgbet af projektet blev vi ogsa interesserede i at undersgge, om teksternes score i Helhedsvur-
deringen var associeret med bestemte sproglige traek. Dette spgrgsmal var af mere eksplorativ
karakter uden pa forhand definerede hypoteser, der skulle afprgves. Analysen var derfor teoretisk
drevet ved at undersoge forekomsten af sproglige traek, der i litteraturen beskrives som kende-
tegnende for det sproglige register, erfarne skrivere benytter i skrivesituationer lig den, eleverne
gennem skriveordren blev bedt om at skrive ud fra. Det resulterede 1 13 treek, som er hentet fra
teori om retorik (Jorgensen & Villadsen, 2023), genre (Johansson & Ring, 2015; Martin & Rose,
2008) og funktionel grammatik (Hyland, 2005).

Viudvalgte tilfseldigt 10 elevtekster, der havde faet en hgj score i Helhedsvurderingen, 10 med
middelscore og 10 med lav score for derefter at undersgge, hvordan og i hvilket omfang de tre
gruppers tekster trak pa disse sproglige resurser, og om der kunne ses forskelle grupperne imellem.
I denne fremstilling vil vi saette fokus pa ni af de 13 traek, da der seerligt for disse sas forskelle
mellem de tre grupper.

At fa sin egen stemme og holdning frem i teksten

Hyland (2005) viser, hvordan det er karakteristisk for akademiske argumenterende tekster at
gore brug af sproglige resurser til at udtrykke afsenders stemme og position (pa engelsk stance)
iforhold til de sagforhold, teksten fremleegger. Det kan gores gennem tre forskellige resurser:
sakaldte attitudemarkearer, forsteerkere og forsigtishedsmarkgrer. I tabel 2 gives en oversigt, der
forklarer de enkelte sproglige kategorier, suppleret med konstruerede eksempler. I den videre
analyse gives desuden autentiske eksempler fra elevteksterne.

VIDEN OM LITERACY NUMMER 40 | OKTOBER 2026 | NATIONALT VIDENCENTER FOR LASNING 37



Stance Definition Eksempler

Attitudemarkarer Ord eller udtryk, der interessant nok, forhabentlig, heldigvis, desveer-
viser afsenders holdning re, uheldigvis, det er dejligt, at; det er fedt, nar ...;
til et faenomen eller en  jeg er vred over, at ...; jeg bliver glad, nar/hvis ...,
pastand. en darlig ide.

Forstaerkere (boosters)  Ord eller udtryk, der tydeligt, klart, selvfalgelig, utvivisomt, helt, virke-
ger sikkerheden om en  /ig, fuldstaendig, er sikker pa
pastand staerkere.

Forsigtighedsmarkgrer  Ord eller udtryk, der maske, muligvis, kan tyde pa, formentlig, sand-

(hedges) ger en pastand mindre  synligvis, nok, vist, er usikker pa, tror
skrasikker.

Tabel 2: Sproglige resurser inden for kategorien stance.

Attitudemarkeorer

Attitudemarkerer gor det muligt for afsender at vise sin egen holdning til den sag, der skrives

om. Eleven kan altsd gennem disse fa sin egen stemme frem i teksten. Det er derfor bemeerkel-
sesveerdigt, at det er de hgjtscorende tekster, der bruger flest attitudemarkorer og med variation

i den made, de kommer til udtryk pa. De lavtscorende og middelscorende benytter sig af feerre, og
kun med adjektiver, der star preedikativt (som omsagnsled) i konstruktioner sadsom er ligeglad;
det er ikke altid sjout, at ... osv. I elevteksten nedenfor ses en hgjtscorende tekst, som har mange
attitudetilkendegivelser, og som i gvrigt ogsa formar at pakke sin attitude ind som attributivt led
inominalfraser, hvilket i nogle tilfselde ogsé far attituden til at preesupponeres, dvs. forudsaettes
som sand, hvilket er et godt retorisk trick. Nar eleven séledes skriver, at de ikke kan se sjove videoer,
nar de ikke ma bruge deres telefoner, forudsaetter han, at videoerne er sjove, og dermed velsagtens
gger trivslen, uden at behgve at argumentere for, at videoerne faktisk er sjove.

Hej [laererens navn]
Jeg synes at den nye regel er en darlig idé fordi at sa kan vi ikke spille stumble guys sammen.

Vi kan ikke skrive sammen hvis vi bliver vaek. Og sa kan vi ikke se sjove videoer. Hvis vi ikke har
vores telefoner sa komme vi bare til at kigge ind i en vaeg og det ville vaere kedeligt

og sa far vi en darlig barndom fordi at vi ikke kommer til at grine i pauserne og sa blive alt bare til
at blive kedeligt. og sa er der ingen der ville ga i skole mere og sa ga alle ud af skolen og sa blive
i fattige og det ville ikke vaere sa godt sa jeg synes at vi skal have vores telefoner i 7. klasse. Fra
[elevens navn]

Sproglig bremse og speeder

Forsigtighedsmarkgrer (hedges) nedtoner pastande og signalerer, at skribenten ikke fuldt ud
forpligter sig pa sandhedsveerdien. Dermed anerkendes viden som ikke-absolut, og skribenten
undgar at fremsta dogmatisk, hvormed der abnes for dialog og alternative holdninger. I vores
undersggelse begraenser de lavest scorende tekster sig typisk til at benytte udtrykket at tro som
forsigtighedsmarker, mens de hgjest scorende tekster anvender et bredere repertoire ved ogsa at
bruge adverbier til at nedtone, fx mdske, lidt og sikkert.

Forsteerkere (boosters) fungerer modsat ved at markere hgjere sikkerhed og styrke i en pastand og
udtrykker skribentens steerke tiltro til et argument.
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Der er forskel i brugen af forsteerkere i elevteksterne. I de lavtscorende bruges kun verber som
boostere, sdsom jeg ved og jeg er sikker pd, i de middelscorende er der ingen brug af boostere,
men i de hgjtscorende bruges desuden adverbier sasom fuktisk, selvfalgelig, fuldstendig og mega.
Eksempel pa boosters fra hgjtscorende elevtekst:

For det andet tror jeg at der faktisk ville veere flere flok der ville ga ud i frikvartererne fordi, lige
nu er det mange det prgver at blive inde fordi de synes at det er kedeligt at vaere unde. Men vise
man var inde hele tiden ville flok synes det vil vaere kedeligt at vaere inde. Jeg synes selvfglgelig
at man burde fa noget frisk luft men der er sa mange der gar til en fritidsport eller bare dyrker
motion i hverdagen og hvis de ikke gor sa er det ikke skolen problem.

Ifelge Hyland (2005) kan dette skabe retorisk styrke og autoritet. I elevtekster kan forstzerkere dog
ud fra vores erfaring fra undersogelsen ogsa komme til at medfore en skrasikker tone og en over-
dreven argumentation. En didaktisk pointe, der kan komme ud af dette fund, mé veere, at man som
leerer ma vise eleverne, hvordan forskellige boosters og hedges kan op- og nedtone, sa klassen kan
fa en fornemmelse af, hvordan de fungerer, og s de i feellesskab kan diskutere, hvornar boosterne
ikke leengere tjener tekstens formal. Hyland (2005) peger da ogsa pa, at skribenter labende méa
afveje graden af forpligtelse pa et udsagn mod laeserens mulige reaktion. Hedges og boosters udger
derfor centrale redskaber i argumentationens balance mellem overbevisning og ydmyghed og kan
tilsammen styrke bade troveerdighed og effektivitet.

De mest vellykkede tekster i undersggelsen har en mere varieret og nuanceret brug af bade attitu-
demarkgrer, forsigtighedsmarkerer og forstaerkere. Denne sproglige kompetence fremstar derfor
ogsa som central i argumenterende elevtekster. I undervisningen kan man som leerer have fokus
p4, at disse traek kendetegner denne type tekster, og stotte eleverne i selv at afprove disse sproglige
resurser til at fa deres tekst til at fungere efter hensigten.

De mest vellykkede tekster i undersggelsen har en mere
varieret og nuanceret brug af bade attitudemarkearer, forsigtig-
hedsmarkgarer og forstaerkere.

At have sin modtager for gje

Hyland (2005) betoner desuden vigtigheden i at kunne engagere og overbevise laeser i argumente-
rende tekster. Denne sproglige funktion kalder han engagement, og den deekker bl.a. over modta-
gerreferencer og appeller til delt viden. I argumentationsteori (Toulmin, 2003) neevnes desuden
gendrivelser og forslag som mader at komme modtageren i mgde, ved dels at komme ham i forkebet
ved at gendrive modargumenter, som man forestiller sig, at modtageren matte have, dels abne for
konstruktive lgsninger pa den uenighed, der matte veere mellem afsender og modtager i form af
forslag. Disse sproglige funktioner har alle det til feelles, at de retter kommunikationen direkte mod
en bestemt modtager, hvilket kreever, at man kan forestille sig de konkrete modtageres viden og
position ift. sagen. I tabel 3 ses en oversigt over de nsevnte resurser med konstruerede eksempler,
der skal anskueliggare den sproglige kategori for laeser. Nedenfor gives desuden autentiske eksem-
pler fra elevteksterne.
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Modtagerrettede Definition Eksempler
sproglige resurser

Modtagerreferencer Sproglige markerer, der  Hvordan kan det veaere, at | har taget den beslut-
direkte henvender sig til  ning?
modtageren, fx du, jer

eller modtagerens navn.
Jeg synes derfor, vi skal blive enige om ... (bemaerk,

at "vi” i dette eksempel er et sakaldt inklusivt *vi”,
der indbefatter bade afsender og modtager, hvilket
netop gar det til en modtagerreference).

Jeg synes, du skal give os lov ...

Man kunne jo forestille sig, at | gav os lov til at ...

Appeller til delt viden Nar afsender henviser Vi ved jo allesammen, at ...
til noget, som modtager
og afsender forventes at
vide i feellesskab.

Som vi talte om i sidste uge ...

Gendrivelser Modargumenter, der Jeg kan godit se, at vi nogle gange bruger telefo-
afviser eller tilbageviser nerne for meget og har svaert ved at laegge dem
en indvending mod ens  vaek, men | behaver jo ikke helt at tage dem fra os

eget synspunkt. af den grund.

Forslag Ytringer, hvor man fore- Vi kunne jo aftale, at vi matte have telefonerne
slar en mulig handling i halvdelen af frikvarteret, sa vi ogsa fik tid til at
eller lgsning uden at komme ud og fa noget frisk luft.
kraeve den.

Tabel 3: Modtagerrettede sproglige resurser.

Modtagerreferencer

Ifelge Hyland (2005) fungerer modtagerreferencer som et middel, hvormed forfatteren positio-
nerer sig irelation til laeseren og dermed kan styrke tekstens retoriske effektivitet. Modtagerre-
ferencer bidrager til at etablere samspil mellem forfatter og leeser og kan samtidig guide laeserens
forstaelse af teksten. Derved kan de understgtte argumentationen ved at aktivere leeserens
opmeerksomhed og forventninger.

I analysen viste det sig, at de lavest scorende tekster havde faerrest modtagerreferencer, og at de
fa, der var, kun anvendte modtagerreferencen du, dvs. laereren, og navnet pa den konkrete leerer.
Ofte blev du brugt uden eksplicit reference til leereren, hvorfor du'et blev uforstaeligt for alle uden
for den konkrete kontekst. Eksempel pé lavtscorende tekst: “Jeg synes at man skal ikke g ud for
de at man har altid fiet lov til og hver ene for og jeg synes at du skal Hver enei med det [Leererens
navn].”

| analysen viste det sig, at de lavest scorende tekster havde
faerrest modtagerreferencer, og at de fa, der var, kun anvendte
modtagerreferencen du, dvs. lsereren, og navnet pa den kon-
krete laerer.

I de middelscorende var modtagerreferencer mere hyppigt forekommende, og I blev ogsa benyttet
- altid med reference til konkrete modtagere. I de hgjt scorende tekster var der flest modtagerrefe-
rencer, og i hgjere grad med generaliserede modtagerreferencer, herunder man og det inklusive vi.
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Dette peger pa, at de steerkeste skrivere i hgjere grad formér at abstrahere fra en specifik kommu-
nikationssituation og henvende sig til et bredere og mere generelt publikum, sdsom voksne leesere
eller mennesker i al almindelighed.

Appel til delt viden

Appel til delt viden (se eksempler i tabel 3) betegner situationer, hvor afsenderen eksplicit
henviser til viden, holdninger eller erfaringer, som forventes at vaere faelles for afsender og
modtager. Denne sproglige strategi bygger saledes pa en antagelse om felles baggrundsviden.
Anvendelsen af appeller til delt viden kan skabe en oplevelse af gensidig forstdelse — et implicit
“det ved vi begge” — hvilket kan styrke bade neerhed og troveerdighed og dermed gore kommunikati-
onen mere overbevisende (Hyland, 2005).

I delavest scorende tekster kommer appeller til delt viden typisk til udtryk gennem brugen af
partiklen jo, alternativt selvfolgelig. Interessant er det, at der faktisk er flere appeller i den laveste
kategori og feerre i middel- og topkategorien. Nar man undersgger dem, kan mange af dem dog
bestemmes som falske appeller, forstaet pa den made, at afsender regner med, at det er fzelles
viden, selvom modtager reelt set ikke har denne viden. Afsender formaér altsa ikke at forestille sig
en modtager, der netop er af anden viden og observans end sig selv, hvorfor appellen ikke virker
overbevisende som argumentation, men blot som en optoning af en pastand. Eksempler pa "falsk”
delt viden: ”Vikan jo ogsé lave andet ude[n] vores telefoner.” "Hvis klassen var dben i pauserne,
ville man jo sidde og spil uno eller andre kort spil.”

I de hgjtscorende tekster etableres appeller til reel delt viden og med andre sproglige redskaber
end jo og selvfalgelig — blandt andet gennem mentale processer (dvs. teenke-verber), der konstru-
erer modtagerens motiver eller holdninger som allerede delte, eksempelvis i formuleringer som:
"Vived, at I vil hjeelpe os ..” og "Jeg ved, at du og nogle andre foreeldre er blevet enige om, at vi ikke
ma veere inde i frikvartererne for 8. klasse.”

| de hgjtscorende tekster etableres appeller til reel delt viden
og med andre sproglige redskaber end jo og selvfolgelig -
blandt andet gennem mentale processer (dvs. taeenke-verber).

Forslag

Toulmin (2003) viser, at forslag typisk bruges som en form for ”pastand” i handlingsorienteret
argumentation, og pastande forklaedt som forslag kan veere med til at styrke skriverens troveer-
dighed. I det folgende eksempel har en elev konstrueret en handlingsorienteret argumentation ved
hjeelp af et forslag, som giver leeseren en klar ide om, hvad skribenten mener, der bor ske videre:

Kaere [laererens navn]

Jeg ved, at du og nogle andre foraeldre er blevet enige om, at vi ikke ma vaere inde i frikvartererne
for 8.klasse, det er ikke fair [...] Men maske kan | lave noget udenfor sa os store barn gider at veere
ude i frikarterene [...].

Vi fandt, at jo hgjere scorekategori, jo flere forslag var der i teksterne. Desuden dannede de lavtsco-
rende tekster i vores undersggelse kun forslag ved hjeelp af den mentale proces synes, mens de
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hgjere scorende teksters variation i den sproglige konstruktion af forslag var sterre, fx blev adver-
biet mdske brugt som indleder i nogle af de hgjest scorende tekster, jf. eksemplet ovenfor.

Gendrivelser

De lavest scorende elevtekster skilte sig ogsa ud ved naesten ingen gendrivelser at have (0,1 pr.
tekst). De middelscorende tekster konstruerede flere (0,7 pr. tekst), med konjunktionen men og

pd den anden side (dog uden et forudgaende pd den ene side). Der er lige mange gendrivelser i de
middel- og hgjtscorende tekster, og de fleste hgjtscorende er ogsa konstrueret med men. To eksem-
pler skiller sig dog ud. Det ene er bygget op omkring modtagernes tanker: "Det kan godt veere at I
ikke teenker ... men..” Den anden gendrivelse er bygget op over det metasprogligt tekststrukture-
rende udtryk “pa den ene side ... pad den anden side.”

At kunne realisere disse retoriske elementer sprogligt synes altsa vanskeligt for denne gruppe af
elever, og ogsa i denne sammenhaeng kunne en eventuel modellering af konkrete mader at formu-
lere forslag og gendrivelser pa veere med til at styrke elevernes generelle skrivekompetencer inden
for den argumenterende teksttype.

Mentale og verbale processer

Inden for genrepeedagogikken, som treekker pa systemisk funktionel grammatik, beerer argumen-
terende tekster bl.a. praeg af brugen af mentale og verbale processer (dvs. teenke- og sigeverber),
der kan etablere sansende/teenkende og ytrende deltagere i en tekst. Derfor undersggte vi, om
der kunne ses forskelle i brugen af disse i de tre grupper af tekster. De lavest- og middelscorende
elevtekster etablerede hver iseer fa teenkende/sansende deltagere, og disse var pd neer i to tilfeelde
afsenders egen stemme, der kom til udtryk, oftest med verbet synes, men ogsd med ved, tror, lytter,
mener, vil kunne forstd. I kontrast hertil fandt vi flere mentale processer i de hgjtscorende med

20 forskellige slags verbalkonstruktioner og med etablering af mange forskellige stemmer, fx jeg
hdber; vi kan meerke, at; alle kan lide at; de voksne har bestemt, at; folk kan kontrollere, at; mange

ser frem til, at; os store barn forstar, at. Der er altsd et mere varieret repertoire af bade mentale
processer og stemmer i de hgjtscorendes tekster.

De lavest- og middelscorende elevtekster etablerede hver
isaer fa taenkende/sansende deltagere, og disse var pa neer i to
tilfelde afsenders egen stemme.

De lavest scorende elevtekster har ingen verbale processer, hvorfor teksterne udelukkende
efterlades med elevens egen underforstaede stemme. I de middel- og hgjtscorende tekster er

det de samme fire verbale processer, der gar igen, diskutere, sporge, snakke og sige, men hvor de
middelscorende knytter disse verbale processer til deltagere som jeg, man, mange og du — og
dermed etablerer sig selv, leereren, foreldregruppen og elevgruppen som stemmer i teksten —
adskiller de hagjtscorende elevtekster sig ved at etablere stemmer, der hverken er eleven, leereren
eller andre konkrete deltagere inden for situationskonteksten:
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0g i siger at vi kan stade ikke fineuder at hver engefar [og | siger at vi kan stadig ikke finde ud af
at vaere indenfor]. (Fra middelscorende tekst)

Og man gdelaegger ikke bare en tradition sadan der, for hvis statsministeren bare siger at det ikke
er nogen juleaften i ar sa vil mange blive sure over det, og sa tingere du sikkert at juleaften ikke er
samme som nogle frikvarter, men det er fuldstaendig forkert fordi der er sikker 200 skoledage om
aret, og sa har vi 2 frikvarter om dage sa det er 400 frikvarter som vi sa ikke ma vaere inde for i.
(Fra hgjtscorende tekst)

Didaktiske perspektiver

Samlet set har vi pa baggrund af analyserne af de 30 tekster fra fokuseleverne i Projekt Skri-
vesucces, som er af henholdsvis lav, middel og hgj kvalitet, argumenteret for, at de beskrevne
sproglige traek udger centrale elementer i vellykkede argumenterende tekster. Nar elever har viden
om, hvilke sproglige mader man kan udtrykke bade stance og engagement pa, hvordan forslag

og gendrivelser kan formes og dermed styrke argumentationen, og hvordan stemmer etableres
gennem mentale og verbale processer, fremstar deres tekster mere nuancerede, relevante og over-
bevisende — ogsa selvom deres staveferdigheder er udfordrede.

Resultaterne fra Skrivesucces peger derfor pa, at skrivedidaktikken i fremtiden gerne ma skeerpe
sit fokus péa disse sproglige resurser og udvikle dertilhgrende leeremidler, der kan supplere arbejdet
med strategier og modellering, som vi tidligere har identificeret som virksomt i skriveundervis-
ningen. Det eksplicitte sproglige fokus, der netop ikke omhandler stavning, ville sikre deltagelse og
udvikle skrivekompetence for de elever, som ofte keemper med at fa deres stemme ned pa papiret,
fordi stavningen star i vejen. De tre maleredskaber til tekstkvalitetsvurdering i Skrivesucces har
saledes bidraget til en gget forstéelse af argumenterende elevteksters udviklingspotentiale.
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