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LYT il artiklen

I denne artikel viser vi, hvordan man kan arbejde med skrivestrategier ud fra SOUL-mo-
dellen. Den bygger pa evidensbaseret forskning i, hvordan man tilrettelaegger effektive
skriveprocesser, som styrker elevens skriftlige fremstilling, og den er udviklet og afprovet

i projektet Lolland skriver. Sammen med laerere og elever har vi afprgvet den som bade
planleegningsvaerktgj, til monitorering af skrivning undervejs, til udarbejdelse af mundtlige

praesentationer og som rettesnor for feedback.

Figur 1: Mindmapnoter til en lzest tekst.

”Altsd, ndr man ikke ved noget om det,
sd er det sveert.” Sadan siger en elevi8.
klasse om at skulle skrive i skolen. En
elevi7 klasse udtrykker en lignende
oplevelse: “Ja, det gik bare ikke sé godst,
jeg blev, fordi ... jeg ved ikke, hvad jeg
lavede. Jeg fik sat nogle bokse.” Begge
oplevelser kan man heldigvis gore
noget ved. I projektet Lolland skriver
arbejdede vi med skrivestrategier og
med at tilrettelaegge skrivningen i
faser, s& man er sikker pé at vide noget
om det, man skal skrive om - inden
man skriver (se faktaboks nedenfor). I
de forste ar i projektet arbejdede vi
mest med “skrivning for leering”, dvs.
skrivning af fx noter, opsummeringer
og definitioner, som understgtter det,
man er i gang med, men ikke ngdven-
digvis ender som hele tekster (lzes
mere om skrivning for leering i artiklen
”Skrivning for leering og elevernes
deltagelse” af Liitzen et al. i dette
nummer af Viden om Literacy). Men
der er ogsa behov for at arbejde med

strategier for, hvordan man kommer fra noter og ideer til sammenhangende tekster som fx

opgaver, rapporter eller multimodale praesentationer.
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Figur 2: Sammenskrivning af noter til skriftlig tekst.

Netop besveeret med at komme fra
noter og lgsrevne tekstbidderifx et
mindmap til ssmmenhegengende tekst i
en lineaer form observerede vi hos
mange elever. Figur 1 viser mindmap-
noter taget i forbindelse med leesning
afentekstien 5. klasse, og figur 2 viser
en begyndende tekst, som er en
sammenskrivning af noterne. Noterne
imindmappet er knyttet til forstéelse
af'teksten, og eleverne i eksemplet
leeste, talte sammen undervejs og skrev
hver for sig i det tempo og det omfang,
de hver iseer havde brug for. De skulle
ikke koncentrere sig om raeekkefolgen,
eller hvordan man bygger satninger op
og seetter dem sammen. De skulle
primeert koncentrere sig om indholdet
og ikke om formen eller hensynet til en
leeser. Dette er kendetegnende for
skrivning for leering, og noterne giver
god mening for den, der har skrevet
dem, men vil for andre fremsta rodede.
S48 hvis man skal skrive til andre og
altsa bruge skrivningen til at meddele
sig med, treeder tekstens form mere i
forgrunden. Her skal man organisere
indholdet og formulere detihele

seetninger, som danner sammenhangende afsnit med en logisk raekkefalge. Det er sveert, og vi sé
mange eksempler pa elever, der gik helt i sta, nar de skulle fra noter, enkeltord og brudstykker af
saetninger til sammenhaengende tekst. De skrev en masse, men havde svaert ved at fa det bundet

sammen til sammenhangende tekster med et struktureret indhold. De manglede effektive skrive-

strategier, sd det tog vi fat pa.

Projektet Lolland skriver

Lolland skriver er et kommunalt kompetenceudviklingsprojekt om udvikling af skrivedidaktisk
praksis hos laerere pa tvaers af fag. Fra 2021 til 2025 har fire konsulenter fra Nationalt Videncenter
for Laesning gennem workshops, teammader og deltagelse i undervisning samarbejdet med alle

Lolland Kommunes folkeskoler om projektet.

Laes mere om projektet her: https://videnomlaesning.dk/projekter/lolland-skriver/

Skrivestrategier - og SOUL

Viblev interesserede i den amerikanske didaktiske tilgang SRSD - Self Regulatory Strategi
Development (Bouwer et al., 2018; laes ogsd om SRSD i artiklerne "Lgft skriveundervisningen
pa mellemtrinnet” af Renberg et al. og artiklen “Att skriva tillsammans i klassrummet” af Skar i
dette nummer af Viden om Literacy) — fordi den tilbyder strategibaseret skriveundervisning, der
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kan stotte elever pé tvaers af forudsaetninger og erfaringer. I Danmark er SRSD blevet omsat til
”SOSLER”-modellen (Bgrne- og Undervisningsministeriet, u.d.). SOSLER stéar for:

Saml indhold

Ordn indhold
Skrivudkast

Lees og genlaes udkast
Evaluer udkast
Revider udkast.

I Lolland skriver har vi imidlertid forenklet SOSLER-modellen lidt og gjort skrivebegrebet
bredere. I den undervisning, som vi var med i, fremstillede eleverne tekster med mange forskellige

modaliteter og ikke kun skrift. Vi sa bl.a. PowerPoint-praesentationer som understottelse af
mundtlig fremlaeggelse, hvor den samlede tekst altsa er bade tale, skrift og billeder, og derfor
andrede vi ”Skriv udkast” til "Udtryk viden”. Vi endte med en ”"SOUL”-model med fire faser, hvor
evaluerings- og revideringsfasen er indlejret i “Laes eller lyt til teksten” for at holde modellen enkel,

minimere behovet for forklaringer og tydeligggre de konkrete aktiviteter, som laerere og elever

arbejder med (se SOUL-plakaten, figur 3):

Skriv med

SOUL-modellen

A Saml viden - for skrivning
« Hvad skal jeg?

+ Hvem er min modtager?

* Hvad er formalet med teksten?

* Hvad ved jeg?

+ Hvad har jeg brug for at vide?

+ Hvordan kan jeg finde ud af det?

Organiser viden - for skrivning
* Hvad skal med/ikke med?

« | hvilken raekkefolge kan indholdet praesenteres?

« Hvilke modeller eller skabeloner kan jeg bruge?

« Passer mit indhold til opgaven — mangler jeg noget?

Udtryk viden - under skrivning
« Brug viden fra de to forste faser

* Brug ord fra de to forste faser

* Brug din raekkefalge og organisering fra Organiser viden
« Szt det sammen i seetninger og afsnit

« Indszet billeder og illustrationer.

Laes/1yt - efter skrivning

« Fik jeg skrevet det, jeg gerne ville?

« Giver det mening, og kan andre forsta det?

« Passer mit indhold til opgaven — mangler jeg noget?
« Lyder det godt, eller kan det formuleres bedre?

« Hvad vil jeg gerne aendre?
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Figur 3: SOUL-plakat til at seette op i klassen. Plakat
og tilhgrende huskekort kan hentes pa Nationalt
Videncenter for Leesnings hijemmeside: https://

videnomlaesning.dk/aktuelt/nyheder/2025/

skrivestrategier-med-soul-modellen/
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Saml viden

Organiser viden
Udtryk viden

Lees eller Iyt til teksten

SamlvideniS-fasen kan veere at lese,
sgge pa nettet, forsta en opgave, sette
sig ind i kommunikationssituationen
eller genren og skrive noter og samle
tekstbidder. Hvis man skriver fiktion,
er “viden” ikke kun faktuel viden,
men generelt at finde pd indhold. I
eksemplet i figur 1 har eleven samlet
viden under leesning og noteret det i
et mindmap. I eksempletifigur 4 har
eleverne i grupper noteret ideer til en
opdigtet tekst.

I O-fasen organiserer man sin viden
inogle tematiske helheder ogien
disposition, som giver mening i forhold
til det formal, man har med at skrive.
Elevenieksempletifigur 2 har ikke
arbejdet med at organisere sit indhold,
men er bare gdet i gang med at skrive
nogle linjer — og gar sdistd. Visdi
mange klasser et stort behov for at
arbejde med denne fase, inden man
begynder at skrive eller udtrykke sig pa
anden méde.
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U-fasen er at udtrykke sig ved at skrive,
opbygge en PowerPoint-praeesentation
eller strukturere et mundtligt opleeg og
skrive talekort. Dette er meget
nemmere, hvis man har arbejdet grun-
digt med S- og O-fasen. Vi har under-
vejs i projektet interviewet elever om,
hvordan det er at skrive i skolen. Cita-
terne i begyndelsen af artiklen kommer
frato af disse interviews, hvor eleverne
naesten samstemmende siger, at det er
sveert at skrive, ndr man ikke ved, hvad
man skal skrive. Vis3, at eleverne ofte
gik direkte til udtryksfasen uden at
veaere afklarede om indhold eller orga-
nisering af det og uden en klar
bevidsthed om tekstens formal og
modtager.

L-fasen er en gennemlzsning eller
-lytning, hvor eleven evaluerer og
vurderer, om teksten skal revideres,
hvorpd man vender tilbage til en af de
foregdende tre faser. L-fasen leegger
altid op til, at man justerer og forbedrer
Figur 4: Elever har i S-fasen genereret ideer til indhold. teksten. SOSLER-modellens evaluer

og revider er altsa ikke udeladt, men

integreret i L-fasen, fordi vi havde
brug for en enklere made at vise det pa. Som vi skal se senere, kunne mange laerere ogsa bruge
SOUL-modellen som feedbackvaerktgj, fordi L-fasen altid er en opfordring til at ga tilbage til en af
de tre andre faser.

Vivil nu vise nogle eksempler pa leereres arbejde med SOUL-modellens fire faser i projektet
Lolland skriver, som giver et konkret indtryk af, hvordan modellen kan bringes i spil i praksis.

, , Eleverne skrev en masse, men havde svaert ved at fa det
bundet sammen til sammenhangende tekster med et
struktureret indhold. De manglede effektive skrivestrategier,
sa det tog vi fat pa.

S-fasen i engelsk og samfundsfag

I forbindelse med praesidentvalget i USA 12024 arbejder 8. klasse tveaerfagligt i engelsk og
samfundsfag. De skal lave en multimodal tekst, som indeholder billede, skrift og en mundtlig
praesentation pa engelsk af en selvvalgt amerikansk praesident. I S-fasen (Saml viden) arbejder
eleverne derfor med flere elementer; de samler viden om det forestaende valg og om deres valgte
preesident, og de forholder sig kildekritisk til den indsamlede viden. Hertil kommer billedsggning
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og aktivering af det ngdvendige ordforrdd pa engelsk. Teksten skal udformes som en plakat, og en
mundtlig preesentation indtales som lydfil, der hentes via en QR-kode péa plakaten. Fasen stillad-
seres af laereren gennem sporgsmal og kriterier, som fx hvad ved du i forvejen, hvad vil du gerne
vide, hvor kan/vil du sgge information, og hvilke af dine kilder vil du preesentere pa din plakat? Der
stilladseres ogsa gennem kuraterede forslag til websteder, podcasts, bager, laeremidler, portaler mv.
Figur 5 viser to eksempler pa elevernes feerdige plakater.

Saml viden i S-fasen kan vaere at laese, sgge pa nettet, forsta en
opgave, seette sig ind i kommunikationssituationen eller genren
og skrive noter og samle tekstbidder. Hvis man skriver fiktion,
er ”viden” ikke kun faktuel viden, men generelt at finde pa
indhold.

Selve den digitale teknologi, eleverne udformer plakaten i, praesenteres forst i U-fasen. Dette
udspringer afleererens erfaring med bl.a. PowerPoint-praesentationer, hvor der kan veere en
tendens til at springe direkte til opbygningen af slides, hvilket flytter fokus fra indhold til form
for tidligt i processen. En forklaring pa dette kan veere, at man i multimodale praesentationer ofte
skifter modalitet i overgangen fra O-fasen, som ofte foregar i form af skriftlige noter, til U-fasen,
hvor flere modaliteter skal spille sammen. U-fasen kan have en tendens til at overtage styringen.
Det kan fx veere et laeekkert billede, som man seetter ind allerede tidligt i processen, men som
egentlig ikke siger noget centralt om emnet. U-fasen kommer dermed til at "overhale” S-fasen
indenom - sé det feerdige produkt mere er styret af fx faengende billeder end af fagligt indhold.

ELECTION DAY

YOUR VOTE IS #FOUR VORCE

reallygreatsite.com

Figur 5: Elevernes praesidentplakater med QR-koder.
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Organisering er derfor ogsa at handtere forskellige teknologier
og at fa samlet sin viden et sted.

O-fasen i dansk

Skrivning i dansk i udskolingen er ofte meget kompleks og kalder pa et behov for at arbejde

med organisering af viden, inden man skriver. At eleverne i 8. klasse ofte har mange forskellige
ressourcer til rddighed, viser vores eksempel fra neeste fase, O-fasen (Organiser viden). I eksem-
plet skal eleverne i 8. klasse skrive et debatindlaeg i dansk. Danskopgaver i udskolingen er ofte
knyttet til “skrivesituationer”, hvor eleven skal kommunikere til en angivet méalgruppe. Debat-
indlegget skal handle om kedforbrug, klima og sundhed, og elevernes indleeg skal kunne bringes
iden lokale avis. Eleverne har leest en artikel om emnet og pé det fzelles board set et eksempel pd
en vellykket opgavebesvarelse skrevet af en elev aret for. De har ogsa sggt pa nettet, og leereren
har givet dem forslag til vinkler, de kan undersgge nsermere. De har taget noter pa papir og har
ogsa brainstormet sammen i smé grupper, hvor de har skrevet ideer pd whiteboards, som heengeri
klassen og pa gangen. De har altsa samlet viden om bade medie, genre og emne i mange forskellige
former. Det viser, at der kan vaere mange teknologier og formater i spil i de tidlige faser i en skrive-
proces. For mange elever er det svaert at navigere i de mange ressourcer og krav, hvoraf nogle retter
sig mod indholdet og andre mod tekstens funktion og form.

Organisering er derfor her ogsé at
handtere forskellige teknologier og at
fa samlet sin viden et sted. Eleverne
har digitale sggninger og tekster, som
de har skrevet hdndskrevne noter til, de
har ideer pd whiteboards, en
modeltekst pa det feelles board — og en
masse viden og ideer inde i hovedet.
Figur 6 viser et eksempel pa, hvordan
en elev arbejder med flere tekster og
teknologier samtidig. Eleven har
skrevet en disposition i Word i form af
overskrifter, som giver overblik over
indholdet og reducerer kompleksi-
teten. Sa kan hun fortseette med kun at
skrive et sted - pa sin pc. Hun skal
stadig bruge sine handskrevne notater
fra S-fasen, nar hun skal udtrykke sig i
U-fasen. Men det hjaelper organise-
ringen hende med, s& hun ved, hvad
hun skal bruge hvornéar. Pa den made
involverer skriveprocessen ogsa nogle
skift i skriveteknologi, hvor eleverne
gar fra mange ressourcer og teknolo-

gieriS-fasen, somiO-fasen

Figur 6: Elev organiserer indhold fra forskellige kilder og indsnaevres til den teknologi og det
teknologier i O-fasen. format, som teksten skal skrivesii
U-fasen.
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U-fasen i en faelles fiktionstekst

U-fasen (Udtryk viden) var for vores projektleerere den mest kendte. De er vant til, at eleverne
skriver iundervisningen, sa der var ikke s meget nytidet. Det nye 14 mere i, at man skal ggre
meget mere ud af de tre andre faser og ikke antage, at skrivning blot handler om at skrive. Vived fra
forskning i skrivestrategier, at planleegning og revision hgrer til de allervigtigste delkompetencer
for gode skrivere (bl.a. Graham & Perin, 2007).

1 U-fasen skal man ikke finde pa nyt indhold eller ny organisering, men give det en form pa mikro-
niveau. Laereren kan stotte med formuleringsforslag og ved at fa eleven til at bruge viden og ideer
fra de to foregaende faser, sa der kommer styrket fokus p& U-fasen. Fx nér en gruppe skriver en
faelles dagbogstekst, hvor flere fiktive personer skriver om samme dag og samme haendelser, men
fra hver deres vinkel. For at skabe sammenhaeng mellem de forskellige personers dagbgger méa
eleverne forholde sig loyalt til de faelles aftaler i S- og O-fasen. I U-fasen fokuserer de pa, hvordan
deres fiktive karakter ville skrive — altsa pa selve udtrykket. Figur 7 viser en elevs individuelle
udtryk i U-fasen, hvor en af de fiktive personer i dagbogen skrives frem pa folgende made: “Altsa
det er vel helt fint jeg ikke har lyst, jeg siger jo ikke at de ikke skal drikke, jeg har bare ikke lyst.”

Figur 7: Eleverne skriver fiktiv dagbogstekst og lever sig ind i forskellige karakterer.

| U-fasen fokuserer eleverne pa, hvordan deres fiktive karakter
ville skrive - altsa pa selve udtrykket.

L-fasen (Laes /lyt) og vaerdien af at laese sin egen tekst

”Naa, jeg skal give lidt mere information til laeseren.” Sddan udbryder en elev efter at have leest sin
egen tekst. Det er en novelle, hvor nogle passager er blevet meget sveere at forstd, fordi informa-
tionerne bliver holdt tilbage. Eleven gar derefter tilbage til S-fasen, finder pa noget supplerende
indhold og skriver det ind det relevante sted i teksten. Eleven leerer dermed noget om informati-

70 VIDEN OM LITERACY NUMMER 40 | OKTOBER 2026 | NATIONALT VIDENCENTER FOR LAESNING



onsgkonomi i fiktionstekster. Man ma jo gerne tilbageholde viden for at skabe suspense, men det
kan ogsa gore teksten for sveer at forsta. Leereren sporger i sin mundtlige feedback: "Har du en plan
for, hvad der skal ske?”, hvorpéa eleven med sine egne ord forklarer, hvordan teksten skal bygges op.
Der er altsa styr pa organiseringen, der mangler bare noget indhold et sted i "planen” for, hvad der
skal ske. L-fasen forer altsa tilbage til S-fasen, hvor eleven skal finde den viden, som er ngdvendig
for at skabe en god tekst.

Feedback med SOUL

L-fasen er altid et springbreet til at hoppe tilbage i SOUL-modellen til den fase, hvor udfordringen
er. Vived, at god feedback gives undervejs i skriveprocessen, og at den helst skal veere konkret og
handlingsanvisende (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019). Men det er svaert i praksis, sd her
kan SOUL-modellen vaere en hjaelp, fordi den leder tilbage til de handlinger, som eleven skal udfore
for at gare teksten bedre.

Figur 8 viser et eksempel pé L-fasens potentiale for feedback i skriveprocessen. Eleven skriver
om puffbars og sammenligner bl.a. med rygning og stofmisbrug og kommer ind pa gruppepres
ivennegrupper og rollemodeller i familien. Men teksten fremstar rodet og har mange formelle
fejl. Indholdet er udmeerket, med tre helt relevante delemner, s en feedback til eleven kan pege
pa O-fasen for at skabe overblik. Et rad kunne veere: Lav tre overskrifter, hvor du saetter ord pa de
delemner, som teksten handler om. Hvis eleven ikke selv kan overskue det, kan leereren foresla
overskrifter som "Hvorfor er det farligt”, "Gruppepres fra venner” og "Familiens betydning”.
Eleven kan herefter fortsaette i U-fasen og arbejde med, at hvert afsnit kun handler om det emne,
som overskriften angiver. Nar eleven har gjort det, skal teksten leeses igennem, sé eleven sammen
med leereren kan se, om teksten er blevet bedre organiseret — og méske ogsa fremstar klarere i
sproget. Ellers skal den have en tur til i U-fasen med et mere sprogneert fokus.

Rygning sa 26 bande, hvis du ryger, har du stor risiko for at fa alvorlige sygdomme, som du skal
leve med resten af livet. Du har stor risiko for at dg tidligt. Og det, der puffers, de smager godt,
tror jeg, men det er dumt og lige som skaldet som vandpib og bon ,hans og coke og alt det der,
og det er som at tage stoffer Der bliver ogsa afhaengig jeg har et fx hvad skal man gar vis en ven
passer en ven til at ryge Det er vigtigt at vaere dben og aerlig med dine venner. Du kan starte med
at sperge, hvorfor de vil prave at du ryger, og dele fakta om de om det er sundet og det er bar lort
for kroppen og mine ggr det meget man jeg er ikke sd meget sammen med dem mere fordi de
sp@ger om du vil prgve og det giv jeg ikke og hare pa fordi det er sa dumt og jeg giver ikke Jeg
vil gange veer klogere ind dem og det lugter fuckin mand de der smg@ger og sitar og ingen i min
familie der gar det kun pap og man dgg meget far og min mor hun ryger og hun har darlig lunge
og den er punkteret. Og min far har sagt at vis jeg ikke ryger sa fa jeg alle de kerer kort jeg vil. Sa
man ikke gar det Men det er jo smart fordi det er pisse dyrt og vis man ikke har s& mange penge.
Der er mange ogsa der bord snus fordi sa kan man ikke se det lige sa godt og det lunger ikke eller
noget. Man vis en hunde spiret det s& ded det nok.

Figur 8: Elevtekst fra udskolingen, der kan styrkes pd organiseringsniveauet.
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Sammen med leerere brugte vi SOUL-modellen til bade at strukturere skriveprocesser og til at
skabe klarhed i feedback. For mange elever var L-fasen noget af en gjenabner. De blev opmaerk-
somme p4, at man faktisk kan laese sin egen tekst og gore den bedre. Det handler om at treede lidt
ud af sin egen skrivning og se, hvad der faktisk star, og ikke det, man tror, der star. Nogle var ngdt til
atlaese hajt, en saetning ad gangen, for rigtigt at fa gje pa deres tekst. Nar man saetter tempoet helt
ned og virkelig seetter sig for at forsta sin egen tekst minutigst, far man ogsa ideer til, hvad man kan
@ndre.

Sammenhang mellem faserne

Undervejsiarbejdet med SOUL-modellen kom det ofte op, om der er klare skel mellem faserne —
og om der behgver veere det. Svaret er bade ja og nej. Faserne S-O-U heenger naturligvis sammen.
Man udtrykker sig jo allerede, mens man samler viden, blot ikke i en endelig form. Typisk har
skrivning i S-fasen en anden visuel form end O og U - og er nogle gange ogsa spredt ud pa forskel-
lige skriveteknologier. Tekst i S-fasen kan fremstéa i en rodet og uorganiseret form, som sa skal
skeerpes i O-fasen, hvor man laver en disposition med en reekkefolge, fordi den endelige tekst jo
nedvendigvis skal veere fremadskridende. Og den udfylder man sa i U-fasen.

L-fasen kan ogsé veere sveer at adskille fra de andre tre, for man leeser jo lobende det, man skriver.
Iseer traenede skrivere vil veere i stand til at evaluere og revidere undervejs, men for de mindre
treenede kan det veere en god ide at udskyde L-fasen, sa de ikke hele tiden konfronteres med, at
teksten ikke er perfekt endnu. At arbejde med og at vaere i faser handler i hgj grad om evnen til at
udskyde. Det er virkelig sveert for mange elever, som gerne vil ggre det hele faerdigt pd en gang. Men
idealet er, at man venter med at lave en samlet gennemlaesning eller -lytning, til man har en god
fornemmelse af U-fasen. S& kan man ga til L og beslutte, om det er S, O eller U, man skal tilbage til.

Sé selvom faserne haenger sammen, er det alligevel godt at skille dem ad i undervisningen. Mélet
er, at eleverne skal leere at indga i iterative skriveprocesser, og at de veenner sig til at arbejde med
strategier. Vi har hort fra elever igen og igen, at de synes, det er sveert at skrive, fordi de ikke ved,
hvad de skal skrive om, og at formkravene til deres tekster forvirrer dem. De har naturligvis ikke
selv sprog for det, men vi tolker det som behov for mere fokus pa S- og O-fasen. At skrive og produ-
cere tekst er ikke blot at skrive, men at samle og organisere, for man skriver.
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